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RESUM

El present treball parteix de la questié de la manca de motivacié que presenten
els alumnes pel que fa a la literatura. Pensam que, massa sovint, els estudiants
de secundaria menysvaloren la literatura perqué, entre altres motius, la

consideren de poca utilitat.

Davant aquest fet, ens plantejam una manera per mitja de la qual I'alumnat
valori la literatura i hi dipositi la confianca per considerar-la una eina util per a la
seva vida. La resolucié d’aquest proposit, consideram adient dur-la a terme
demostrant als alumnes com Ramon Llull fa de la literatura un instrument molt

valuos per aconseguir el seu principal objectiu: apropar Déu als altres.

D’aquesta manera, oferim una proposta didactica que té com a finalitat
aconseguir que els alumnes siguin capacos d’assolir determinats objectius
guotidians a traves de la literatura, amb la finalitat que es converteixin no sols
en consumidors, sind també en creadors de literatura i, aixi, la puguin valorar

com realment es mereix.

PARAULES CLAU
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OBJECTIUS DEL TREBALL

Es un fet evident que, avui dia, només una minoria dels adolescents llegeix, ja
sigui una novel-la, un llibre de poemes, un diari, un blog, etc. Aixi ho explica M.
Almudena Cantero a la seva tesi Lo fantastico como universal en la ensefianza
de la literatura en la educacion secundaria obligatoria, referint-se a
'assignatura de llengua castellana, perd que, sense cap dubte, ho podem
extrapolar també a I'area de llengua catalana, perque la situacié és basicament

la mateixa:

«En nuestra realidad como docentes de Lengua y Literatura castellana nos
encontramos continuamente en las aulas con el problema insistente de que nuestros
alumnos no leen. Es mas, esta carencia de los chicos se refleja en sus sistematicos

errores expresivos tanto a nivel escrito como a nivel oral» (Cantero, 2013, p. 6).

Seguint amb el que deiem i deixant de banda el sector minoritari, podem dir
gue la gran majoria dels adolescents menysvalora la literatura perque, entre
altres coses, la consideren de poca utilitat per al seu dia a dia; o, com diu
Cantero, perquée hi ha altres coses en la seva vida quotidiana que troben molt
més interessants que no la lectura: «Nuestros alumnos no leen porque creen
gue requiere demasiado tiempo y porque la lectura les resulta muy aburrida;
ademas leer les exige un nivel de concentracién y un tiempo que prefieren

ocupar en otras cosas» (Cantero, 2013, p. 6).

| no tan sols aix0, d’aquella minoria d’alumnes que llegeixen, la majoria ho fan
només pel plaer que els pugui causar el fet de llegir aquella obra, que ja estaria
bé; pero el problema rau en el fet que encara més pocs alumnes duen a terme
una lectura implicada, atenta o reflexiva. Amb aixo volem dir que els alumnes
no analitzen els textos que llegeixen, no n’extreuen tot el que realment els
podrien aportar. De la mateixa manera, quan sén ells els que han d’escriure un
text, tampoc son capagos d’expressar amb paraules tot el que els passa pel
cap. Podem dir, per tant, que aconseguir que els alumnes es converteixin en

consumidors i productors de literatura esdevé tot un repte.



No obstant aix0, si ens atenim a alld que es dictamina al curriculum actual,® ens
trobam davant el fet que un dels blocs que conforma la competencia
comunicativa és el de I'«educacio literaria». Aixo vol dir que una de les quatre
habilitats que ha d’assolir I'alumne en haver finalitzat la corresponent etapa
educativa és la d’aprofundir en el coneixement de la literatura catalana a partir

de la lectura i la creacié de textos:

«El darrer bloc del curriculum, “Educaci6 literaria®, s’aborda des d’'una ftriple
perspectiva: pla lector, introducci6 a la literatura a través dels textos i creacio propia.
Aquest bloc pretén consolidar els habits de lectura, tot facilitant unes eines que han
de servir per a un procés de formacié lectora que s’ha d’aprofitar al llarg de la vida. Es
a dir, es tracta de crear futurs lectors, oferint un ventall de textos literaris amb la
finalitat que, en la lectura, la comprensid i la interpretacio, cada alumne pugui trobar la

motivacié que el fara lector habitual» (Decret 34/2015, p. 25101).

Centrem-nos ara en la finalitat que, segons el curriculum, ha de tenir aquesta
part d’«educacio literaria», aixd és: que I'alumne trobi amb aquesta lectura la
motivacio per seguir llegint habitualment. Dit aix0, pensam que una de les
maneres d’engrescar els alumnes amb la lectura és que li trobin una utilitat,

com podria ser la d’expressar-se, comunicar, entretenir, delitar, transmetre, etc.

Aleshores, el proposit d’aquest treball és el d’acostar els alumnes a la literatura
demostrant-los la finalitat practica que pot tenir. Aquesta tasca, hem considerat
adient dur-la a terme a partir de la figura de Ramon Llull, ja que ell fa de la
literatura un instrument molt valués per aconseguir el seu principal objectiu,
com és el de «conéixer i estimar Déu, i per tant servir-lo amb totes les

consequeéencies» (Ripoll, 2015, p. 18).

Per una banda, I'obra de Ramon Llull és un dels continguts que forma part del
curriculum de primer cicle i, per tant, €s un contingut que s’ha de tractar. Per
altra banda, analitzar I'obra d’aquest autor ens permet veure com la literatura
pot tenir una utilitat per aconseguir I'objectiu que ens proposem i que, com ja
hem dit, en el cas de Llull consisteix en el de divulgar i transmetre tota una

série de valors que haurien de regir la conducta humana. Tot i que és cert que

1 Decret 34/2015.



Llull escriu pensant amb aquesta finalitat i no amb la intenci6 de fer literatura, el
fet és que I'us que en fa —sigui voluntari 0 no— permet que aquest objectiu
tengui més éxit que si hagués estat dut a terme d'una altra manera. Per
exemple, quan llegim el Blaquerna, podem observar com Llull proposa un
model de comportament huma que han de seguir els membres d’'una societat,
pero a la vegada gaudim de la historia dels personatges de I'obra mentre aquell
primer missatge es va introduint dins la nostra ment d’'una manera molt subtil,

pero, al cap i a la fi, eficag.

El que pretenem, doncs, és que, seguint 'exemple de I'obra de Ramon Llull, els
alumnes siguin capacgos d’assolir un objectiu per mitja de I'is de la literatura.
D’aquesta manera, no només ens centrariem en la lectura i I'analisi d’obres
literaries, sind que, sobretot, intentariem fomentar la creativitat literaria dels
alumnes. Ens enfrontam, aixi, al repte que hem comentat abans que suposa

convertir els alumnes en consumidors i productors de literatura.

Molt sovint, pensam que la literatura medieval —tan llunyana en el temps i,
sovint, pels continguts— no és la més adequada per solucionar problemes tan
actuals com és ara la poca relacié que tenen els adolescents amb la literatura,
pero també s’ha de dir que tal vegada no ho hem intentat de totes les maneres
possibles. Aixi doncs, amb aquest treball proposam superar aquell repte del
qgual parlavem ajudant-nos d’un dels iniciadors de la literatura original en

llengua catalana, com €s Ramon Llull.

Aleshores, un dels objectius d’aquest treball —el de la nostra recerca, podriem
dir— és el d’investigar i analitzar de quina manera s’ha duit a terme fins ara
’ensenyament de la literatura a les aules, quins enfocaments hi ha hagut i
quines metodologies s’han posat en practica. A partir d’'aquesta investigacio,
doncs, un segon objectiu —el de la part practica d’aquest treball— és el
d’elaborar una proposta didactica que tendra la finalitat d’aconseguir que els
alumnes trobin una utilitat a la literatura seguint I'exemple de Llull, per tal que,

d’aquesta manera, siguin capacos de revalorar-la i interessar-s’hi.



Hem de deixar clar que no és el nostre objectiu principal tractar I'’ensenyament
de Ramon Llull a les aules, sind I'ensenyament de la literatura, en general. No
obstant aixd, com que volem ens volem servir de I'obra d’aquest autor per
acostar la literatura als alumnes, també aprofitarem per ensenyar-lo d’una
manera diferent de la que s’ha fet fins ara. Per tant, aixo ens portara a haver de
guestionar també la manera com s’ha ensenyat aquest autor i la seva obra fins

avui dia.



ESTAT DE LA QUESTIO

Per tal de donar resposta al primer objectiu d’aquest treball, és indispensable
fer un repas sobre com s’ha ensenyat la literatura fins a l'actualitat i quins
resultats s’han obtingut, per arribar a analitzar, finalment, quina és la situacié
actual del seu ensenyament. D’altra banda, també sera necessari parlar sobre
quines formes hi ha de donar un nou enfocament a I'ensenyament de la
literatura per tal que doni uns millors resultats dels que ha donat fins ara.
Parlarem, doncs, de la relacié que existeix entre I'ensenyament de la llengua i
el de la literatura i, per tant, de la conveniéncia de dur a terme aquestes dues
activitats de manera conjunta o separada, aixi com també sobre la finalitat que
hauria de tenir 'ensenyament de la literatura per tal que es convertis en una

eina util per als alumnes.

EvOLUCIO DE L’ENSENYAMENT DE LA LITERATURA.

El que ens disposam a fer a continuacié és una analisi de l'evolucié de
'ensenyament de la literatura al llarg dels segles per veure en quins aspectes
ha canviat, quines diferents metodologies s’han anat desenvolupant i com ha
afectat tot aixo en I'’ensenyament, perd0 sobretot en I'aprenentatge, de la

literatura.

Aixi doncs, ens trobam davant el fet que fins al s. Xv, moment en que es va
inventar la impremta, I'’ensenyament literari consistia, per una banda, a fer
copiar o dictar als alumnes textos classics i sagrats i, per altra banda, a
construir discursos orals basats en aquests mateixos textos. Amb la impremta,
aguesta activitat va anar lligada a la creacié de llibres amb un format que
permetia la copia i el comentari que acabam d’esmentar. Fins a aquest
moment, doncs, «leer textos literarios se entendia asi como una tarea de
analisis y glosa con fines practicos de dominio del discurso hablado y escrito»
(Colomer, 1996). Per tant, podem considerar que, inicialment, 'ensenyament
de la literatura tenia com a principal objectiu el desenvolupament de la retorica:
«La literatura apareix a I'’ensenyament ocupant un lloc secundari en una

assignatura fonamental: la retorica» (Quintana, 2011, p. 1).



Amb el temps, pero, la retorica va anar perdent importancia i a partir del s. Xix
'ensenyament d’aquesta comenga a ser criticat «tildando de formalistas y
vacias de contenido este tipo de actividades docentes y acusandolas de
enmascaramiento de la falta de inspiracion artistica» (Colomer, 1996). No
obstant aix0, encara que amb el pas dels anys la retorica anés perdent
importancia, «no deixa de representar fins al segle Xxvii una area de
coneixement fonamental, que s’acompanya d’una ciéncia auxiliar, la historia de
la literatura, on la retorica troba els exemples que han de servir de base per als
seus estudiants» (Quintana, 2011, p. 1-2).

Amb la reforma protestant, la literatura passa a centrar-se més en I'activitat de
la lectura, ates al fet que es comenca a permetre i a fomentar I'accés directe a
les Sagrades Escriptures. D’altra banda, els canvis socials produits durant el s.
xViil impulsen l'escola de masses i aix0 fa que es crein nous instruments
didactics, com ara I'us de la pissarra, els manuals escolars, etc. D’aquesta
manera, s’inicia «de forma imparable la alfabetizacion progresiva de toda la
poblacién, aunque no llegarad a completarse en nuestro pais hasta bien entrado

el siglo xx» (Colomer, 1996).

Aquests canvis socials i culturals seguiren produint-se durant el segle xix, fet
gue va suposar «el fin del clasicismo como eje educativo, la constitucion de la
literatura propia como esencia cultural de las nacionalidades y el
establecimiento de un sistema educativo generalizado y obligatorio» (Colomer,
1996) i va fer que la manera d’ensenyar literatura evolucionés cap a «la
creacion de la conciencia nacional y [...] la adhesién emotiva de la poblacién a
la colectividad propia» (Colomer, 1996). D’aquesta manera, «I’ensenyament de
la literatura va aixi lligat de manera inextricable, des dels inicis del segle Xix,
amb la construccié de la identitat nacional. Deixa de ser un suport per a la

retorica i adquireix autonomia com a disciplina» (Quintana, 2011, p. 3).

A partir d’aquesta concepcio de la literatura, a les aules es comenca a practicar
la lectura emotiva i en veu alta de textos considerats «nacionals»: «Los textos

clasicos cedieron su lugar a la literatura nacional y el aprendizaje de la retérica



decay6 en favor de la lectura profundizada de los textos, lectura a la que se

unio pronto el aprendizaje de la historia literaria» (Colomer, 1996).

D’aquesta manera, tots aquests canvis que acabam de dir que es produiren en

'ensenyament de la literatura durant el segle Xix

«llevd, a lo largo de la primera mitad del siglo xx, a la lectura de obras completas —
escogidas, con distinto énfasis, por su formacién moral, por su sensibilizacion estética y
por su accesibilidad— y a la lectura y explicacién oral de textos literarios, agrupados en
antologias que se confeccionaron mayoritariamente a partir de centros de interés en la

primaria o segun criterios cronoldgicos en la secundaria» (Colomer, 1996).

Paral-lelament a aquesta dinamica basada en la lectura de textos literaris, ens
trobam davant el fet que la llengua literaria es converti, en aquells moments, en
el model de llengua a seguir i, per tant, a imitar per part dels aprenents: «La
lengua literaria [...] ofrecia un camino Unico de progreso en el dominio
linglistico a través de todas las etapas educativas, puesto que, la lengua
literaria aparecia como la lengua "modelo", alli donde el lenguaje realiza todas
sus potencialidades» (Colomer, 1996). No obstant aixo, amb el pas del temps,
aquesta relacioé entre llengua i literatura es va arribar a rompre a causa de la
contraposicié que suposa la massificacido de I'escola enfront de l'alt nivell de

llenguatge que impliquen els textos literaris:

«A nivel escolar, la exigencia de la calidad de la lectura habia ido aumentando
insensiblemente y acabd por separar la lectura literaria de los ejercicios de lengua que
adquirieron cada vez mayor protagonismo a través de la produccién de los libros de
texto» (Colomer, 1996).

A més a més, les noves teories linglistiques, com [lestructuralisme o el
generativisme, preferien estudiar la llengua a partir del métode descriptiu i no
tant prescriptiu, per tant, passaren a deixar de banda l'estudi de la llengua

literaria per centrar-se més en I'estudi de la llengua parlada.

Retornant a I'ensenyament de la literatura, hem de dir que



«la explosién demogréfica, la progresiva escolarizacion de todos los adolescentes en la
etapa de secundaria, la extension social de los medios de comunicaciéon de masas y la
diversidad de los objetivos escolares de lectura hicieron estallar un modelo de

ensefianza basado en la lectura intensiva de textos literarios» (Colomer, 1996).

Com és d’esperar, aquesta practica suara esmentada va acabar donant lloc al
fracas de la lectura de literatura, i aquesta «paso a formar parte de la idea de
un bien cultural de acceso libre, diversificado y autbnomo y acentué su valor de

placer inmediato» (Colomer, 1996).

D’aquesta manera, ens trobam davant el fet que la literatura deixa de ser
I’dnica porta d’accés per a aprendre a llegir i passa a ser simplement una forma

més de lectura:

«El aprendizaje de la lectura dejo, pues, de verse como un aprendizaje a través de la
literatura y, en un giro copernicano, fue la literatura la que fue englobada en un
aprendizaje funcional de la lectura como forma social de acceso tanto a la lectura

informativa como a la de ficcion» (Colomer, 1996).

A mesura que avanga el temps, I'ensenyament basat en la concepcid
historicista de la literatura es veu trencat amb el sorgiment de I'estructuralisme i
el concepte de la intertextualitat, que, per la seva banda, se centren més a
analitzar el text en si i la relacié que s’estableix amb altres textos i no tant la
relaci6 que pugui tenir amb el context i I'eépoca de produccié. D’aquesta
manera, la metodologia que es passara a emprar per analitzar els textos sera el

comentari de text:

«Asi, las ideas basicas de las poéticas estructuralistas y generativistas sobre la forma
de abordar el texto literario desde su especificidad provocaron también el cambio en la
etapa secundaria hacia el "comentario de texto" como actividad dotada de un nuevo
sentido» (Colomer, 1996).

A partir dels anys 80 es comenca a concebre la literatura com una forma de
comunicacié social, la qual cosa atorga «una atencion creciente al
protagonismo del lenguaje como creacidén e interpretacion de la realidad»

(Colomer, 1996). En aquest sentit, diverses disciplines passen a concebre la
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literatura «como un instrumento social utilizado por los individuos para dar
sentido a la experiencia, para entender el presente, el pasado y el futuro, para
iluminar su propia entidad como personas y como miembros de una

colectividad» (Colomer, 1996).

El que podem veure, doncs, és un canvi realment important en la concepcio de
'ensenyament de la literatura, la qual deixa de ser una mena de patrimoni a
haver de conéixer per passar a ser, més aviat, una competéncia a haver

d’adquirir per part de I'alumne:

«Des de que en els anys seixanta del segle passat va comencar a pensar-se que calia
desenvolupar una competéncia i no simplement traspassar un llegat, es va fer evident
que calia partir d’alld que els alumnes saben i saben fer. La tradicional lectura “guiada”
de I'escola va haver de replantejar-se els méetodes per tal de no continuar essent, de
fet, una lectura “substituida”, aquella en qué el docent interpreta el text i els alumnes es
limiten a reproduir el que han sentit en els treballs i examens sense aprendre a

construir la interpretacié per els mateixos» (Colomer, 2011, p. 100).

Finalment, només ens queda dir que en els darrers anys, amb la creixent
diversitat d’alumnes a les aules i amb el poc habit lector que presenten la
majoria d’ells, un dels debats actuals és quin corpus de textos literaris s’han
d’elegir per a I'educacié secundaria per tal de crear o fomentar aquest habit en
lalumnat. En els darrers anys han sorgit multiples metodologies que, recollides
en una infinitat de manuals per a docents, intenten donar resposta i solucio a
aquesta aversio per la lectura que, malauradament, presenten molts dels

nostres alumnes.

SITUACIO ACTUAL DE L'ENSENYAMENT DE LA LITERATURA CATALANA.

Si passam ara a analitzar la situacio de I’ensenyament de llengua i literatura
catalanes en els nostres dies, hem de dir que aquesta activitat comporta tota
una serie de desafiaments; uns de més generals i uns altres de més concrets.

Per una banda,

«ha de lluitar contra el desprestigi generalitzat i —induit— de les humanitats i de la

cultura, amb tots els valors que se’n deriven. Ha de fer front, també, al pes
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abassegador del globalitarisme i, en el cas local, al procés creixent de substitucid
linglistica de la llengua dominant, que converteix el catalad i la seva literatura en

‘superflus’, ‘innecessaris’ o ‘residuals’» (Casals, 2012, p. 9).

D’altra banda, pel que fa a les aules, I'ensenyament de la llengua i la literatura
catalanes «ha de vencer no tan sols els nivells cada vegada més baixos de
competencia linguistica i literaria, sind especialment la ignorancia o, en el pitjor
dels casos, I'animadversié d’'una part d’alumnes que han crescut en el descredit
gue hem indicat» (Casals, 2012, p. 9).

Ens trobam, doncs, davant un tipus d’ensenyament que ha de lluitar contra tota
una serie de desprestigis socials i politics que influeixen en els estudiants en el
sentit que els donen una imatge totalment pobra i negativa d’alldo que, per altra
banda, constitueix un objecte d’estudi en el seu procés d’aprenentatge. Segons
Casals,

«La situacio de la llengua i la literatura catalanes a les aules del segle xxi és, en aquest
sentit, de jutjat de guardia. Des de fa temps, el col-lectiu del professorat se’'n queixa,
per activa o per passiva, pero les autoritats educatives i la classe politica s’estimen més

mirar cap a una altra banda» (Casals, 2012, p. 9).

Altres autors també incideixen en aquesta idea dient que no només és la
legislacio la principal causant d’aquesta «degradacio dels estudis literaris», sind
gue culpen «les circumstancies i la practica quotidiana [d’haver] [...] portat a
aquesta reculada pel que fa a I'ensenyament de la literatura a 'ESO i al
Batxillerat» (Aulet i Marti, 2012, p. 49).

Sigui com sigui, la situacié davant la qual ens trobam avui dia pel que fa a
’ensenyament de la literatura és la del poc interés que manifesten els alumnes

per coneixer-la i, molt menys, per emprar-la.

«Asi, en nuestros dias, los alumnos asimilan el dogma segun el cual la literatura no
tiene ninguna relacién con el resto del mundo, de modo que s6lo queda estudiar las
relaciones internas que los diferentes elementos de la obra mantienen entre si. Esto,
claro est4, contribuye al desinterés de alumnos (y profesores)» (Castany i Pérez, 2010,
p. 103).
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LA LITERATURA LLIGADA A L'ENSENYAMENT DE LLENGUA.

Per tot el que acabam de veure, és evident que necessitam canviar la manera
d’ensenyar llengua i literatura catalanes, per tal que els alumnes vegin en
aguesta matéria una utilitat, la revalorin i prenguin consciéncia que tant la
llengua com la literatura s6n necessaries per poder-se expressar i comunicar

amb els altres.

Aleshores, pensam que una manera de demostrar als alumnes el sentit que té
estudiar aquestes dues disciplines pot ser revelar-los la cohesié que hi ha entre
'una i laltra, aixd és, entre la llengua i literatura, ja que, com molts autors
defensen «la literatura és la maxima formalitzaci6 de la primera eina
comunicativa dels humans, que és el llenguatge» (Quintana, 2011, p. 9). Per
tant, és evident que I'alumne necessita conéixer el funcionament d’'una llengua
per poder-s’hi expressar d’'una manera efectiva, pero el fet és que conéixer la
literatura «permet a l'alumne conéixer possibilitats expressives de la llengua
que no s’haura plantejat mai, i d’altra banda I'ajuda a llegir més enlla del que és
explicit» (Quintana, 2011, p. 9).

Com ja hem vist abans, quan explicavem l'evolucié de I'ensenyament de la
literatura, en un primer moment ambdues competéncies s’ensenyaven de
manera conjunta, pero, amb el temps, es varen arribar a separar perque el
nivell de llenguatge que presentaven els alumnes distava molt del llenguatge ric

i elegant, propi de les obres literaries:

«Pot prescindir una societat de la literatura en tant que contingut central en I'’educacio
obligatoria, i, doncs, marginar-la en el curriculum escolar basic que hauria de ser comu
per al conjunt de la ciutadania d’'un pais? Aquesta pregunta fa una trentena d'anys
hauria semblat gairebé absurda, perqué llengua i literatura encara vivien en simbiosi a
'ensenyament. Les gramatiques i els manuals per a l'aprenentatge de la llengua
anaven plens de fragments de textos literaris que servien d’exemple, de referéncia i de
punt de partida per a la introduccié de conceptes i estructures gramaticals. |, d’'altra
banda, la literatura era una matéria curricularment ben reconeguda, amb uns objectius
clars i uns continguts ben definits, que disposava d’'una cambra propia podriem dir,

forca amplia i ben moblada» (Codina-Valls, 2016, p. 13-14).
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| afegeix: «Ara, en canvi, es pot afirmar que la preséncia de la literatura a
I'educacié obligatoria s’ha diluit, s’ha afeblit considerablement, o ha perdut el

lloc d’honor de que gaudia» (Codina-Valls, 2016, p. 14).

Segons Codina, «I’enfocament comunicatiu en 'ensenyament de la llengua ha
propiciat el divorci entre llengua i literatura» (Codina-Valls, 2016, p. 25) i aixo
ha ocorregut perqué s’ha volgut ensenyar la llengua propia seguint la didactica i
la metodologia propia de I'ensenyament de llengles estrangeres. En contra
d’aquesta tendéncia, Codina defensa que en l'aprenentatge d’una llengua

propia,

«alld que l'aprenent coneix és precisament la llengua tal com es manifesta en I'Us
comunicatiu més quotidia: caldria doncs exposar-lo a altres usos, com el literari, en el
qual apareixen estructures i vocabulari nous per a ell, per tal d’ajudar-lo a ampliar el
domini del llenguatge. Si en comptes d’empényer-lo a descobrir aquest territori nou i ple
de substancia linglistica i humana que és la literatura, es condemna l'aprenent a
caminar en cercles en el territori familiar i sovint banal de la comunicacié quotidiana,
s’aconseguira que no aprengui ni llengua ni literatura, i probablement que s’avorreixi
forca» (Codina-Valls, 2016, p. 26).

Vist aix0, doncs, pensam que tot i que és cert que s’ha de treballar sobre el
nivell de llenguatge que tenen els alumnes, no s’ha de deixar de banda I'estudi
del model a seguir, ja que no hem d’oblidar que si bé els alumnes parteixen
d’'un nivell determinat, I'objectiu és que arribin a un nivell superior. Com diu
Carbonell, «I'estudiant ha de tenir consciéncia que avanga i que cada vegada
disposa de més recursos per a |'expressio oral, per a la comprensio lectora i

per a la redaccié escrita» (Carbonell, 2012, p. 67-68).

No obstant aix0, el mateix autor afirma que en els llibres de text es manifesta
una certa desconfianca a treballar les competencies de comprensio lectora i
d’expressio6 oral i escrita dels alumnes a través de la literatura (Carbonell, 2012,
p. 69). Aquesta desconfianga ha fet que «durant anys s’ha intentat ensenyar a
escriure llegint manuals i gramatiques i consultant literatura, i no—com seria
més assenyat i plaent— llegint literatura, i consultant manuals i gramatiques»

(Pages, 1998, p.150). Per tant, tal vegada en aquest sentit si que caldria tornar
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als origens de I'ensenyament de llengua i literatura i eliminar la separacié que

s’ha establert entre aquestes dues.

Aleshores, tenint present que el curriculum, aixi com esta plantejat, ens
demana treballar per competéncies, pensam que seria més adequat «prioritzar
'expressié oral, la comprensié lectora i la redaccié escrita; i, potser, no
obsessionar-se amb una preséncia excessiva de continguts linguistics i
literaris» (Carbonell, 2012, p. 69). El que voldriem, doncs, és treballar la
competéncia literaria i, a la vegada, la competéncia linglistica dels alumnes i
no centrar-nos tant en I'ensenyament d’'uns continguts determinats de llengua i

literatura, ja que, si aixi ho féssim, estariem contradient el curriculum.

D’aquesta manera, molts autors aposten per vincular llengua i literatura
«sobretot, en el sentit del que tenen en comu i de la conviccio que poden
reforcar els continguts linguistics a través dels textos literaris» (Carbonell, 2012,
p. 69).

Altrament, davant el fet d’ensenyar llengua sense la literatura, Francesc Codina
afirma que «la llengua hi surt perdent, perqué no es pot deixar de banda la
tradicié literaria d’una llengua si es vol aprofundir en el seu coneixement i el seu

domini expressiu» (Codina i Valls, 2007, p. 8).

Ensenyar gramatica d’'una manera descontextualitzada sovint desespera els
alumnes perqué no entenen ni veuen el perqué d’aquella tasca de
descomposici6 de frases i paraules. En canvi, més que descompondre, potser
els resultaria més util compondre textos i compondre’ls amb adequacio,
coheréncia, cohesid i correccio. Aixi, una bona manera de fer-ho pot ser partint
de la valoracio de textos literaris com a model de referéncia, ja que, en principi,

sbn textos que compleixen tots aquests requisits:

«Es des d’aquesta perspectiva de valoracié de textos literaris que podem retrobar
novament la gramatica. Potser el problema dels continguts gramaticals és que acaben
esdevenint un moén a part, autosuficient, en qué I'alumne s’ha de moure enmig de
tirallongues de classificacions morfologiques i d’arbres de natura sintactica que no

comuniquen aquella intuicié linglistica que permet redactar bé les idees. Cal trobar els
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camins que portin la gramatica cap al terreny de la construcci6 de textos» (Carbonell,
2012, p. 70).

Per tant, si volem que els alumnes aprenguin a expressar-se de la millor
manera possible, ens queda una gran tasca per fer, en la qual, com ja hem vist,
la literatura hi té un paper forca important, ja que «el fet que la literatura sigui
basicament llengua escrita permet realitzar un gran desenvolupament
d’aquesta habilitat, tant la receptora com la productora» (Bordons, Diaz-Plaja,
2014, p. 11). Aleshores, hem de «comengar a creure que la literatura €s un
camp de treball dimmenses possibilitats per a la formacié dels nostres
alumnes» (Carbonell, 2012, p. 70); si més no, «els pot ajudar a veure que la

capacitat d’expressio oral i escrita s’ha de valorar» (Carbonell, 2012, p. 75).

FUNCIONS DE L’ENSENYAMENT DE LA LITERATURA.

Fins ara hem parlat dels beneficis que té ensenyar llengua i literatura de forma
conjunta, la qual cosa facilitaria als alumnes I'aprenentatge d’aquestes dues
competéncies, ja que té més sentit que no ensenyar-les de manera separada;
pero anem a parlar ara de la manera en quée els alumnes poden trobar una
utilitat a la literatura. Per fer aixo, cal fer referencia als objectius i a la finalitat

que té 'aprenentatge de la literatura.

Com podem imaginar, els objectius de I'ensenyament de la literatura sén molts i
diversos, pero d’entre tots ells en destacarem uns quants que son els que més

ens interessen pel tema que tractam.

Aixi per exemple, Colomer atribueix a I'ensenyament de la literatura la funcio de

formar els individus com a persones:

«El objetivo de la educacion literaria es, en primer lugar, el de contribuir a la formacién
de la persona, formacién indisolublemente ligada a la construccion de la sociabilidad y
realizada a través de la confrontacion con textos que explicitan la forma en la que las
generaciones anteriores y las contemporaneas han abordado y abordan la valoracion

de la actividad humana a través del lenguaje» (Colomer, 2001).
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Aquesta concepcié de la literatura que acabam de veure no és només
defensada per Colomer, sin6 també per altres autors que, de la mateixa
manera, aposten per la literatura com a eina per educar els individus al voltant
de tot un conjunt d’idees, valors, emocions, etc. que acabaran conformant la

seva personalitat:

«Ens sembla que llegir sobre I'amistat, I'amor, el viatge, la mort, la justicia... pot incidir
en el creixement dels joves com a persones, obrint-los les finestres a visions diverses,
matisades, del mén immens i polifacétic, i de l'univers de l'individu, que, encara que
interior, també ho és. Creiem que la millor manera de fer-ho és a partir de la bellesa
creada per una persona que fabula, que pensa i repensa, que interroga i s’interroga,
que aprofundeix en els fets del seu voltant, o de lluny, i en ella mateixa. Que, en
definitiva, mitjancant les paraules, ha assajat de convertir la complexitat de la vida en
literatura. A través dels textos literaris pretenem, doncs, despertar els sentits dels
alumnes al mén de la creacid. Ho volem fer mostrant com la literatura connecta amb la

vida; també amb la seva» (Generalitat de Catalunya, 2014, p. 7).

Una altra funcio de la literatura la trobam amb Todorov, el qual la percep com

una manera d’entendre el mon:

«Segun Todorov, la literatura no es un objeto de lujo superficial. Esta tiene el deber de
ayudarnos a entender mejor el mundo, de ayudarnos a construir un sentido coman, de
conducirnos hacia los demas seres humanos, de transformarnos desde dentro, etc.»
(Castany i Pérez, 2010, p. 109).

Per la seva banda, Bastida, Bordons i Rins també parlen de la literatura com

una forma d’entendre el moén i d’educar els joves seguint uns valors:

«Qué pot aportar el text literari, la “utilitat” del qual ha estat questionada en massa
ocasions, des d’aquesta perspectiva? En primer lloc, apropar els alumnes als grans
temes, valors i inquietuds de la humanitat, de manera que els permeti relacionar certs
coneixements tedrics amb la seva realitat més propera i reflexionar sobre la societat
que habiten. D’aquesta manera, s’aconseguira una auténtica educacié en valors»
(Bastida, Bordons, Rins, 2014, p.73).

Pero també com una manera de reflexionar sobre un mateix:
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«Els textos literaris ens serveixen no només per explorar els objectius linglistics i
estilistics concrets, sind sobretot per fer reflexionar I'alumne sobre si mateix, sobre la
vida i sobre el moén que I'envolta. Un text literari és sempre més que la seva realitat
intrinseca, és una amalgama de possibilitats de desenvolupament i de formacié per a

un lector potencial» (Bastida, Bordons, Rins, 2014, p. 77).

Finalment, una altra de les funcions de la literatura que ens agradaria destacar

és la de fomentar 'empatia amb els altres:

«Lo que nos dan las novelas no es un nuevo saber, sino una nueva capacidad de
comunicacién con seres diferentes a nosotros. [...] Asi, pues, las novelas nos
ayudarian en aquello que Kant consideraba en La critica del juicio un paso obligado en
el camino hacia un sentido comun, que es como decir hacia nuestra plena humanidad:

“Pensar poniéndonos en el lugar de otro ser humano”» (Castany i Pérez, 2010, p. 110).

Molt lligat a aixd, també tendriem la concepcié de 'ensenyament de la literatura

com a punt de trobada entre les diferents cultures:

«Per a una pedagogia de la inclusié o, més ben dit, de la integracid, el text literari es
perfila, doncs, com un intent de preservar heréncies historiques, culturals i religioses,
d’agilitzar el dialeg entre majories i minories: un pont afavoridor de la trobada entre
cultures i sobretot una manera de veure les coses amb els ulls de I'“altre”» (Bastida,
Bordons, Rins, 2014, p. 73).

Comptat i debatut, son aquestes les funcions de la literatura a les quals farem
referéncia al llarg d’aquest treball i no tant a I'estética, la intel-lectual ni tampoc
a la de conéixer tot un corpus de textos pel simple fet que formen part d’'un
canon o de la historia nacional d’'un pais. S6n aquestes altres funcions de la
literatura —la de formar les persones, transmetre’ls uns valors i inculcar-los el
respecte cap als altres— les que ens interessa ensenyar als alumnes, perque
sén aquestes i no tant les altres les que necessitaran per desenvolupar-se en el

seu dia a dia i per convertir-se en millors persones.

D’aquesta manera, no podem esperar que I'aprenentatge de la competéncia
literaria es dugui a terme només a les classes de llengua, siné també en molts

altres ambits:
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«La formacié d’alld que podem anomenar competéncia literaria no és tasca exclusiva
de l'area de Llengua i Literatura, sind de tot el procés de formacié que segueix una
persona. No només I'escola i 'ensenyament formal, sind també I'ambient familiar i
social va proporcionant a [I'aprenent les experiéncies diverses que aniran
desenvolupant les seves capacitats de recepci6 i apreciacié dels missatges literaris.
Podem afirmar que es tracta de la capacitat general de percepcid, comunicacio i
sensibilitat, que es manifesta ja des dels primers dies de vida» (Cassany, Luna i Sanz,
2001, p. 489).

RAMON LLULL EN L'ENSENYAMENT.

Una vegada que hem vist quina ha estat I'evolucié de I'ensenyament de la
literatura, la situacid actual en que es troba, la relaci6 que té amb
I'ensenyament de llengua i els objectius o les funcions de I'educacio literaria, en
aquest apartat, ens disposam a parlar de quina manera és tractat Ramon Llull i

la seva obra a 'Educacié Secundaria Obligatoria.

Cal dir, en primer lloc, que s’ha teoritzat molt poc sobre I'ensenyament de Llull
a les aules. El que podem dir com a testimonis mateixos d’aquest ensenyament
€s que ha seguit i segueix seguint encara una manera molt tradicional basada
en I'estudi de la vida i 'obra d’aquest autor, seguit de la lectura d’alguna de les
seves obres —normalment el Llibre de les besties— o més aviat fragments,
amb els conseglents comentaris de textos, i poca cosa més. De fet, gosariem
dir que es percep com un autor dificil a I'hora de ser explicat a uns alumnes de

primaria o secundaria.

No obstant aix0, si que és cert que darrerament —i sobretot durant aquest
darrer any, amb motiu de la commemoracio del 700 aniversari de la mort de
Llull— s’han posat en marxa nombroses iniciatives que han pretes acostar
aquest autor i la seva obra als alumnes. Aquesta tasca s’ha fet, sobretot, per

mitja de:
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- Recursos digitals i audiovisuals: com la pagina web Enllulla’?, una
proposta educativa que té per objectiu que els alumnes es familiaritzin
amb l'obra d’aquest autor; Rutes Ramon Llull,®> una pagina web que
convida els alumnes a viatjar de manera virtual seguint les passes del
beat; Qui és Ramon Llull* (tot i que aquesta ja fa més anys que
funciona), on podem trobar informacié sobre la seva vida, obra i
pensament.

- Documentals com ara Phantasticus. El cant de Ramon;®> Ramon Llull,
ciéncia i accidé (aquest ja dels anys vuitanta);® la docuficcié Jo, Ramon
Llull;” o la série documental Ramon Llull® que IB3 va emetre aquest any
passat.

- Exposicions temporals, com «El viatge de Ramon Llull» que es va fer al
Museu Diocesa de Palma; «Ramon Llull, 700 anys de Missio», a la

Capella de la Misericordia; o «La maquina de pensar: Ramon Llull i I'“ars
combinatoria”», al Centre de Cultura Contemporania de Barcelona
(CcceCB).

- Aixi mateix, a Mallorca foren nombrosos els centres que dugueren a
terme diferents activitats per commemorar I'efeméride, com és el cas de
l'institut Es Liceu, que va celebrar una Diada Lul-liana® carregada
d’activitats que donassin a coneixer la figura d’aquest autor als alumnes
del centre. | també fora de Mallorca, per exemple, l'institut Pius Font i

Quer de Manresa amb la seva «Paret de les auques», entre les quals

2 Per visitar la pagina web Ennlulla’t, clicau al seglent enllag: <http://enllullat.cat/proposta-
educativa/>. [03/06/17]

3 Vegeu la pagina web Rutes Ramon Llull al seglent enllag: <http://www.rutasramonllull.com/>.
[03/06/17]

4 Per visitar la pagina web Qui és Ramon Llull, clicau al seguent enllag:
<http://quisestlullus.narpan.net/1_intro.html>. [03/06/17]

5 Per veure el documental Phantasticus. El cant de Ramon, clicau al seglent enllag:
<http://www.ccma.cat/tv3/alacarta/programa/Phantasticus-El-cant-de-Ramon/video/321149/>.
[03/06/17]

5 Per veure el documental Ramon Llull, ciéncia i accid, clicau al seguent enllag:
<http://www.edu3.cat/Edu3tv/Fitxa?p_id=26796>. [03/06/17]

7 Vegeu la docuficcidé Jo, Ramon Llull a <http://www.ccma.cat/tv3/alacarta/jo-ramon-llull/jo-
ramon-llull/video/5617793/>. [03/06/17]

8 Vegeu la série documental Ramon Llull a <http://ib3tv.com/ramon-llull.html>. [03/06/17]

® Vegeu el projecte que va crear I'lES Es Liceu a la segient pagina web:
<http://www.esliceu.com/2016/01/lany-llull-a-les-nostres-aules-diada-lul%C2%B7liana/>.
[03/06/17]
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podem trobar la de Ramon Llull,*° seguida d’una série de propostes per

treballar-hi.

D’aquesta manera, podem dir que tot i que comptem amb una série de
materials per tractar la figura i 'obra de Ramon Llull a les aules, I'efecte que
tenen sobre I'alumnat és el mateix de sempre: es meravellen de l'autor i de la
seva obra aquells que ja tenen una predisposicié a valorar el patrimoni
immaterial d’'una cultura i passen absolutament del tema tota la resta, que no
és precisament una minoria. Per tant, consideram també una necessitat
contribuir en aquesta tasca d’acostar Llull als alumnes d’'una nova manera:

demostrant-los I'originalitat amb qué es proposa assolir els seus objectius.

RAMON LLULL I LA LITERATURA.

Vist quin ha estat fins ara I'ensenyament de Llull a les aules, anem a veure a
continuacio I'us que fa aquest autor de la literatura, ates que, com ja hem dit al
principi, el que pretenem amb aquest treball és que els alumnes imitin la

manera de fer d’aquest autor i descobreixin en la literatura una utilitat.

Abans de comencar a parlar de Llull i la literatura, voldriem deixar clar que

«LIull [...] no és un literat; és, en canvi, un fildsof, un mistic i un apologeta que empra de
tant en tant una ‘expressio literaria’ de manera puntualment vehicular. Es a dir, que és
al marge o, millor, per damunt de les grandeses i les miséries de la literatura, ja que les
formes que caracteritzen aquesta darrera apareixen en la seva obra només
accidentalment» (Badia, 1991, p. 75).

L’objectiu de I'obra de Llull no era fer literatura en si, siné que el que guiava la
seva vida era «el servei a Déu per mitja de I'Art i la paraula» (Ripoll, 2015, p.

45). Aixi doncs, per servir Déu, Llull es va proposar tres objectius basics:

«primer, escriure el millor llibre del mén contra els errors dels infidels; segon, anar de
missio a terres d’infidels i donar la vida per la causa, si era necessari; tercer, visitar reis

i papes per convencer-los de la necessitat de fundar escoles on els missioners

10 Vegeu «l'auca de Ramon Llull» al seguent enllag:
<http://www.augues.cat/auca.php?auca=Ilull>. [03/06/17]
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aprenguessin les llengles del public a qui havien d’anar a predicar i garantir, aixi, la

conversio a la fe cristiana» (Ripoll, 2015, p. 18-19).

Llull no escriura amb una finalitat estética o literaria, sind amb la intencio
d’acomplir tots aquests objectius. D’aquesta manera, «l’escriptura [...] esdevé
un mitja per coneixer i estimar Déu en tant que és el mitja optim per fer arribar
I’Art a tots els publics possibles» (Ripoll, 2015, p. 45). Podem dir, per tant, que

per ell la literatura té una finalitat més funcional i no tant estetica.

El que pretén Llull és, doncs, «establir ponts de comunicacié6 amb els seus
semblants. Uns ponts de comunicacié que li permetessin d’il-luminar
lintel-lecte, d’activar la memoria i d’inflamar la voluntat del receptor entorn del
nucli palpitant del missatge cristia» (Badia i Soler, 1992, p. 27). Es per aquesta
intencio que podem dir que «la passioé per la comunicacio i per la maxima
eficacia propagandistica domina de cap a cap l'obra lul-liana i n’explica les

multiples formes i variacions» (Badia i Soler, 1992, p. 28).

Precisament, a causa d’aquest Us que fa Llull de la literatura, Rubiéo «va
descartar que Llull fos un literat propiament dit i va voler substituir la idea d’una

b1

“literatura lul-liana” per la d’un Llull que se serveix de I'“expressio literaria” com

a instrument per a dur a terme la seva tasca apologetica» (Badia, 1991, p. 9).

El que fa Ramon Llull, per tant, és presentar la seva Art «xamb els recursos
literaris que coneix i que ofereix de la manera més assequible i facil d’entendre
per a tothom» (Ripoll, 2015, p. 46).

Aixi doncs, amb aquest treball no pretenem anul-lar la funcié estética de la
literatura, ja que, seguint els consells de Llull, consideram que també s’ha de

tenir en compte:

«Com que la paraula és el mitja i I'instrument pel qual els parlants i els oients convenen
en un Unic fi, se’n segueix que com meés ordenades i ornades siguin les paraules, més
plaents esdevindran als oients. Certament, com més plaents esdevinguin les paraules,
més necessari sera que, gracies a elles, els parlants i els oients unanimement s’uneixin
en un fi» (Llull, 2006, p. 88).
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No obstant aix0, si que és cert que ens centrarem meés en aquella funcié
instrumental de la literatura, atés que potser és la menys treballada pels
alumnes. Pretenem, doncs, que cada un d’ells sigui capac de dur a terme per
mitja de la literatura I'objectiu que es proposi. Volem que se’ls mostri aixi una
faceta de la literatura que tal vegada desconeixien, amb la intencié que aixo els

pugui impulsar a confiar més en la lectura i la creacio literaries.

Tornant al nostre autor, hem de dir que, mogut per aquest afany de
comunicacio, fins i tot és capag¢ d’adaptar la seva obra al diferent public: «El
sistema de Llull és alhora unitari i coherent i sotmés a successives
metamorfosis i transformacions nascudes de la necessitat d’adequar-lo als

diferents publics amb qué el beat anava topant» (Badia, 1991, p. 21).

Aixi, per exemple, quan Llull escriu el Llibre de contemplaci6 ja preveu tot el
pensament que desenvolupara posteriorment, la qual cosa atorga a aquesta
produccio un caracter enciclopédic, d’'una complexitat for¢ca elevada. No obstant

aixo,

«el mateix Llull, tot i I'afeccié que sempre va manifestar per aquesta primera mostra del
seu enginy natural [es refereix al Llibre de contemplacié], es va adonar aviat de les
dificultats de lectura que tenia una obra d’aquesta singularitat i dimensions. De manera
que va voler redactar llibres més concretament filosofics o literaris segons el public a
qui anaven destinats» (Badia i Soler, 1992, p. 44).

Després de I'episodi de la il-lustracié de Randa, quan I'autor tedricament ja té la
forma i manera de fer el millor llibre del mén, es disposa a escriure obres
encaminades a un public més concret, amb la intencié6 de ser entés per la

majoria de la gent:

«Va escriure una Doctrina pueril (LIull 1972) per a nens a partir dels vuit anys, i també
una novel-la, el Llibre d’Evast e Blaquerna (LIull 1935-1954) per a lectors de literatura
d’aventures i un llibre de viatges al-legorics, el Félix o Llibre de meravelles (Llull 1931-
1934) per als amants del génere, i un apoleg de regust oriental, el Llibre de les bésties,
i moltes poesies a la manera dels trobadors i dels joglars épics i una porcié d’altres
assaigs més o menys revolucionaris, com el conegudissim Arbre exemplifical, de
I’Arbre de ciencia [...]» (Badia, 1991, p. 57).
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Ramon Llull no només adapta el contingut de I'obra al public a qui va dirigida,
sind que també hi adapta la llengua. D’aquesta manera, podem dir que l'autor
«en aquest afany de ser maximament efica¢ des del punt de vista comunicatiu,
fara servir totes les estratégies al seu abast, fet que es concretara en una
seleccié doble: d’'una banda una seleccié linguistica i, de l'altra, una tria
estilistica» (Ripoll, 2015, p. 47).

Aixi doncs, pel que fa a aquesta seleccid linguistica, Llull

«decideix que per dirigir-se als reis i papes ho fara en la llengua diplomatica oficial, la
llatina. Per als musulmans, escriura arab, ja que constata que si la predicacio ha de ser
efectiva, cal que sigui en la llengua propia del receptor que no entén el llati. |, finalment,
decideix que si vol fer arribar I’Art als laics cristians com ell, ho ha de fer en la llengua

propia, la catalana» (Ripoll, 2015, p. 47).

Per altra banda, per tal que el seu missatge arribi al nombre més elevat
possible de receptors, Llull també fa una tria estilistica: «Tant és aixi que el
nostre autor seleccionava el genere literari també en funcio del pablic al qual es
dirigia» (Ripoll, 2015, p. 48). Per aquest motiu €s que aquest autor no se centra
en un sol génere per escriure la seva obra, sind que explicita el seu objectiu a
través de géneres molt diversos: «L’obra de Llull és de dimensions colossals i
abasta géneres molt diversos, que van des del tractat teologic, a I'enciclopédia
simbolica, al pamflet polémic, el poema liric o la novel-la» (Badia, 1991, p. 55), i
cerca continuament «noves maneres de vehicular amb eficacia el seu missatge
artistic» (Badia, 1991, p. 56); la qual cosa ens demostra encara més com Llull
considera la literatura un simple pero a la vegada poderos instrument, un mitja

per dur a terme el seu objectiu.

Pensam, doncs, que aquesta adaptabilitat de I'obra al public és un element que
els alumnes haurien de tenir en compte a I’hora de crear els seus propis textos,
perd també a I'hora de triar els textos que llegeixen, ja que, molt sovint,
decideixen —o els fan llegir— obres que sén d’un nivell que no és el més
adequat per a ells, sigui per ser massa elevat o per massa baix. El fet és que la

inadaptacid entre una obra i el seu lector és un fenomen que té molt a veure
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amb la motivacié i les ganes de llegir, perd que massa sovint no tenim tan

present com seria necessari.

Comptat i debatut, pel que hem pogut veure al llarg d’aquest «Estat de la
guestio», 'ensenyament de la llengua i la literatura ha esdevingut cada vegada
mes dificultds pel que fa a I'educacio: «Els continguts de llengua i literatura en
els diversos nivells educatius han anat perdent, a cada nova reforma, un nou
llencol del poc aixovar que els quedava» (Casals, 2012, p. 8), ja sigui per la

massificacio de I'escolaritzacid, pels canvis d’enfocament o per altres motius.

No obstant aix0, el que hem de tenir clar és que tant 'aprenentatge de llengua
com de literatura sén dos components més del curriculum de secundaria que
apareixen sota el nom de «coneixement de la llengua» i «educacio literaria»,

respectivament.

D’aqui, doncs, sorgeix la necessitat de plantejar una proposta didactica que
ajudi a apropar tant la llengua com la literatura als alumnes, tot i que nosaltres
ens centrem més en aquesta darrera —la literatura— pel rebuig que hi ha per
part dels alumnes a familiaritzar-s’hi. La llengua, més bé o més malament,
tothom l'usa, perd aquest no és el cas de la literatura: qualsevol persona sense
problemes parlara, més prest o més tard, sense que ningu 'empenyi a fer-ho,
en canvi, tal vegada no llegira mai cap llibre fins que algu no li descobreix el

gust per la lectura.

Per aquest motiu, consideram important plantejar una proposta que fomenti la
revaloritzacié de la literatura entre els alumnes. Una proposta en la qual ens
ajudarem de I'obra de Ramon Llull, que, a la vegada, també conforma un dels
continguts del curriculum de I'assignatura de Llengua i Literatura Catalanes de
primer cicle: «Aproximacid als generes literaris i a les obres més
representatives de la literatura catalana des de I'edat mitjana fins al segle XVIII
a través de la lectura i I'explicacido de fragments significatius i, si és el cas,
textos complets» (Decret 34/2015, p. 25296).
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DESENVOLUPAMENT DE LA PROPOSTA DIDACTICA: DESCOBRIM

LA UTILITAT DE LA LITERATURA A LA MANERA DE LLULL.

INTRODUCCIO.

Davant la manca de motivacié que ja hem dit que presenten els alumnes per la
literatura, es fa realment necessari cercar noves practiques i metodologies que
els la facin valorar, ja que, com hem pogut veure en apartats anteriors, la
literatura, per una banda, és un dels continguts a treballar durant I'etapa de
’ESO i, per altra banda, els aporta multiples maneres d’encarar-se i entendre el
moén que els envolta: «D’aquesta manera, el fenomen literari, lligat al context
historic en qué es produeix, afavoreix el desenvolupament de l'individu i el

coneixement de la realitat que I'envolta» (Decret 34/2015, p. 25284).

Consequientment, hem considerat que una de les maneres d’acostar els
alumnes a la literatura és demostrar-los la utilitat que pot tenir per a ells. Estam
convencuts que si els alumnes troben en ella un mitja per assolir els seus
proposits, tendran una major predisposicio a llegir-ne i a crear-ne, ates que li
trobaran una funcié que potser abans desconeixien. Es per aixd que hem trobat
adient recorrer a la figura de Ramon Llull com a exemple per desvetllar als

alumnes aquesta funcionalitat de la literatura.

D’aquesta manera, la proposta didactica que hem dissenyat per aconseguir el
proposit suara esmentat de fer que els alumnes trobin una utilitat real a la
literatura, consisteix en el fet que cada un d’ells es proposi un objectiu el qual
hauran d’aconseguir per mitja d’aquesta. Per fer-ho, seguiran I'exemple de Llull:
després de veure com aquest du a terme el seu proposit a partir de la literatura,
els alumnes hauran d’imitar la manera de fer d’aquest autor per tal d’assolir ells
el seu propi objectiu. D’altra banda, per tal de valorar el resultat d’aquesta
activitat, els alumnes hauran d’explicar oralment I'experiéncia d’haver-la duit a

terme.
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Com hem pogut veure quan hem parlat anteriorment de I'evolucié de
'ensenyament de la literatura, s’ha passat d’uns inicis en qué aquesta era un
component al servei de la retorica —eés a dir, la literatura era emprada en
'ensenyament per mostrar el model a haver de «copiar» per part dels
alumnes— a un ensenyament de la literatura basat Unicament en la lectura

intensiva de textos literaris i en el seu comentari.

Aleshores, el que voldriem nosaltres amb aquesta proposta didactica és fer un
compendi d’aquestes dues metodologies i fomentar una practica en que es
combinin la lectura i I'analisi perd també la creacié de textos, per tal de dotar
els alumnes d’una millor retdrica. Es important que llegeixin literatura, perd
també és important que en crein, o almenys aixi ens ho demana el curriculum:
«A partir de les lectures fetes i de les convencions d’'un génere es tracta
d’afavorir I'escriptura creativa i ludica com a instrument de comunicacio, que
serveix de forma efectiva per analitzar i regular les emocions i els sentiments»

(Decret 34/2015, p. 25286). De fet, molts d’autors coincideixen en el fet que

«els models literaris esdevenen experiencies de lectura que es tenen a disposicié per a
I'escriptura. [...] | mentre s’educa literariament, mitjangant I'analisi, afinada o no tan
afinada, s’aprén d’escriure, i escrivint s'apren de llegir. Alhora que s’enriqueix i

revitalitza el nostre llenguatge sovint pobre i embastardit [...]» (Alcoverro, 2014, p. 27).

Aixi doncs, consideram que una bona manera de crear és recorrer a la practica
no gens innovadora, pero si eficag, que és partir d’'un model, ja que, com diuen
Bordons i Diaz-Plaja, «Crear no és partir del no-res. Per construir coses noves i
originals, cal partir d’elements coneguts» (2014, p. 11). | aquest model, en el

nostre cas, sera, com ja hem dit, Ramon Llull.

NOMBRE DE SESSIONS, TRIMESTRE | CURS

La present proposta didactic anira dirigida al curs de 3r d’ESO, constara de nou
sessions (seguides d’una sessié no presencial) i hem previst que seria adient
gue es dugués a terme durant el segon trimestre, per tal que el resultat
d’aquest projecte pugui ser aprofitat per realitzar alguna activitat en la diada de
Sant Jordi.
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OBJECTIUS DIDACTICS | COMPETENCIES CLAU!

Un cop presentada la unitat didactica que més endavant desenvoluparem,
assenyalarem ara els objectius que pretenem que I'alumnat assoleixi amb la

realitzaci6 de les activitats que conformen aquesta unitat:

1. Aconseguir la competéncia en llengua catalana com a vehicle de
comunicacio parlada o escrita, per a la construccié dels coneixements, per
al desenvolupament personal i I'expressio, per a la seva participacio en les
creacions culturals i per satisfer les necessitats individuals i socials.

2. Interaccionar, expressar-se i comprendre discursos orals i escrits, de
manera coherent i adequada, i adoptar una actitud respectuosa, de
cooperacio i manifestar un cert esperit critic.

3. Valorar la lectura com a font de plaer, d’enriquiment personal i de
coneixement d’'un mateix i del mén, i consolidar habits lectors.

4. Aplicar de manera reflexiva els coneixements sobre el funcionament de la
llengua i les normes d’us linguistic per comprendre i produir missatges orals
| escrits amb adequacio, coheréncia, cohesio i correccio.

5. Reflexionar, reconeixer i analitzar els diferents nivells de la llengua
(fonologic, ortografic, morfologic, sintactic, lexicosemantic i textual) i els
elements que hi pertanyen per a la produccid, recepcio i autocorreccié de
textos.

6. Valorar la importancia d’emprar el registre linguistic adequat a cada situacié
comunicativa.

7. Comprendre, interpretar i valorar els textos representatius de la literatura en
llengua catalana, reconéixer i valorar la seva intencionalitat —tot tenint en
compte les finalitats i les situacions en quée es produeixen—, la relaci6 amb
el context sociocultural i les convencions dels géeneres com a part del

patrimoni coma.

11 Els objectius didactics i les competéncies clau que esmentam son els que apareixen a
I’Annex 3 del Decret 34/2015. Tot i aixo, hem de dir que alguns objectius han estat minimament
modificats per tal d’adaptar-los a aquesta proposta didactica.
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8. Aplicar técniques i estratégies (resum, esquema, mapa conceptual,
esborrany...) per a organitzar la informacio.

9. Crear textos literaris amb una finalitat determinada o com a mitja per assolir
un obijectiu.

10.Saber utilitzar els programes informatics necessaris per a les activitats

plantejades en aquesta unitat didactica.

Tenint en compte que cada objectiu es vincula a una competéncia clau, tot
seguit ens disposam a esmentar aquelles competéncies que els alumnes
hauran de posar en practica per assolir els objectius didactics que acabam

d’esmentar.

Com és de suposar, per tal de desenvolupar la gran majoria d’aquestes
activitats, els alumnes hauran de posar en practica la competencia en
comunicacio lingiistica, tant pel que fa a la part escrita com a I'oral. Aixo0 és,
que els alumnes hauran de ser capagos d’escolar, parlar, llegir, escriure,
comprendre i opinar. D’aquesta manera, les activitats que durem a terme
estaran encaminades a la comprensio de textos orals i escrits i a I'elaboracié
de textos per part dels alumnes, tenint en compte les quatre propietats textuals

(coherencia, cohesi6, adequacio i correccio).

En segon lloc, els alumnes hauran de treballar les competencies socials i
civiques, ja que hauran de ser capacos de mantenir un debat amb una actitud
respectuosa envers els altres i comportar-se seguint les normes de conducta

propies de la societat en que viu.

En tercer lloc, els alumnes hauran de desenvolupar un sentit d’iniciativa i
esperit emprenedor. D’aquesta competéncia valorarem que l'alumne tengui
una actitud participativa en les classes, estigui disposat a crear i innovar i
planifiqui i gestioni les activitats que haura de dur a terme per tal d’assolir els

seus objectius.

En quart lloc, hem d’esmentar la competencia d’aprendre a aprendre: I'alumne

ha de ser autonom i perseverant en el seu procés d’aprenentatge, aixi com
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també reflexionar d’'una manera critica sobre els resultats del seu treball i
cercar noves formes d’aprenentatge que li permetin trobar solucions als

problemes que se li presentin.

En cinque lloc, la competéncia relacionada amb la consciéncia i les
expressions culturals ha de permetre a I'alumne apreciar, comprendre, valorar
criticament i familiaritzar-se amb les manifestacions culturals i artistiques; i
també ser capac¢ d’expressar idees, sentiments o experiéncies a través de la

literatura.

Finalment, I'alumne haura de posar en practica la competéncia digital, atés que
haura de ser capa¢ d’emprar les TIC a l'hora d’explicar de manera oral
I'experiéncia del projecte que haura duit a terme i també a 'hora de consultar

diccionaris, gramatiques o recursos web en format digital.

CONTINGUTS D’APRENENTATGE!?

Una vegada hem vist els objectius didactics de la nostra proposta didactica i
les competéncies clau que s’hi relacionen, passarem ara a esmentar quins

seran els continguts que treballarem:

1. Comprensio, interpretacio i valoracio de textos orals.

2. Observacio, reflexio, comprensio i valoracio de la intencié comunicativa de
cada interlocutor i aplicaci6 de les normes basigues que regulen les
converses orals.

3. Coneixement, Us i aplicacié de les estratégies necessaries per parlar en
public: planificacio del discurs, practiques orals formals i informals i
avaluacio progressiva.

4. Participaci6 en els debats i les converses espontanies mitjancant
I'observacié i el respecte de les normes basiques d’interaccio, intervencio i
cortesia que regulen aquestes practiques orals.

5. Coneixement i Us de les técniques necessaries per a la comprensié de

textos escrits.

12 Aquests continguts d’aprenentatge son els que apareixen a I’Annex 3 del Decret 34/2015.
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6. Lectura, comprensio i interpretacio de texts escrits.

7. Actitud progressivament critica i reflexiva davant de la lectura, organitza
raonadament les idees i les exposa i respecta les dels altres.

8. Us progressivament autonom dels diccionaris, de les biblioteques i de les
tecnologies de la informacié i la comunicaci6 com a font d’obtencid
d’informacio.

9. Coneixement i Us de les técniques i les estratégies per a la produccio de
textos escrits: planificaci6, obtenci6 de dades, organitzacio de la
informacio, redaccio i revisio del text. L'escriptura com a procés.

10.Escriptura de textos relacionats en I'ambit académic/escolar i 'ambit literari
seguint les propietats textuals com son la cohesid, la coherencia, la
correcci6 i 'adequacio.

11.Interés creixent per la composicidé escrita com a font d’informacio i
aprenentatge i com a forma de comunicar sentiments, experiencies,
coneixements i emocions.

12.Introduccidé i aproximacio a la literatura a través de la lectura de fragments
d’obres de la literatura catalana de I'’edat mitjana.

13.Valoracié de la literatura com a font de plaer, d’enriquiment personal, de
coneixement del mén i com a mitja per assolir els seus objectius.

14.Redacci6 de textos d’'intencié literaria a partir de la lectura de textos i I'Us
de les convencions formals del génere i amb intencio ludica, creativa i

instrumental.

Cal dir que no hem esmentat cap dels continguts que formen part del bloc de
«coneixement de la llengua». Aix0 és perqué, atenint-nos al que defensen la
gran majoria d’autors de treballar la llengua a partir de la lectura i I'escriptura de
textos, aquest bloc sera tractat de manera implicita en les activitats de lectura
de fragments d’obres literaries i en I'activitat de redaccié d’un text literari que
duran a terme els alumnes al llarg d’aquesta proposta didactica. D’aquesta
manera, doncs, tractarem aquells aspectes de la llengua que considerem

necessaris segons les necessitats dels alumnes.
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SEQUENCIA D’ACTIVITATS.

A continuacié, ens disposam a presentar i descriure les activitats que es duran
a terme al llarg d’aquesta unitat didactica, aixi com també la distribucié
d’aquestes activitats per sessions i la seva duracid, la manera en qué

agruparem els alumnes i, ja per acabar, els recursos que farem servir.
- PRIMERA SESSIO

Activitat 1 — Questionari sobre la literatura.

Duracio: 15 minuts.

Per tal de saber quina és la concepcié que tenen els alumnes sobre la

literatura, els passarem un breu questionari inicial.*3

Agrupament: els alumnes hauran de respondre les preguntes del guestionari de

manera individual.

Recursos: necessitarem una fotocopia del questionari per a cada alumne.
Activitat 2 — Posada en comu.

Duracio: 15 minuts.

Amb aquesta activitat pretenem posar en comu i debatre les idees que hauran
escrit els alumnes al questionari anterior, per tal de comencar a reflexionar aixi

sobre la presencia de la literatura en la vida quotidiana dels alumnes.
Aquesta activitat la durem a terme en grup gran.

Recursos necessaris: pissarra convencional o digital per anotar tot el que anem

comentant.

13 Vegeu el Questionari inicial sobre la literatura a I’Annex 1.
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Activitat 3 — Presentacio de I’activitat.
Duracié: 10 minuts.

Com que pensam que és important deixar clar als alumnes qué és el que
pretenem fer per tal que ells també puguin planificar el seu temps, dedicarem
aquests deu minuts a presentar-los I'activitat que volem dur a terme amb
aguesta unitat didactica. Els explicarem també quina sera la metodologia que
seguirem, les tasques que hauran de realitzar i de quina manera seran

avaluades.
Activitat 4 — Pluja d’idees.
Duracio: 10 minuts.

Per comencar a introduir el tema de la literatura de Ramon Llull, realitzarem
una pluja d’idees mitjangant la qual demanarem als alumnes si coneixen quin
era l'objectiu que perseguia aquest autor, per qué va escriure tantes obres,
sobre qué va escriure i, sobretot, per que ho feia. Suposam que no tendran
resposta a totes aquestes preguntes, pero amb el fet de deixar-los amb

linterrogant, tal vegada els aconseguirem crear un poc d’expectativa.
Aquesta activitat la durem a terme en grup gran.

Recursos necessaris: pissarra digital o convencional per anotar les idees que

vagin sorgint.

- SEGONA SESSIO
Activitat — Aproximacié a Ramon Llull.
Duraci6: 50 minuts.

Tot i que no defensam que s’hagi d’estudiar sempre la literatura en relacio al
context, en aquest cas pensam gue si que és important contextualitzar la vida

de Ramon Llull, atés que la defensa tan aferrissada d’una religié com la que fa
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'autor pot venir molt de nou als alumnes en un mén en qué impera o hauria
d’'imperar la convivencia i el respecte entre multiples religions en un mateix lloc.
Consideram, doncs, que és important, mostrar-los el mén en que vivia Llull i
contextualitzar-lo historicament perqué puguin entendre els seus proposits i
puguin dur a terme una millor comprensio dels fragments que llegiran de la
seva obra. Per aquesta rad, visualitzarem parts de la série documental d’'IB3
«Ramon Llull»,** que permetra als alumnes fer-se una idea general de la figura

d’aquest autor.

Per tal de poder comprovar que els alumnes han prestat atencié al video, els
farem preguntes sobre el contingut d’aquest, aixi com també que els ha cridat
més l'atencié del que han descobert sobre Ramon Llull, amb quines altres

coses ho poden relacionar, etc.

Agrupament: la visualitzacio del video i les preguntes a classe les durem a

terme en grup gran.

Recursos: necessitarem un ordinador i un projector amb altaveus per poder

reproduir el video.

- TERCERA SESSIO
Activitat 1 — Lectura d’un fragment del Feélix.
Duraci6: 15 minuts.

Dedicarem la primera part d’aquesta sessio a llegir un fragment del primer
capitol de Félix o Llibre de meravelles de Ramon Llull. Decebut per la
incomprensié que demostren els mestres de la universitat de Paris vers la seva
Art, 'autor es disposa a escriure aquesta obra, que precisament comenca dient

«En tristicia e en llanguiment estava un home en estranya terra. Fortment se

14 Vegeu els capitols de la série, d’entre els quals en seleccionariem alguns fragments, a
I'enllag seglient: <http://ib3tv.com/ramon-llull.html>. [03/06/17]
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meravellava de les gents d'aquest mén com tan poc coneixen e amen Déux».%®
Amb el baix estat d’anim que manifesta, Llull decideix escriure aquesta obra, de
caracter narratiu i, a la vegada, doctrinal; protagonitzada per Felix, un jove que
pelegrina pel mon tot admirant les meravelles que Déu ha creat i la ingratitud
gue manifesta la gent. Hem escollit aquesta obra perqueé pensam que amb ella
es veu molt bé I'objectiu que Llull pretén i que, com ja hem dit en ocasions

anteriors, consisteix a transmetre el coneixement i I'estima vers Déu.

Imatge 1: Miniatura del foli 2v del manuscrit Hisp. 51 (595) que conté
I'obra Félix. Biblioteca: Bayerische Staatsbibliothek (Munic).

15 Fragment del proleg del Llibre de meravelles, extret de I'antologia de textos LlullxLlull (2016),
p. 167.
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Aixi doncs, comengarem realitzant una primera lectura en veu alta del text, la

gual consideram adient que la faci el professor, ja que

«és important que el professor faci una lectura inicial en veu alta, sense introduir encara
el text, de manera que els alumnes experimentin, lliures de barreres, la sorpresa i les
sensacions que els pugui produir. [...] Aquesta lectura ha de ser motivadora, i per
aconseguir-ho, el docent fara servir la seva veu com a instrument artistic en qué es
tradueix la literatura, marcant amb les pauses, amb el ritme, amb I'entonacié i amb la
modulacié de la veu tot alldo que el text vol transmetre». (Generalitat de Catalunya,
2014, p. 9).

Aquesta lectura en veu alta anira seguida d’'un parell de lectures en silenci —i
de tipus més comprensiu— per part dels alumnes. Mentre fan la lectura
individual, els alumnes han d’anar anotant les idees que els vagin sorgint a
mesura que llegeixen el text, en un quadern que anomenarem «quadern de

lecturax.6

Com que, a hores d’ara, només comptam amb una adaptacio del Llibre de
meravelles,'” que acaba de sortir recentment publicada i que, per tant, no hem
tengut temps de mirar, els presentarem una versio en catala medieval, i perqué
aixo no pugui suposar un problema per a la seva comprensio, els oferirem un

glossari amb el léxic més dificult6s.!®

Aquesta activitat es dura a terme de forma individual i els recursos que farem
servir seran: una fotocopia per a cada alumne del fragment de I'obra de Félix*®
gue volem llegir i comentar i el glossari amb el Iéxic propi del catala medieval.?°
S’ha de recordar també als alumnes que portin el seu quadern de lectura, el

gual hauran de fer servir durant les proximes sessions.

16 Aquest quadern de lectura sera una mena de carpeta d’aprenentatge o dossier que els
alumnes s’aniran creant —cadascu el seu— a mesura que vagin llegint i comentant les lectures
que es duran a terme a l'aula. De fet, aquesta sera la manera amb qué el professor podra
avaluar el seguiment i la comprensi6 de les lectures per part de I'alumne.

17 'adaptacié del Llibre de meravelles a la qual ens referim ha estat duta a terme a cura
d’Anthony Bonner, amb la col-laboracié de Lola Badia i publicada per I'editorial Barcino:
<http://www.editorialbarcino.cat/index.php/llibre-de-meravelles.html>. [03/06/17]

¥ No obstant aix0, seria adient analitzar aquesta recent adaptacié i estudiar quina versié
resulta més convenient presentar als alumnes.

19 Vegeu el fragment de I'obra Félix que oferirem als alumnes a I'annex 2.

20 Vegeu el glossari amb el Iéxic propi del catala medieval a I'annex 3.
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Activitat 2 — Analisi d’un fragment del Félix.
Duraci6: 30 minuts.

A continuacid, passarem a comentar les primeres impressions de la lectura
entre tots i en farem una analisi compartida. Es important que els alumnes
comentin i debatin entre tots el sentit del text que han llegit, atés que aixo els

ajuda a comprendre’l millor:

«No s’ha de deixar mai que un alumne s’enfronti sol a casa amb el text i el seu
significat. Es important que la lectura es faci sempre a classe, i també la majoria de les
activitats proposades. D’aquesta manera, el docent pot intervenir en moments de
dubte. Es igualment important que comparteixi amb els companys alld que esta
aprenent o pensant, que hi hagi debat; en definitiva, que interaccioni. S’hauria de
propiciar I'’elaboracié de treballs en grup, en petit grup, a més de fer-ho individualment»
(Generalitat de Catalunya, 2014, p. 10-11).

Totes aquelles idees que vagin sorgint en aquesta posada en comu, les
anotarem a la pissarra i, entre tots, intentarem organitzar-les mitjancant un
esquema o mapa conceptual, fent servir el recurs Popplet. Aquest mapa

conceptual sera penjat a Moodle i els alumnes 'hauran d’incloure també al seu

guadern de lectura.

m sign up for free!

popplet,

Imatge 2: Mostra de mapa conceptual creat amb el recurs Popplet
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Després de comentar la lectura pel que fa a contingut, aprofitarem aquest

mateix text per reflexionar sobre alguns aspectes linguistics concrets, ates que

«[...] els textos literaris sén models de llengua excel-lents. Després d’una lectura atenta,
i una vegada s’estigui fent I'analisi del text, es pot aprofitar aquesta qualitat de la
literatura de ser un bon model de llengua per reflexionar sobre determinats aspectes
gue siguin destacables en aquell text: puntuacié, adjectivacio, formes verbals,
connectors i marcadors textuals, pronominalitzacio...» (Generalitat de Catalunya, 2014,
p. 11).

Proposam, aixi, una «reflexi6 metalinguistica des d’'un model lingulistic
d’excel-lencia. Tot plegat ajuda a comprendre millor el text literari i la llengua,

gue és el seu instrument» (Generalitat de Catalunya, 2014, p. 11).

Agrupament: el comentari del text llegit, la posada en comu de les idees

extretes de forma individual i la reflexié metalingtistica es fara en grup gran.

Recursos necessaris: una pissarra per poder anar anotant les idees que
sorgeixin durant la posada en comu i una pissarra digital amb el programa

Popplet disponible per poder confeccionar el mapa conceptual.
- QUARTA SESSIO

Aquesta sessio sera practicament igual a I'anterior, perd aquest cop el que
llegirem i analitzarem sera un fragment del poema Cant de Ramon. Amb aixo,
pretenem demostrar als alumnes com Llull és capag¢ d’expressar el mateix

proposit per mitja d’un altre génere, la poesia.
Activitat 1 — Lectura d’un fragment de Cant de Ramon.
Duraci6: 15 minuts.

La primera meitat de la sessio la dedicarem a la lectura i a I'analisi individual

d’'un fragment d’'una adaptacio de Cant de Ramon.
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Imatge 3: Reproduccio del foli 67v on comenca El cant de Ramon. Manuscrit
2017 — Biblioteca de Catalunya.

A diferéncia de l'altra activitat, perd, hem considerat adient que aquesta vegada

la lectura en veu alta la facin els alumnes (una estrofa cada un, per exemple).

Com que, anteriorment, ja han pogut escoltar la lectura del professor com a
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model, aquest pot ser un bon moment perque siguin ells els que practiquin la

prosodia amb la lectura text.

En cas que sobras temps després d’haver llegit i
analitzat de manera individual el text, podriem
acabar la classe d’'una manera més relaxada i
aprofitar aquest acostament que han fet els
alumnes a una obra medieval en vers per

reproduir-los la versi6 musicada que fa el Nou

Romancer d’una altra obra en vers de Llull: Lo

amb Toni Gomila

Concili.?* ’
Imatge 4: Caratula del disc Les

) Barbes de Llull del grup Nou
Agrupament: malgrat que la primera lectura Romancer.

d’aquesta obra es faci de manera conjunta, les
conseguents lectures i la primera analisi

d’aquesta obra es fara de manera individual.

Recursos: tornarem a necessitar una fotocopia per a cada alumne del fragment
de Cant de Ramon que volem llegir i comentar,?? el glossari amb el léxic propi
del catala medieval (que ja haurem entregat en la sessio anterior) i el quadern

de lectura de cada alumne.
Activitat 2 — Analisi d’un fragment de Cant de Ramon.
Duraci6: 30 minuts.

Durant la segona part d’aquesta sessié, posarem en comu les impressions de
la lectura que hauran fet els alumnes de manera individual i farem, entre tots,
un comentari de I'obra. Igualment, organitzarem tots aquests conceptes per

mitja d’'un mapa conceptual que farem amb Popplet.

2! La versié musicada que fa el grup de musica Nou Romancer es troba al disc Les Barbes de
Llull, concretament a la pista 12 i es titula «Sényer Déus Pluja».
22 Vegeu el fragment de Cant de Ramon que oferirem als alumnes a I'annex 4.
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Com a recursos, necessitarem una pissarra per poder posar en comu les idees
i comentaris que vagin sorgint, aixi com també una pissarra digital amb el

programa Popplet.
Agrupament: aquesta activitat es dura a terme en grup gran.
- CINQUENA SESSIO

En aquesta sessié ens disposam a comengar la segona part d’aquesta
proposta didactica, aquella en qué l'alumne deixa de ser receptor d’obres

literaries per convertir-se ara en creador.
Activitat 1 — Seleccié de I'objectiu.
Duraci6: 50 minuts.

Aquesta activitat consisteix a fer que els alumnes es proposin un objectiu que
hauran de dur a terme a partir de la literatura. Per facilitar aquesta tasca als
alumnes, els oferirem un llistat d’objectius d’entre els quals en podran escollir
un,? pero, a la vegada, en podran proposar d’altres que no estiguin en aquesta

llista.

Cal advertir que quan els alumnes triin I'objectiu que volen assolir per mitja de
la literatura, han de tenir en compte que I’han de poder dur a terme abans que
s’acabi el curs, atés que la darrera activitat d’aquesta proposta consisteix a

explicar I'experiéncia d’haver posat en practica aquesta activitat.
Agrupament: individual.

Recursos: el llistat d’objectius (bé fotocopiat en paper o bé projectat a la

pissarra digital).

2 Vegeu la llista d'exemples d'objectius a assolir mitjangant la literatura que facilitarem als
alumnes a I'annex 5.
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Activitat 2 — Planificacio de la consecucio de I'objectiu escollit.

Tot seguit, els alumnes hauran de planejar com i quan duran a terme aquest
proposit, a qui anira dirigit, a partir de quin génere literari ho duran a terme, etc.
D’aquesta manera, cada alumne haura d’elaborar un guié o esquema sobre

I'objectiu que ha triat i la forma en qué s’ha plantejat dur-lo a terme.
Agrupament: individual.
- SISENA, SETENA, VUITENA | NOVENA SESSIO

Activitat — Creaci6 del text literari: planificacio, redaccié de I'’esborrany,

correccio i redacci6 del producte final.

Com afirma Milian, «<Hem d’admetre que escriure representa no solament un
producte, sind també un procés recursiu i un participant actiu en aquest procés
guiat per una intencidé» (2011, p. 105). Aixi doncs, per tal de practicar
’escriptura com un procés format per diversos subprocessos, com son la
planificacio, la redaccié d’esborranys, la revisio, etc., dedicarem les properes
guatre sessions (de la sisena a la novena) a elaborar el text literari, seguint,
perd, cada una de les parts que componen el procés d’escriptura, per tal que,
d’aquesta manera, els alumnes prenguin consciéncia del que realment implica

aguesta activitat i que

«durant el procés d’'escriptura, [...], qui escriu busca, selecciona, decideix, inicia el text,
el torna a iniciar, s’atura per consultar algun aspecte concret del contingut o del material
linglistic, llegeix el que ha escrit, ratlla, afegeix, comenta la feina amb algu, mostra el

gue ha escrit i demana consell, revisa, etc.» (Milian, 2011, p. 106).

Consequientment al que acabam de veure, els alumnes dedicaran la sisena
sessi0 a planificar el text literari que volen escriure. Aquest esquema que
elaborin els alumnes també sera entregat al professor per tal que aquest pugui

comprovar i valorar la planificacié que I'alumne ha fet del text.
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Seguidament, durant la setena i la vuitena sessio, els alumnes es disposaran a
redactar un esborrany del text literari que, al final de la vuitena sessio,
entregaran al professor per tal que aquest els el pugui tornar corregit.

Cal comentar, perd, que la correccido d’aquest text sera especial, en tant que
nomeés donarem la solucié d’aquells erros que suposem que l'alumne sera
incapag de trobar; en canvi, tan sols marcarem (amb diferents marques per a
cada tipus d’error)?* aquells errors que I'alumne sabra corregir per si sol, ja que
«si el professor li dona la solucié correcta, [I'estudiant] es queda sense feina.
Aconsegueix la solucié adequada sense esforcos i, per aixd mateix, és més
possible que I'oblidi i que la repeteixi posteriorment en altres textos» (Cassany,
2004, p. 56).

Amb aix0 pretenem que siguin els mateixos alumnes els que, en la propera
sessio (la novena), es dediquin a consultar diccionaris, manuals, gramatiques i
recursos web (com I'Optimot, el Termcat o I'Esadir) per tal de saber en qué

s’han equivocat i quina és la forma correcta.

Una vegada hagin corregit els errors, els alumnes dedicaran la part restant de
la novena sessiO a redactar el text final i revisaran que compleix cada una de
les parts d’'una rubrica®® que els facilitarem i amb la qual sera avaluat aquest

text.

Atés que és molt important guiar el procés d’escriptura dels alumnes per tal que
aquests arribin a assolir estrategies de redaccid, cal dir que durant aquestes
guatre sessions el professor es moura per la classe aplicant el métode
Garrison. D’aquesta manera, el docent es dedicara a fer entrevistes breus i
individuals amb tots els alumnes, a fi de poder-los ajudar i assessorar en el

procés d’elaboracio dels seus textos. Per tal de poder dedicar més temps a

24 Amb aix0 ens referim a I'elaboracié d’'un sistema de marques que, consensuada amb els
alumnes, ens permetra esmenar els errors d'una manera més comode, ja que cada tipus de
marca anira lligada a un tipus d’error: gramatical, ortografic, de cohesid, de coheréncia, etc.

25 Vegeu la rabrica sobre els requisits que ha de tenir el text literari que han de crear els
alumnes a I'annex 6.
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atendre cada alumne, seria convenient que en aquestes sessions disposassim

d’un professor de suport que ens ajudas en aquesta tasca.

Recursos: per dur a terme aquestes quatre sessions necessitarem diccionaris,
perd millor si disposam d’ordinadors perqué els alumnes puguin consultar en
diversos recursos webs les questions linguistiques o de qualsevol altre tipus
que se’ls presentin en relacié a I'elaboracio del text literari. Necessitarem també
una fotocopia per a cada alumne de la rdbrica amb la qual els alumnes

revisaran que el seu text compleixi tots els requisits necessaris.

Agrupament: aquesta tasca d’elaboracié d’un text literari és individual, perd aixo
no impedeix que resolguem entre tots els dubtes que vagin sorgint als alumnes,

ja que, sovint, aquests dubtes solen esser compartits per tots ells.
- DESENA SESSIO (no presencial)
Activitat — Explicacio oral de I’experiéncia.

Abans de tot, cal explicar que aquesta sessio no sera presencial, sind que sera
una activitat que els alumnes hauran de dur a terme a casa i que consisteix a
gue s’enregistrin explicant com han viscut I'experiéncia d’utilitzar la literatura
amb la finalitat d’assolir un objectiu i el profit que n’han extret. La durada de

I'enregistrament sera d’entre 3 i 5 minuts.?®

Per tal d’ajudar els alumnes a elaborar el contingut d’aquest video, els oferirem
un guié?’ que podran fer servir de guia per dur a terme aquesta explicacio.
D’altra banda, també els lliurarem una rdbrica?® amb la qual després avaluarem

aquest enregistrament.

26 Com que l'objectiu que es proposin els alumnes s’ha de dur a terme en un context real, pel
que fa a I'entrega d’aquest enregistrament donarem de marge fins a final de curs, per tal que
els alumnes hagin tengut temps d’haver pogut assolir aquest objectiu a la realitat.

27 Vegeu el guioé que els alumnes faran servir per elaborar el contingut de la seva explicacié oral
alannex 7.

28 VVegeu la rabrica amb la qual avaluarem I'enregistrament dels alumnes a I'annex 8.
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La finalitat d’aquesta activitat és que els alumnes reflexionin sobre el projecte
gue han duit a terme, perd també perqué aprenguin a controlar tots els

elements que formen part de I'oralitat, massa sovint poc treballada a les aules.
Recursos: mobil o aparell per enregistrar imatge i so.

Agrupament: els enregistraments es faran de manera individual.

CRITERIS D’AVALUACIO, ESTANDARDS D’APRENENTATGE | INSTRUMENTS |

PERCENTATGES D’AVALUACIO

A continuacid ens disposam a esmentar quines soOn les activitats que
avaluarem, quins criteris d’avaluacid aplicarem i amb quins estandards
d’aprenentatge es relacionen,?® aixi com també quins instruments d’avaluacié
farem servir en cada cas i quin percentatge de la nota final tendra cada

activitat.

- Activitat 1 — Pluja d’idees sobre Ramon Llull i la seva obra i

comentari en comu dels fragments llegits de les obres de Llull.

Criteris d’avaluacié:

1. Comprendre el sentit global de textos orals.

2. Valorar la importancia de la conversa en la vida social mitjancant la practica
d’actes de parla: comptant, descrivint, opinant, dialogant..., en situacions
comunicatives propies de I'activitat escolar.

Participar i valorar la intervencié en les converses de classe.
aprendre a parlar en public, en situacions formals i informals, de forma

individual o en grup.

Estandards d’aprenentatge:
1.1 Escolta i comprén el sentit global dels debats i les converses espontanies,

identifica la informacié rellevant, determina el tema i reconeix la intenci6

2 Els criteris d’avaluacio i els estandards d’aprenentatge amb qué avaluarem els alumnes son
els que apareixen a I’Annex 3 del Decret 34/2015; no obstant aix0, cal dir que els hem adaptat
lleugerament a les activitats que duran a terme els alumnes en aquesta proposta didactica.

45




comunicativa i I'actitud de cada participant, aixi com les diferéncies formals
| de contingut que regulen els intercanvis comunicatius formals i els
intercanvis comunicatius espontanis.

1.2 Observa i analitza les intervencions particulars de cada participant en una
conversa i té en compte el to emprat, el llenguatge que s'utilitza, el
contingut i el grau de respecte cap a les opinions dels altres.

1.3 Reconeix i assumeix les regles d’interaccio, intervencio i cortesia que
regulen qualsevol intercanvi comunicatiu oral.

2.1lIntervé i valora la seva participacié en actes comunicatius orals.

3.1Avalua les intervencions propies i alienes, respecta les normes de cortesia
gue han de regular les converses orals.

3.2 S’ajusta al torn de paraula, respecta I'espai, gesticula de forma adequada i
escolta activament els altres.

4.1 Du a terme intervencions no planificades, dins l'aula.

4.2 Pronuncia amb correccio i claredat, i modula i adapta el seu missatge a la

finalitat de la practica oral.

Per avaluar si l'alumne ha assolit aquests estandards d’aprenentatge,
aplicarem I'observacio sistematica, és a dir, el professor anira anotant en una
mena de diari de classe el que fa de destacable cada alumne en relacio a la

participacio en aquestes activitats.

- Activitat 2 — Visualitzacio del video sobre Ramon Llull.

Criteris d’avaluacio:

1. Comprendre, interpretar i valorar un text oral expositiu

Estandards d’aprenentatge:
1.1 Compreén el sentit global de textos orals d’intencié expositiva.

1.2 Reté informacio rellevant i n’extreu informacions concretes.

Com ja hem dit en el desenvolupament per sessions, realitzarem preguntes a
classe que ens permetin comprovar I'assoliment per part de 'alumne d’aquests

estandards d’aprenentatge.
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- Activitat 3 — Lecturai analisi dels fragments de les obres de Llull.

Criteris d’avaluacié:

1. Aplicar estrategies de lectura comprensiva i critica de textos.

2. Manifestar una actitud critica davant la lectura dels fragments d’obres
literaries a través d’una lectura reflexiva, que permeti identificar actituds
d’acord o desacord respectant a tota hora les opinions dels altres.

3. Seleccionar els coneixements que s’obtenguin de les biblioteques o de
qualsevol altra font d’'informacio impresa en paper o digital i els integra en
un procés d’aprenentatge continu.

4. Fomentar el gust i I'habit per la lectura en tots els vessants: com a font
d’accés al coneixement i com a instrument de lleure i diversié que permet
explorar mons diferents dels nostres, reals o imaginaris.

5. Comprendre textos literaris representatius de la literatura de I'edat mitjana
al segle xvii, reconéixer la intencié de I'autor, relacionar el seu contingut i
la seva forma amb els contextos socioculturals i literaris de I'época,
identificar el tema, reconeixer I'’evolucioé d’alguns topics i formes literaries i

expressar aquesta relacio amb judicis personals raonats.

Estandards d’aprenentatge:

1.1 Compreén el significat de les paraules propies de nivell formal de la llengua i
les incorpora al seu repertori lexic.

1.2 Relaciona la informaci6 explicita i implicita d’'un text i la posa en relacio
amb el context.

1.3 Dedueix la idea principal d'un text, reconeix les idees secundaries i
compren les relacions que s’hi estableixen.

1.4 Fa inferéncies i hipotesis sobre el sentit d'una frase o d'un text que
contengui diferents matisos semantics.

2.2 ldentifica i expressa les actituds d’acord i desacord sobre aspectes
parcials, o globals, d’un text.

2.3 Elabora la seva propia interpretacié sobre el significat d’'un text.

2.4 Respecta les opinions dels altres.

3.1Reconeix i empra habitualment diccionaris impresos o en versi6 digital.
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4.1Llegeix i comprén una seleccido de textos literaris, en versio original o
adaptats, i representatius de la literatura de I'edat mitjana al segle xvii,
n’identifica el tema, en resumeix el contingut i n’interpreta el llenguatge
literari.

5.1Expressa la relacié que existeix entre el contingut de I'obra, la intencié de
lautor i el context i la pervivencia de temes i formes, i emet judicis

personals raonats

Per tal de comprovar que l'alumne ha assolit tots aquests estandards
d’aprenentatge, aquestes activitats les avaluarem per mitja del quadern de
lectura, en el qual podrem veure reflectit el seu procés de lectura, comprensio i

analisi dels fragments de les obres de Llull llegits a classe.

- Activitat 4 — Redaccio del text literari (planificacio, redaccio de

I’esborrany, revisio i redaccié final).

Criteris d’avaluacié:

1. Aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir textos
adequats, coherents i cohesionats.

2. Valorar la importancia de l'escriptura com a eina d’adquisicié dels

aprenentatges i com a estimul del desenvolupament personal.

Estandards d’aprenentatge:

1.1Aplica técniques diverses per planificar els escrits: esquemes, arbres,
mapes conceptuals, etc., i redacta esborranys d’escriptura.

1.2 Escriu textos usant el registre adequat, n’organitza les idees amb claredat,
enllaca enunciats en sequencies lineals cohesionades i respecta les
normes ortografiques i gramaticals.

1.3Revisa el text en diverses fases per aclarir problemes amb el contingut
(idees i estructura) o la forma (puntuacio, ortografia, gramatica i
presentacio) i avalua la seva propia produccié escrita o la dels companys.

1.4Reescriu textos propis i aliens, aplica les propostes de millora que es
dedueixen de l'avaluacio de la produccié escrita i s’ajusta a les normes

ortografiques i gramaticals que permeten una comunicacio fluida.
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2.1 Produeix textos diversos i reconeix en l'escriptura l'instrument que és
capag d’organitzar el seu pensament.

2.2 Empra en els seus escrits paraules propies del nivell formal de la llengua,
les incorpora al seu repertori léxic i reconeix la importancia d’enriquir el
seu vocabulari per expressar-se oralment i per escrit amb exactitud i
precisio.

2.3 Valorai incorpora progressivament una actitud creativa davant I'escriptura.

Aguesta activitat I'avaluarem a través d’una rdbrica.3°

- Activitat 5 — Exposicié oral enregistrada sobre I’experiéncia de dur

a terme agquesta activitat.

Criteris d’avaluacié:

1. Reconéixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva,
'adequacio, la coheréncia i la cohesié del contingut de les produccions
orals propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics i els elements no
verbals (gestos, moviments, mirada...).

2. Aprendre a parlar per a un public.

Estandards d’aprenentatge:

1.1Coneix el procés de produccié de discursos orals i en valora la claredat
expositiva, 'adequacio, la coheréncia del discurs, aixi com la cohesié dels
continguts

1.2Reconeix la importancia dels aspectes prosodics del llenguatge no verbal i
de la gesti6 de temps.

2.2Incorpora progressivament paraules propies del nivell formal de la llengua
en les seves practiques orals.

2.3Pronuncia amb correcci6 i claredat, modula i adapta el seu missatge a la

finalitat de la practica oral.

Aquesta exposicié oral sera avaluada per mitja d’'una rubrica.3!

30 Vegeu la rabrica per avaluar I'elaboracio del text literari a I'annex 6.
31 Vegeu la rabrica per avaluar I'exposicio oral a I'annex 8.
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Percentatges d’avaluacio:

A continuacid, presentam quin percentatge de la nota final d’aquesta unitat
didactica dedicarem a cada un de les activitats que seran avaluades, i amb quin
bloc del curriculum de Llengua i Literatura Catalana es relaciona cada una

d’elles:

- Activitat 1 — Pluja d’idees sobre Ramon Llull i la seva obra i comentari en
comu dels fragments de les obres de Llull (escoltar i parlar) — 20%.

- Activitat 2 — Visualitzacio del video sobre Ramon Llull (escoltar) — 10%.

- Activitat 3 — Lectura i analisi dels fragments de les obres de Llull — (llegir i
educacio literaria) — 30%.

- Activitat 4 — Redaccié del text literari: planificacié, redaccio de
’esborrany, revisio i redaccidé final (escriure i coneixement de la
llengua)3? — 30%.

- Activitat 5 — Exposicid oral enregistrada sobre I'experiéncia de dur a

terme aquesta activitat (parlar) — 10%.

Com haureu pogut observar, hem considerat adient dedicar un percentatge
proporcional al nombre de competencies que I'alumne ha de posar en practica
per a la realitzacié de l'activitat en questio i també en relacié al nivell d’esforg

gue requereix.

32 Ja hem comentat abans que el bloc de «coneixement de la llengua» seria tractat de manera
implicita en totes les activitats que duguem a terme; no obstant aix0o, hem considerat que
l'activitat 4 «Redaccio del text literari» és la més idonia per poder avaluar aquesta part de
«coneixement de la llengua» de cada alumne.
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CONCLUSIONS

Tal com ja hem vist en apartats anteriors, existeix una manca de motivacio per
part de I'alumnat a I'hora de relacionar-se amb la literatura, tant si és pel que fa
a la lectura com pel que fa a la creacié d’aquesta. Hi ha moltes altres coses en

la seva vida quotidiana que els criden més I'atencio i que troben molt més utils.

No obstant aix0, és necessari tractar la literatura perque, per una banda, també
forma part de I'aprenentatge actual dels estudiants i, per llei, 'han d’haver
treballada en haver acabat I'etapa de I’'Educacido Secundaria Obligatoria; i
perque, per altra banda, com també hem argumentat anteriorment,
'aprenentatge de la literatura aporta als alumnes tot un conjunt de funcions,
eines i valors que els seran utils per desenvolupar-se com a persones i com a

integrants d’una societat.

Per tots aquests motius, pensam que és necessari que els alumnes apreciin la
literatura i li atorguin la valoracié que realment li pertoca. En un mén en que la
comoditat impera cada dia més i en qué la majoria de persones unicament es
mouen per allo que els interessa i els serveix, consideram que una manera de
fer que els alumnes s’interessin per la lectura és fent-los avinent el caracter
més funcional d’aquesta, aixd és, demostrar-los que la literatura pot ser una

eina més per aconseguir els seus objectius.

Com bé diu Castellanos (1996), es tracta d’«ajudar I'estudiant a fer un viatge
que només pot fer ell: el de la descoberta del sentit de la literatura. Es a dir, el
de la formalitzacié en el llenguatge del sentit del mén». Ajudem, doncs, els
alumnes a emprendre aquest viatge demostrant-los la utilitat que la literatura

els pot aportar.
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ANNEXOS

ANNEX 1. QUESTIONARI INICIAL SOBRE LA LITERATURA.

1. Llegeixes literatura?

1.1. En quina freqiéncia?

1.2. Quines génere/s t'agrada/en més?

1.3. Quines obres de les que has llegit than agradat més?

2. Quina utilitat creus que té la literatura?

3. Has fet literatura alguna vegada? En cas afirmatiu, explica que vares

crear i d’on va sorgir la idea.

57



ANNEX 2. FRAGMENT DE FELIX.33

168 LLULL x LLULL

ciutats: e meravellava’s de les meravelles que sén en lo mon
4 . .

e demanava ¢o que no entenia e recontava ¢o que sabia. Een

treballs e en perills se metia per tal que a Déu fos feta re-

veréncia e honor.

enlen
SIES DEU

1. Quan Felix fo partit de son pare ¢ fon en un boscatge
gran e hac anat llongament, encontra una asalta pastoressa
ui guardava bestiar. 4
f M_?Emw __dix Felix—, molt me meravell de vos com
tota sola estats en est boscatge, en qué son moltes Ew_Mm
bésties que porien donar damnatge a vostra wn.,.mouwv e ,M S
no havets forca que vostres ovelles als llops ni a les males
besties defendre poguéssets.
Dix la pastora: : ..,
—Sényer, Déu és esperanga, companyia € confort de
mon coratge; e en sa guarda e virtut estic en est vowﬁzmog
car ell ajuda a tots aquells qui en ell se confien e, car ha tot
poder ¢ tota saviesa e tota bondat, som-me mesa en sa guardit
e en sa companyia. i
Molt plac a Felix les paraules que dixla vﬁﬂop.w de nos
senyor Déu e meravelld’scomen ella havia tanta d’esperan
e de saviesa, € ani avant en son viatge. Quan hac anat
petit, ell of que la pastora crida e plora molt EHS_M_M.. ¢
que corria detras un llop que se’n portava J: anyell :
meravelld de la pastora com havia tant d’ardiment que
llop encalgava.
3. Dementre que la pastora encal¢ava lo llop
vers clla venia corrent per tal que li ajudas, lo 1lo ,

LLIBRE DE MERAVELLES 169

Panyell e occis e devord la pastora, e ani a les ovelles e occis
moltes ovelles. A gran meravella entra Félix en pensament
de ¢o que vist havia e membri les paraules que la pastora li
havia dites de Déu, en qué tant se confiava.

4. Dementre que Félix aixi cogitava e es meravellava de
Déu, qui a la pastora no hac ajudat, pus que en ell se con-
fiava, caec en gran temptacié e dubta en Déu; e hac opinid
que Déu no fos res, car semblant li fo que si Déu fos, quea
la pastora ajudas. E amb aital temptaci6 e opini6 ani tot lo
Jorn Felix tro a la nit, que esdevenc en un ermitatge en qué
estava un sant home qui llongament en teologia e en filoso-
fia havia estudiat e amb sos llibres e amb sa saviesa en aquell
ermitatge Déu contemplava e adorava.

5. Lermita saluda Felix molt agradablement en son ve-
nir, mes Felix no li poc res dir, mes que tot esbalait se giti a
s0s peus e estec llongament ans que parlar pogués. L’ermita
se meravella de Felix, qui parlar no podia, e en son sem-
blant conec que algun esbalaiment havia. Felix en son co-
ratge se meravelld de la temptaci6 que havia, la qual molt
fortment lo turmentava. E, on pus fortment era temptat,
més considerava e afirmava que Déu res no fos; car, si fos, ja
no el volguera jaquir caer en tan fort temptacié, e major-
ment pus que ell, per amor de Déu, havia proposat que anis
per lo mén per tal que a les gents lo fes amar e conéixer,
honrar e servir.

6. —Bells amics —dix I'ermitdi—, vés qué havets ni per
(ue estats tan esbalait?

—Sényer —dix Feélix—, molt son meravellat de Déu
com m’ha desemparat ni m’ha jaquit caer en tan greu temp-
laci6 ni per qué desempari la pastora que el llop ha morta.

E adoncs Felix reconta al sant hom com era caiit en du-
bitacié que Déu fos res e prega-lo que li ajudis com pogués
¢sser en la devocié e en la fe que ésser solia.

33 Aquest un fragment de Félix o Llibre de meravelles extret de SANTANACH, J. (2016). Llull x

Llull: una antologia de textos de Ramon Llull. Barcelona: L’Aveng, p. 168-172.

58



170 LLULL x LLULL

7. —Felix —dix ’ermitd—, en una terra havia un rei qui
molt amava justicia, e sobre sa cadira reial havia fet un bra¢
d’home que era de pedra, e en sa ma tenia una espasa, e en la
punta de P’espasa estava un cor que era d’una pedra vermella,
a significanga que lo cor del rei havia voluntat a moure lo
brag que mogués I’espasa que justicia significava. Esde-
venc-se que per una gran serpent lo palau fo jaquit e null
hom no hi poc habitar. Un jorn entra un sant home en aquell
palau, lo qual cercava on pogués fer peniteéncia e contemplar
Déu, e viu lo brag e I’espasa e lo cor que en 'espasa estava.
Molt fortment se meravellava de ¢o que el brag e Pespasa e lo
cor significava. Empero tan llongament cogita en aquella
figura destro que apercebé ¢o per que aquella figura era feta.

8. —Sényer —dix Felix—, aquesta semblanga que vés
deits, que significa?

—Bells amics —dix P’ermitd—, considerar devets que
aquest mén és per alguna ocasié de bé, car sens ocasi6 de
bé no poria ésser tan bell mén com aquest. E, si Déu res no
era, seria lo mén per ocasié de mal, car més seria de mal
que de bé. E car bé se convé amb ésser e mal se convé amb
no ésser, és semblant que ¢o per que el mén és bo és Déu,
e ¢o per que el mén seria major en mal que en bé seria no
ésser Déu, sens I’ésser del qual tot quant és seria debades;
e seguir-s’hia que bé fos per ¢o que fos mal, e mal seria per si
mateix e seria la fi de bé. E ac¢o és molt inconvenient, per lo
qual és declarat Déu ésser.

9. Molt considera Felix en les paraules que el bon hom
li deia e sa anima se comenca a alegrar; e, en sospirant amb
plors, dix aquestes paraules:

—Virtut e for¢a de coratge era en la pastorel-la quan lo
llop encalgava. E si Déu fos alguna cosa, a la virtut de la
pastora ajudara; ni la virtut que en ma anima ésser solia en
amar Déu no falliria.
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—Bells amics —dix 'ermitd—, en Déu és caritat e jus-
ticia. E car la pastorella Déu amava e servia e en ell se con-
fiava, ha-la presa a la sua gloria, e a vés ha donada manera
com siats forts contra temptacions e que creats en Déu
quan no porets entendre. Car home qui ha pres tan alt ne-
goci com vds havets, forts deu ésser de coratge. E per agd
Déu ha-us lleixat temptar al diable, per ¢o que vos acostu-
mets a ésser forts, ferm de coratge contra temptacié e vici.

10. Aprés que el sant home hac dites les paraules, pres
una verga e féu un cercle envir6 de Felix. E enaprés ell li
demana si li féra semblant que fora d’aquell cercle fos alguna
cosa de major necessitat que dintre. Dementre que Felix se
meravellava de la qiiesti6 que Permita li faia, ermita dix
que granesa se concordava pus fortment amb ésser que
poquesa. E car ¢o que era fora lo cercle era en major gra-
nesa que ¢o que era dedintre, per acd és de major necessitat
que fora lo cercle sia alguna cosa major que dedintre.

11. Aprés aquesta semblanga, lo sant home dix que raé
jutja e coneix que fora lo firmament convé ésser alguna
cosa e aquella cosa és Déu, com sia cosa que ¢o que és
dintre lo firmament no sia en tan gran quantitat com és lo
firmament, que conté tot ¢o que ha en si. E si Déu no era
defora lo firmament, seguir-s’hia que major cosa fos no ésser
que ésser, car defora lo firmament seria no ésser en infinita
granesa € ¢o que seria dintre lo firmament seria granesa
finita e terminada; e a¢o és molt inconvenient.

12. Dementre que 'ermita defa aquestes paraules, una
gran serpent passa de costa Félix, e Felix hac molt gran por
de laserpent, e meravelld’s fortment com ’ermita no n’havia
por.

—Amable fill —dix 'ermitd—, si Déu res no fos, no
féra resurreccio, e lo mén féra eternal e féra per si mateix;
e tot home, pus que fos mort, féra en privacié e en no ésser.
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D’on se seguira que el mén fos per ¢o que els homens més
estiguessen en no ésser que en ésser, car en no ésser esti-
gueren sens fi e en ésser sén dementre que viuen en lo
moén. Donces vés podets considerar e en vés mateix conei-
xer que, si Déu res no era, la vostra natura no hagra por
haguda de la serpent, car natural cosa seria desijar morir,
pus que mort fos ocasié per la qual hom vingués al major
estament per que fos, ¢co és saber, que tots temps fos en
privaci6. Mes, car vostra natura hac por de mort, és signi-
ficat que Déu és, amb lo qual los homens justs estaran en
gloria que no haura fi aprés resurreccié.

13. —Sényer —dix Felix—, segons vostres paraules me
fets meravellar per qué vés no havets hatida por de la ser-
pent, pus que amats ésser per natura contra no ésser.

—Bells amics —dix 'ermitdi—, tant és plaent cosa co-
gitar e amar en Déu, que tots aquells qui en ell saben amar
e coneixer lo desigen veer e haver en Ell gloria, e menys-
preen la vanitat d’aquest mén que poc dura. On per ago,
amable fill, no he por de mort ans desig morir e ésser amb
Déu, per lo qual desig podets vés apercebre que Déu és,
car si Déu res no era, jo hagra haiida por amb vés ensems,
la qual por vés havets haiida car Déu no sabets amar e
conéixer.

14. Molt plac a Felix la provanca que ’ermita li hac feta
de Déu e llod e benei Déu, qui ’havia illuminat de la sua
coneixenga. Amb contricié e amb plors se rendé a Déu per
culpable, e del sant home pres peniténcia lloant Déu, lo
qual beneif per ¢o com havia tan bon contemplador en
aquell ermitatge. E desija que molts ermitans fossen amb
gran saviesa € amor en coneixer e amar nostre senyor Déu.

LLIBRE DE MERAVELLES 173

e 29 e

DE LA BATALLA QUE FON FETA DENANT
LOS DOS FILLS DEL REI

1. Fini lo filosof la lli¢6 e en un bell verger ell entra amb
lo fill del rei e amb altres escolans, en la companya dels
quals fo Felix. Dementre que lo filosof anava amb los esco-
lans per lo verger, remirant los arbres ¢ les flors, les aigiies
e les altres coses que eren plaents a veer, lo mestre qui
mostrava d’armes a laltre fill del rei vénc amb lo fill del rei
a qui mostrava d’armes; e per tal que lo fill del rei qui estu-
diava en filosofia se recreds, denant ell, en un bell prat, lo
fill del rei amb son mestre s’esgrimi llongament.

2. Aprés art de Pesgrima, puja lo fill del rei en un bell
cavall e amb molts de companyons borna e trasc al taulat e
faia d’armes segons que son mestre li ensenyava. Llonga-
ment se deporta e usi de P’art d’armes lo fill del rei davant
son frare. B estant que lo fill del rei enaix{ se combatia e
jugava amb los companyons, veus que vingueren gran res
de cavallers. E en aquells cavallers havia un cavaller qui
reptava de traicid, falsament e contra veritat, un escuder.
Aquell cavaller era molt orgullés e molt forts e ben acostu-
mat d’armes; e I'escuder era hom de poca forga e no havia
tan sobrera persona com lo cavaller, mes havia dret, en lo
qual se confiava. Lo rei qui era pare d’ambdosos los infants
trametia lo cavaller e escuder a son fill, per tal que denant
ell se combatessen e que en la batalla lo seu fill apresés de
combatre.

3. En lo camp foren lo cavaller e Pescuder e en lo co-
mencament lo cavaller féu molts grans colps a Iescuder, e
’escuder en la fi hac forga e virtut per la qual vencé e occis
lo cavaller. Molt se meravella lo fill del rei qui aprenia d’ar-
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ANNEX 3. GLOSSARI DEL LEXIC PROPI DEL CATALA MEDIEVAL.3*

™
abeegat: cec ¢a: a aquesta part
acabat: perfecte cabal, per ~: tots sols
acertar: afirmar amb certesa calasté: canastr6, barra horitzontal
acdrrer: prestar auxili de la balanga
afigurar: representar sota una figura capé: drap
afollar: fer malbé cell: aquell
afrevolir: debilitar cero: cérvol |
airar: enutjar cert: entes, savi |
als: altra cosa cobeesa: cobejanga i
Altisme: Altissim, Déu c6eera: vanova
altrejar: concedir legalment colguen: celebrin
anagogia: elevaci6 de I'anima cominal: comi; convenient
a les coses divines companya: companyia
anap: got compliment: perfeccid
anc: mai coneixenga: reconeixenga
ancessor: antecessor consirer: pensament
apoquir: empetitir convinenga: acord
apte: qualitat, aptitud coratge: proposit
argent viy: mercuri co7s: COS
arlot: proxeneta costa, de ~: al costat
asalt: agradable, atractiu covinent: clausula d’un acord
assats: prou, molt cuidar: pensar
assuaujar: alleujar cuig: penso, crec
astronomig: astronom dejils: (de) sota
atendre: obtenir denant: davant
atretal: ignalment dentrd: fins
avol: dolent, malvat despoderament: debilitament
barrejar: saquejar, depredar desstis: (de) sobre
bornar: lluitar en un torneig desvariacié: diversitat
briant: acarid de la sarna digestiva: capacitat de digerir
biistia: capsa, recipient dissemblar: disfressar

34 Aquest és el glossari extret de I'obr
a SANTANACH, J. (2016). Llull : i
textos de Ramon Llull. Barcelona: L’Aveng, p.253-255. ( ) X Ll tna antologia de
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dubtar: témer

eixerral: extraviat

emblar: robar

empreniment: pacte

enant: en endavant

enantar: avangar, progressar
encontinent: immediatament
endurar: dejunar

enganyable: enganyador
engquerre: inquirir, investigar
enraigat: arrelat

ensenyorejar: predominar, governar
entras: enrere

envers, @~ en posicio invertida
envirg: al voltant

esmar: estimar, deduir

esputar: disputar

estaig: estic

estrany: alie, estranger

eu: jo

exoir: escoltar

exposicid: interpretacié, comentari
Sfenyer: fingir 5
Sflacar-se: flaquejar
flum: riu
forest: bose
fort: molt
frevoltat: debilitat
fructuds: fruiter
fiiger: fugir
Suit: fugit

gabar, gaubar: alegrar-se

gaug: goig

goliard: clergue dissolut i vagant
gonella: pega de vestit, amb cos i falda
grat: agraiment
gresca: joc de daus
gros: groller, bast

hac: hagué

bumors: fluids corporals
impetrar: obtenir amb stpliques
ixent: sortida

Jaquir: deixar
lai: tipus de composicio podtici
Ha: alla
Haor: lloanga
Uest: llegit
lletovari: preparat de consistencia
pastosa
llig: llei, religié
lliger: llegir, ensenyar ptblicament
llogar: lloc
long: llarg; llunya
Ilugor: claredat, resplendor
Iull: jull, planta graminia que pot
tenir efectes embriagadors
Huw: Tlum
maldigol: maldient
malefici: mala accié
malla: moneda de poc valor
malmesclador: que posa en enemistat
maltret: esforg, treball
marriment: tristesa, malenconia
membrar: recordar
menys de: sense
menysconixer: desconéixer
mes: perd; sind
messid: despesa
mestria: engany; enginy
mills: millor
missafge: missatger
notble: nociu
oficial: treballador d’un gremi
oi: odi
palafié: cavall noble de sella
paords: que té por
pardixer: aparéixer, fer-se visible
paria: companyia, amistat
parrec: pleta
participar: tenir tracte
pec: neci, ximple
pecejar: fer peces
péra: pedra
percaga: cerca

-~ [oc pogué
pon poma
[posar; reposar
pris; prop
[rivat: propi, fntim
profxovol: demanaire
propingiiitat: proximitat
prou: profit
puiaes: després
(uadrangle: quadrat
qualvis: qualsevol
querir: demanar
(quesque: qualsevol cosa
yabat: rapag, avid a agafar la presa
rail: arrel
recreacid: distraceid
régeament: fortament
repreniment: blasme, reny
res. cosa
reschiis: que viu en clausura
revenir: recuperar
ricor: riquesa
sac-llit: marfega
sai: aqui
salut: salvacié
sempre: tot seguit
sendat: tela fina de seda
seny: sentit
serf: servidor
serventesc: sirventes, genere
poetic sovint de contingut moral
st: aix{
sobrer: arrogant; superior en forga
soferre: sofrir, suportar
soll: cort de pores
solvre: alliberar; resoldre
sonar: tocar (un instrument)
Suria: Siria
siitzia: bruta
tafur: jugador
tallador: plat pla
tanyer: pertocar

GLOSSARI

256

taulat, tirar a ~ exercici per
practicar la punteria
toldre: prendre
torcar: netejar

translatar: traslladar, copiar
tranuitar: vetllar

trer: tirar, disparar; treure
tro: fins

trop: massa

troter: servidor, correu
tuit: tots

ujar; cansar

veixiga: bufeta

verm: cuc

wvertola: gangli

virtut: forga

volenter: de bon grat

volp: guineu

volpell: covard

volia: ball
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ANNEX 4. FRAGMENT DE CANT DE RAMON.3®

242 LLULL x LLULL

(VERSIO ADAPTADA)

He estat creat i he nascut

per honorar i servir Déu,

i be caigut en molts pecats

que em van posar en la seva ira.
Crist se m’aparegué en la creu:
volia que Déu estimés.

Un mati vaig anar a clamar
perdd a Déu, i em vaig confessar
amb dolor i contricid.

La caritat, Poracid,

Pesperanga Déu no em deixd
perdre, ni la devocid.

El monestir de Miramar

vaig fer donar a franciscans
per convertir els sarrains.
Entre la vinya i el fonollar

em va prendre 'amor divi,

i em deixd entre plors i sospirs.

Déu Pare, Fill, Esperit Sant,
els quals formen la Trinitat,
m’he esforgat a demostrar.
Déu Fill ha davallat del cel,
de mare verge ha nascu,

déu i bome és, anomenat Crist.

(VERSIO ORIGINAL)

Som creat e ésser m’és dat

a servir Déu, que fos honrat,

e som caiit en mant pecat.

En ira de Déu fui pausat;
Jestis me vénc crucificat,

vole que Déus fos per mi amat.

Mati ané querre perdd

a Déu, e pris confessio

ab dolor e contricid.

De caritat, oracio,
esperanca, devocid,
Déus me fé conservacio. ;

Lo monestir de Miramar

fiu a frares Menors donar,

per sarrains a prefcar.

Entre la vinya ¢ el fenollar
amor me pres, f&’m Déus amar
¢ entre sospirs e plors estar.

Déus Paire, Fill, Déus espirat,
de qui és santa Trinitat,

tracté com fossen demostrat.
Déus Fill del cel és davallat;
de una verge esti nat,

Déu e home, Crist apellat.

3% Aquest un fragment de Cant de Ramon extret de SANTANACH, J. (2016). Llull x Llull: una

antologia de textos de Ramon Llull. Barcelona: L’Aveng, p.242-249.
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El mén estava condemnat;
mori per salvar-nos Jesis,
per tal de recrear el mon.
Jestis puja al cel sobre el tro;
els bons i els malvats jutjara,
en va imploraran perds.

He trobat un saber tot nou
per demostrar la veritat

i destruir la falsedat.

Els sarrains, tartars, jueus
molts errats seran batejats,
pel saber que Déu m’ha donat.

He pres la creu; envio amor

a la Dama dels pecadors
perque m’aporti gran ajut.

Al meu cor sojorna Pamor,
dels meus ulls en brolla el plor:
estic entre el goig i el dolor.

Ja soc vell, pobre, menyspreat,
no tinc ajuda de ningi;

he empres un fet massa gran.
He voltat per gran part del mon,
molt bon exemple he donat:

ben pocs m’estimen ni em coneixen.

CANT DE RAMON 245

Lo mén era en damnacio;
mori per dar salvaci6

Jests, per qui el moén creat fo.
Jestis puja al cel sobre el tro;
venra jutjar li mal el bo:

no valran plors, querre perdé.

Novell saber hai atrobat;
pot-ne hom congixer veritat

e destruir la falsedat.

Sarrains seran batejat,

tartres, jueus e mant errat,

per lo saber que Déus m’ha dat.

Pres hai la crots; tramet amors
a la Dona de pecadors

que d’ella m’aport gran SOCOTS.
Mon cor esta casa d’amors

e mos ulls fontanes de plors:
entre gaug estaig e dolors.

Som hom vell, paubre, menyspreat,
no hai ajuda d’home nat

¢ hai trop gran fait emparat.

Gran res hai de lo mén cercat;
mant bon exemple hai donat:

poc som conegut e amat.
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Vull morir en un mar d’amor.
Mal que potents, no em fan por
ni mal princep ni mal pastor.
Em dol sempre el deshonor

que els grans senyors fan a Déu
mantenint el mén en Perror.

Prego Déu que trameti homes
savis, veragos i devots,

que escampin que Déu s’encarna.
A la Verge que el va concebre

i a tots els sants que la veneren
demano que em salvin d’infern.

Lloances i honor al Senyor
a qui trameto el meu amor,
que em vulgui il-luminar.
No soc digne de fer honor

a Déu, tan gran pecador séc
i piles de llibres he escrit!

Vagi on vagi vull fer el bé

i al final no me’n surto gens;
aix0 m’indigna i mentristeix.
Amb contricid i amb plors
vull una merce demanar:

que es valorin els meus escrits.

CANT DE RAMON

Vull morir en pélag d’amor.
Per ésser gran no hai paor
de mal princep ne mal pastor.
Tots jorns consir la deshonor
que fan a Déu li gran senyor
qui meten lo mén en error.

Prec Déus trameta missatgers
devots, cients e vertaders,

a coneixer que Déus hom és.
La Verge on Déus hom se fes
e tots los sants d’ella sotmes,
prec que en infern no sia mes.

Laus, honor al major Senyor,
al qual tramet la mia amor
que d’ell reeba resplendor.
No som digne de far honor

a Déu: tan fort som pecador,
e som de llibres trobador!

On que vaja cuid gran bé far,
e a la fi res no hi pusc far;
per qué n’hai ira e pesar.

Ab contrici6 e plorar

vull tant a Déu merce clamar
que mos llibres vulla exalcar.
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Santedat, vida, salut, goig,
em doni Déu, i llibertat,

i em guardi de mal i pecat.
M’encomano a Déu del tot:
ni els homes ni el mal esperit
0 tinguin en mi cap poder.

Vulgui Déu que cels, elements,
plantes i tot allo que és vin

10 em turmentin ni em facin mal.
Doni’m Déu companys assenyats,
devots, leials, humils, que el temin
i m’ajudin a honorar-lo.

CANT DIL RAMON

Santedat, vida, sanitat,

gaug me do Déus, e llibertat,
¢ guard-me de mal e pecat.
A Déu me som tot comanat:
mal esperit ne hom irat

no hagen en mi potestat.

Man Déus als cels e als elements,
plantes e totes res vivents

que no em facen mal ni turments.
Do’m Déus companyons coneixents,
devots, lleials, humils, tements,

a procurar sos honraments.

249
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ANNEX 5. EXEMPLES D’OBJECTIUS A ASSOLIR MITJANCANT LA LITERATURA.

- Conscienciar la gent d’uns valors.

- Alegrar algu que ho passa malament.

- Conquistar algu.

- Fer un regal per algu que fa I'aniversari.

- Demanar disculpes a algu amb qui s’hagin enfadat.

- Convencer algu de fer una cosa.
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ANNEX 6. RUBRICA D’AVALUACIO DEL TEXT LITERARI CREAT PELS ALUMNES.

ftems a valorar

Si

No

Planificacié: I'alumne ha realitzat un esquema i un
esborrany del text.

Aspectes formals:

- Té un titol?

- El titol es relaciona amb el contingut del text?

- Es respecten els marges?

- Lalletra és clara?

Contingut:

- Esclaris’entén.

- Esta ben estructurat.

Vocabulari:

- Es repeteixen moltes paraules?

- El vocabulari utilitzat és adequat?

Registre: és adequat i s’adapta al context i al receptor?

Ortografia:

- S’han revisat les faltes d’ortografia?

- Les oracions s’entenen?

- S’ha puntuat el text?

- S’han utilitzat connectors?
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ANNEX 7. GUIO PER ELABORAR EL CONTINGUT DE L’EXPLICACIO ORAL.

- Explica breument quin era I'objectiu que t’havies proposat i com havies
planificat dur-lo a terme.

- Has assolit I'objectiu?

- Ha estat més facil o més dificil dur a terme aquest objectiu a través de la

literatura?

- Com ha/han reaccionat el/els receptor/receptors la teva obra literaria.

- Com t’has sentit creant literatura?

- Fas comptes tornar a fer servir aquest mitja aconseguir algun altre

objectiu?

- Valora I'experiéncia d’aquest projecte en general.
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ANNEX 8. RUBRICA PER AVALUAR L’EXPLICACIO ORAL.

ITEMS MOLT BE BE REGULAR | MALAMENT

Contingut clar i ben
estructurat

Bon llenguatge verbal

Seguretat i control de
I’exposicio

Domini de la informacio

Suport adequat

Ajustament al temps

Descripci6 dels items:

1. Contingut clari ben estructurat: el contingut de I'exposicio és clar i
estructurat, de tal manera que al final del discurs, els oients tenim una
idea general del que s’ha exposat.

2. Bon llenguatge verbal: inclou entonacio, pronunciacio, volum, registre,
correccio, etc.

3. Seguretat i control de I'exposicio: I'exponent parla amb fluidesa i
seguretat, sense nervis o amagant-los.

4. Domini de la informacio: 'exponent domina la informacié de tal manera
gue no necessita llegir la informacio.

5. Ajustament al temps: el seu discurs s’ajusta al temps que té per a

I’explicacio (3-5 minuts).
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