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RESUM

L’ensenyanca-aprenentatge de I'ortografia segueix sent un dels principals reptes educatius.
Un gran nombre de centres educatius fa Us de métodes tradicionals per a aconseguir una
millora en el nombre d’errades ortografiques dels/de les seus/seves alumnes. Sens dubte,
diversos autors han assenyalat que la metodologia tradicional no dona els resultats esperats
pel que fa a 'aprenentatge de les errades ortografiques, i que es requereix la incorporacio de
nous enfocaments educatius. L’objectiu del present estudi és realitzar una comparanga entre
dos grups, on a un d’ells s’ha implantat el métode Gabarrd, mentre que I'altre segueix emprant
la metodologia tradicional; per tal de comprovar I'eficacia de la metodologia innovadora enfront
a la tradicional. La mostra estava formada per 53 alumnes, de 4t d’Educacié Primaria, amb
edats compreses entre els 9i 11 anys. S’administraren un pretest i un post-test, per a avaluar
els coneixements dels/de les alumnes a l'inici i al final del procés, un cop duta a terme la
intervencio. En la linia dels estudis previs, els resultats ressalten una millora en la mitjana
d’errades ortografiques dels infants dels dos grups, sent aquesta molt més evident en
'alumnat del grup experimental i apunten que el métode Gabarré basat en la Programacio
Neurolinglistica facilita la millora de I'ortografia.

Paraules clau: Métode de la Programacié Neurolinglistica, memoria visual, didactica de
I'escriptura i educacio.

ABSTRACT

Teaching-learning of spelling remains one of the main educational challenges. A large number
of educational centers use traditional methods to achieve an improvement in the number of
spelling mistakes of their students. Undoubtedly, several authors have pointed out that the
traditional methodology doesn’t give the expected results with regard to the learning of spelling
mistakes, and that the incorporation of new educational approaches is required. The objective
of the resent study is to compare between two groups, where one of them has implemented
the Gabarré method, while the other continued using the traditional methodology, in order to
check the efficiency of the innovative methodology in front of the traditional one. The sample
was formed by 53 students, of 4th of Primary Education, with ages between 9 and 11 years.
Pretext and post-text were administrated, to evaluate the student’s knowledge at the beginning
and at the end of the process, once the intervention was carried about. In the line of previous



studies, the results highlight a improvement in the average spelling mistakes of the children of
the two groups, being this much more obvious in the students of the experimental group and
suggest that the Gabarr6 method based on Neurolinguistic Programming facilitates the
improvement of the spelling.

Key words: Method of Neurolinguistic Programming, visual memory, didactic of writing and
education.



1. INFOAUCCIO .o,

2. Metode i

MAtErIAlS oo

2.0, MOSIA ..o

2.2, INStrUMENTS ..o,

2.3. Procediment ...,

3. Resultats

4. DiscUSSIO i CONCIUSIONS ....eneeeeee e

5. Referéncies bibliografiques .........cccccceeiiiiiiiiiiiiiieeeee.

6. Annexos



1. Introduccioé

L’ortografia s’entén com la part de la gramatica que ensenya la recta escriptura de les paraules
i dels altres signes grafics, com els d’accentuacio i puntuacié (Enciclopédia Catalana, 1995).
La paraula prové del grec, “orthos” significa correcte i “grafo” escriure, és a dir, escriure
correctament. Aquest terme és prou important ja que en tots els ambits de la nostra vida diaria
manegem textos escrits, on es treballa I'expressié escrita i dintre d’aquesta, I'ortografia,
considerant les paraules com a eines claus (Martinez de Souza, 2003).

Els autors Barbera, Collado, Moraté, Pellicer i Rizo (2002) consideren que la importancia de
I'ortografia es deu a quatre finalitats: resulta ser un element unificador de I'idioma, és un fil
conductor del nin/a per a I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura, un element normalitzador i
finalment, és un sintetitzador socio-cultural. Altres experts com Londofna, Jiménez, Gonzalez
i Solovieva (2016) estimen que 'ortografia és una part fonamental dintre de la societat, atenent
que la persona que no en té un domini d’aquesta, és catalogada com a inculta. Es la propia
societat la que atorga una recompensa a les persones que dominen I'ortografia, amb una bona
imatge social i professional (Gomes, 2013). Seguint amb aquesta linia, Rodriguez (1996)
opina que l'ortografia, en certes ocasions, és un indicador de prestigi. Cal situar el paper de
I'ortografia en relacié amb la funcié que té en el conjunt de la llengua escrita, adoptant un valor
essencial com a mitja de transmissié de missatges clars i sense ambiguitats. Aixi és que no
ens podriem comunicar per escrit sense la destresa i utilitzacio de la norma ortografica.

Son nombrosos els/les autors/es que, durant molts anys, han publicat llibres i articles sobre
com dur a terme I'ensenyanga de l'ortografia dintre de les aules, destacant a Palou i Fons
(2016). Cada un/a d’ells/es ha defensat una metodologia enfront a I'altra, perd han coincidit
en contextualitzar 'ensenyanca de I'ortografia dintre dels aprenentatges de 'alumne/a a través
d’'uns métodes i procediments. El mateix podria dir Gabarré i Puigarnau (2016), destacant
diferents enfocaments i metodologies, com el métode tradicional, el socio-constructivista, el
comunicatiu o funcional i per acabar, el de Programaci6é Neurolinguistica (PNL). Aixi com
explica Comes (1999) al seu llibre, és dificil justificar una metodologia unica aplicable als
problemes ortografics perqué ens trobem amb molts tipus de dificultats. Els infants amb
mancances ortografiques tenen les seves peculiaritats que els fan diferents a la resta.

Molts dels professionals de l'educacié es senten profundament insatisfets pels nivells
ortografics que presenten els/les alumnes. Es el propi Carratala (2013), que juntament amb
altres investigadors, arriben a la conclusié que aquest gran problema ve donat per
'enfocament tradicional que se li ha donat a I'ensenyanga de l'ortografia. La metodologia
tradicional, segons la definicié de Velazquez (2009), es caracteritza per fer Us de metodes
basats en la repeticié i memoritzacié de regles, com el dictat, copiar paraules, la lletrejada i
I'etimologia, entre altres. Echauri (2012) percep que el professorat esta acostumat a treballar
'ortografia allunyada d’aspectes linguistics i descontextualitzada de I'expressié escrita,
mitjangant materials que tan sols propicien I'aprenentatge memoristic de les regles. Camps,
Milian, Bigas i Camps (2004) afirmen que si considerem l'ortografia com un aprenentatge
aillat, la nocié de falta adquireix una importancia enorme. Les faltes d’ortografia tenen assignat
un valor numeéric qualificable i I'objectiu és acostar-se al valor zero. Aquesta és la concepcio
d’error com a sancid, que es converteix en barrera, i no amb ajuda per a I'aprenentatge. Es
impossible que els/les alumnes interioritzin les regles i els incorporin als seus esquemes
cognitius. A més, les activitats que es dissenyen per a treballar aquest problema, com puguin
ser els dictats, no son les adequades. Ramos i Selfa (2017), reafirmen que les activitats
tradicionals no son del tot positives per a treballar I'ortografia, ja que els/les alumnes les
resolen de manera mecanica. També causen avorriment i la pérdua del gust per a I'escriptura,
i fins i tot poden donar lloc a una cal-ligrafia illegible. L’ensenyancga de I'ortografia de forma
tradicional no aconsegueix fixar I'aprenentatge de I'alumnat i en lloc de prevenir les errades
ortografiques, contribueix a fixar-les (Diaz i Manjon, 2010). Tot i 'esmentat anteriorment, a



I'actualitat trobem centres educatius que segueixen emprant la metodologia tradicional, sense
veure millores en els/les alumnes pel que fa a 'ortografia ni obtenint els resultats esperats.

Tenint en compte que I'enfocament tradicional ha donat resultats en uns/unes alumnes i en
altres no, tot i tenir condicions intel-lectuals, culturals, socials i personals similars; els/les
docents i els diferents centres educatius es demanen quin metode cal utilitzar a I'hora
d’ensenyar l'ortografia. Les investigacions dutes a terme per Camps, Milian, Bigas i Camps
(2004), entre altres, guien el procés d’ensenyament de l'ortografia cap a un enfocament de
caire socio-constructivista. L’alumnat és protagonista del seu aprenentatge, on els errors
ortografics no s’entenen com un incompliment de la norma que han de ser sancionats, sin6 al
contrari, les errades son la base de I'aprenentatge. Unit a aquest enfocament, trobem la PNL.
Gabarré i Puigarnau (2010) han desenvolupat tecniques de gestid cognitiva basades en
I'aspecte sensorial. Defensen la idea que percebem la realitat mitjangant els sentits i la vista,
I'oida i el tacte son els tres més utilitzats. Veiem, escoltem i toquem constantment encara que
sigui de forma inconscient. Allb que ha estat captat mitjangant un canal de percepcio,
dificilment sera recordat de forma util mitjangant un altre. Si un/a alumne recorda auditivament
la paraula “vaixell”, li resultara complicat saber si s’escriu amb “b” o “v” donat que aquesta
informacio és visual i no auditiva. Gabarré (2011) arriba a la conclusio que el millor canal per
a l'ortografia és el visual. Aquest procés d’escriptura es realitza de forma inconscient i a gran
velocitat, per la qual cosa, poques persones saben exactament que fan quan escriuen. Si no
som capacos de dominar el procés mental que implica veure les paraules abans d’escriure,
no és possible tenir una bona ortografia (Gonzalez, Herrera i Garcia, 2004). Tal i com explica
Gabarrd (2011) en el seu llibre, la PNL té un immens potencial i si s’aplica a les escoles de
manera conscient, els resultats académics poden millorar extraordinariament sense gaire
esforg. Avui dia, aquesta proposta educativa es coneix amb el nom de “métode Gabarro”.
Molts centres educatius han posat en practica aquesta innovadora metodologia i els resultats
observats han estat positius, reduccio de faltes d’ortografia entre un 50 % i un 80 % en quasi
la major part de I'alumnat, en un periode de temps curt (Gabarré i Puigarnau, 2011).

A tot arreu s’observa com els centres educatius presenten canvis en la seva metodologia, per
a guiar-se cap a una visio de caire més constructivista. Pero, a diferéncia d’altres ambits, no
s’observen millores en I'escriptura. Des de l'inici fins al final del periode d’escolaritzacié els/les
nins/es no son capagos de tenir un bon domini de I'ortografia, tot i dedicar-hi moltes hores a
laula. La qual cosa, Ramos i Selfa (2017) defensen que aquelles errades que s’originen a
'Educacié Primaria, es van repetint al llarg de 'Educacié Secundaria Obligatoria i perduren
en el Batxillerat i 'Educacié Universitaria, on s’observen greus mancances que no s’han
corregit a etapes anteriors. A partir d’aqui, un es podria comengar a plantejar una série de
preguntes. Ens demanem com és possible que després de dedicar tant de temps a
'ensenyament de les normes ortografiques, encara es segueixin realitzant faltes d’ortografia.
També ens podriem questionar si els/les mestres segueixen fent Us de les mateixes practiques
tradicionals o si hi ha alguna metodologia innovadora per a 'ensenyament de I'ortografia.

Darrerament han anat sorgint diferents métodes de caire més innovadors per a la millora de
I'ortografia i alguns centres educatius els comencen a posar en practica. Per aquest motiu
I'objectiu general que aquest Treball de Final de Grau pretén assolir és comprovar I'efectivitat
del métode Gabarré dintre de l'aula de quart d’Educacio Primaria, envers la metodologia
tradicional. D’aquesta finalitat se’n desplega I'objectiu especific de reduir les faltes d’ortografia
de I'alumnat de manera significativa i en poc temps.

La hipotesi que es planteja inicialment és que els/les alumnes del grup experimental, que
reben la implantacié del métode Gabarr6 augmentaran el nombre de paraules escrites
correctament entre la fase pretest i post-test en relacié al nombre d’errades ortografiques
comeses, en contrast al grup control.



2. Meéetode i materials

2.1. Mostra

Per a I'estudi es va comptar amb la col-laboracié de 53 alumnes de 4t d’Educacio Primaria del
col-legi public CEIP Ponent, del municipi d’'Inca. Els/les alumnes foren seleccionats de manera
no aleatoria, seguint els criteris de recomanacio de 'autor del programa d’intervencio per a
'ensenyanga de l'ortografia, Daniel Gabarrd. Aquests criteris consideren que els participants
han de ser majors de vuit anys. A partir d’aquesta edat els nins i les nines tenen la capacitat
d’emmagatzemar el vocabulari que empren habitualment, situant-los dintre de I'etapa del
pensament concret i a més, posseeixen certa habilitat en la lectura i I'escriptura. La falta de
disponibilitat horaria d’'un dels grups va impedir que es pogués implantar el métode. Aixi
doncs, la posada en practica del métode només es va realitzar a una de les dues aules de 4t
d’Educacio Primaria, conformant aixi el grup experimental i el grup control.

En total hi hagué una participacio de 53 alumnes, distribuits com es mostra en la Taula 1.

Taula 1. Recull de dades dels participants dels dos grups.

LLENGUA LLENGUA

CATALANA CASTELLANA

TOTAL | NINS | NINES Alumnes / Alumnes /

Percentatge Percentatge

GRUP CONTROL 26 11 15 8 30,8% 18 69,2%

GRUP 27 13 14 9 33,3% 18 66,7%
EXPERIMENTAL

Les edats dels infants oscil-laven entre els 9 i 10 anys, excepte en el grup de control, on un
dels alumnes tenia 11 anys degut a la repeticié d’un curs escolar per incorporacio tardana.
Tots els infants tenien nacionalitat espanyola i coneixien i dominaven la llengua catalana i
castellana. Es va dur a terme una analisi de la seva llengua més competent, on es calcularen
el nombre d’alumnes i posteriorment es calcula el percentatge. Es pogué observar com en els
dos grups, el major percentatge i per tant major nombre d’infants, tenia com a llengua principal
el castella. La llengua d’ensenyament al centre era el catala, per la qual cosa es va elegir dur
a terme la investigacié en aquesta llengua. El fet que la llengua castellana fos predominant
entre els/les alumnes, per a I'aplicacié d’aquest méetode, no suposava un inconvenient ja que
no es basava en la normativa, siné en la memoria visual. Els dos grups presentaven similituds
en quan a expedients académics i comportament, mostraven interés i ganes per a la feina i
eren xerradors.

Les especialistes en Audicid i Llenguatge i en Pedagogia Terapeéutica, juntament amb la
psicologa del centre i les tutores dels grups, es mostraren receptives a I’hora de proporcionar
informacio més detallada sobre els/les alumnes per a tenir-ne un coneixement més ampli.

2.2. Instruments

En aquesta investigacié, per a dur a terme 'avaluacio de I'estudi del métode, es varen realitzar
una série de proves pre i post intervencié que s’aplicaren tant al grup control com al grup
experimental. Per a recollir les dades inicials i finals dels/de les alumnes sobre el seu nivell
ortografic i per a valorar 'eficacia del métode, s’empraren els seguents instruments:



Prova de velocitat lectora. Per a aquesta prova, es va elegir la lectura de la pagina 148
del llibre de text de Llengua catalana de 4t de primaria de I'editorial Anaya, titulada
Formigues a la brasa, que no havia estat treballada pels alumnes anteriorment i per la
qual cosa els resultats es consideraren fiables. Els alumnes van tenir un minut per a llegir
el text i en acabar-se el temps, feren una marca al lloc on s’havien quedat.

Test: pots millorar en ortografia? Es va realitzar el test, proposat per Gabarré al seu
quadern sobre l'alumnat, on els/les alumnes van respondre a les 6 preguntes
plantejades. La primera pregunta estava relacionada amb la prova de velocitat lectora,
on els alumnes calia que marquessin de manera orientativa el nombre de paraules
llegides en un minut. La segona i la tercera pregunta ens donaren informacié sobre el
nivell ortografic dels infants i les seves expectatives, havien de respondre si habitualment
feien faltes d’ortografia i si els agradaria escriure sense errors ortografics. La quarta
pregunta estava relacionada amb els habits de feina dels infants, on se’ls demanava si
estarien disposats a treballar 20 minuts diaris. Finalment, en la cinquena i sisena
pregunta els infants comengaren a posar en practica la memoria visual, de manera
inconscient, quan havien de recordar el personatge de Superman i la tercera lletra del
seu cognom comengant pel final. La finalitat era motivar-los i al mateix temps, que ens
servis per a detectar aquells infants que podrien presentar alguna dificultat ortografica,
centrant-nos en les seves respostes al test. Depenent de la resposta elegida, el/la nin/a
obtenia una puntuacié o una altra, seguint els barems proposats per Gabarro.

Dictat de les paraules més frequents. Fent Us del quadernet de I'alumnat, on Gabarré
tenia anotades les 112 paraules que més errors generaven en catala, se’n van
seleccionar 100 a I'atzar. Un cop els/les alumnes acabaren el dictat, es va fer el recompte
de les paraules que havien escrit correctament i d’aquelles que no sabien o s’havien
equivocat. Algunes de les paraules dictades als/a les alumnes foren les seguents: bitllet,
barca, vent, avio, arribar, nou, dema i hospital.

Exercici de redaccid lliure. Per a conéixer amb major precisio les errades ortografiques
que cometen cada un dels/de les alumnes, se’ls va proposar realitzar una redaccié de
tematica lliure sobre un tema del seu interés. La condicié que es va establir per a realitzar
aquesta tasca fou que no es podia consultar el diccionari, copiar o demanar sobre
'ortografia de les paraules. Segons Gabarrd (2011), per a qué les dades siguin
significatives, cal recollir una mostra superior a les 400 paraules. Per la qual cosa, a més
de la redaccio, també es varen recollir dades sobre I'ortografia dels escrits que els infants
havien anat realitzant a diferents proves d’avaluacié i controls. Finalment, es va calcular
el percentatge d’errades ortografiques de cada un dels infants, multiplicant el nombre
d’errades per cent i dividint-lo entre el total de paraules escrites.

Inicialment es varen aplicar les proves pretest, que constaven dels instruments esmentats
anteriorment. A continuacié va tenir lloc el procés d’'implantacié del metode, tan sols al grup
experimental, explicat en el seguent apartat. Un cop finalitzada I'aplicacio, tant al grup control
com al grup experimental, se’ls van repetir les proves passades a l'inici del procés, on es
dugué a terme una avaluacié final objectiva del nivell ortografic dels/de les alumnes.

2.3.  Procediment

A les dues aules de quart es feia Us de la metodologia tradicional per a ensenyar-aprendre
I'ortografia. Per a aquest treball, al grup experimental, se li va implantar una nova metodologia
per a treballar amb els infants, mentre que el grup control seguia amb la tradicional.
Inicialment, cal especificar quins continguts ortografics es van treballar segons el métode
tradicional, en el grup control, i posteriorment explicar les passes seguides en el grup
experimental per tal d'implantar el métode Gabarro.



La metodologia tradicional, seguida pel grup control i pel grup experimental juntament amb la
nova metodologia, estava basada en I'explicacié de les normes ortografiques, la realitzacio
d’activitats del llibre de text del curs de 4t d’Educacié Primaria, la utilitzacié dels dictats i la
lectura de texts. Al grup experimental es va implantar la nova metodologia, on es varen dur a
terme una série de sessions relacionades amb I'aprenentatge de l'ortografia mitjangant el
métode de la Programacié Neurolinguistica. A continuacié s’exposa una taula on es poden
observar les metodologies seguides pels dos grups, juntament amb els seus continguts.

Taula 2. Metodologies emprades en el grup control i en el grup experimental

GRUP CONTROL GRUP EXPERIMENTAL
Metodologia Tradicional Metodologia Tradicional + Nova
metodologia
Continquts del llibre de text treballats Continquts del llibre de text treballats
al llarq del curs al llarq del curs
Unitat 1: La vocal neutra a final de paraula. | Unitat 1: La vocal neutra a final de paraula.
Unitat 2: La sil-laba tonica. Unitat 2: La sil-laba tonica.
Unitat 3: Els sons de la e i de la o. Unitat 3: Els sons de la e i de la o.
Unitat 4: El punt i la coma. Unitat 4: El punt i la coma.
Unitat 5: Els dos punts, els punts suspensius, | Unitat 5: Els dos punts, els punts
el guionet i el paréntesi. suspensius, el guionet i el paréntesi.
Unitat 6: TX, ig Unitat 6: Tx, ig
Unitat 7: L'apostrof Unitat 7: L’apostrof
Unitat 8: La essa sonora Unitat 8: La essa sonora
Unitat 9: La essa sorda Unitat 9: La essa sorda
Unitat 10: B/p, t/d, g/c Unitat 10: B/p, t/d, g/c
Unitat 11: Labilav Unitat 11: La bila v
Unitat 12: Consonants mudes. La h i la r al | Unitat 12: Consonants mudes. La hila r al
final de paraula. final de paraula.
Unitat 13: Ca, que, qui, co, cu, qué, qlii. Ga, | Unitat 13: Ca, que, qui, co, cu, qué, qiii. Ga,
gue, gui, go, gu, gle, gdii. gue, gui, go, gu, gle, gdii.
Sessions realitzades sobre el métode de
PNL
12 sessié: Qué és la memoria visual?
22 sessi6: Enfortir la memoria visual.
32 sessid: Unir la memoria visual a
les paraules.
42 sessio: Dominar el vocabulari habitual.
5?2 sessio: Estrategies de consolidacio.
62 sessid: Reciclar el teu propi vocabulari.
72 sessid: La normativa més util.




Per a I'aplicacié d’aquest métode es disposava d’un periode de temps molt breu, tot i aixi, es
posaren en practica totes les sessions dintre de l'aula, perd reduint el temps dedicat a cada
una d’elles. Aix0 si, sempre es vetllava que els infants arribessin a assolir els objectius que
cada una d’elles proposava, juntament amb els seus coneixements. A continuacio s’expliquen
una per una les sessions, trobant-les més ampliades a I'apartat d’annexos.

Primera sessio: Queé és la memoria visual?

L’objectiu d’aquesta sessid era donar a conéixer i fer entendre als/a les alumnes qué és la
memoria visual. Cada un/una s’havia d’imaginar un personatge o logotip d’'una marca i un cop
en tenien una imatge mental d’aquest, calia que el representessin. Per a dur a terme aquest
proceés, els infants havien fet Us de la seva memodria visual, de manera inconscient.

Segona sessio: Enfortir la memoria visual.

Els objectius principals d’aquesta sessié foren detectar que tots/totes els/les alumnes
tinguessin la memoria visual minimament desenvolupada i seguir reforgant aquesta. Es va
comengar mostrant als nins i a les nines les figures geométriques que proporcionava Gabarro
(2015) al quadern sobre I'alumnat per a practicar la memoria visual. Mitjangant la practica i la
feina duta a terme amb les figures geomeétriques, es va iniciar als infants en el métode. Aquests
havien de memoritzar visualment les figures, fitxant-se en la forma, color i posicié de cada una
d’elles. Un cop realitzada aquesta tasca, havien de demostrar si tenien una imatge mental de
les figures, responent una série de preguntes. A mesura que els infants anaven agafant la
dinamica de l'activitat i la resolien de manera satisfactoria, de cada cop s’anava fent més
complexa.

Tercera sessio: Unir la memoria visual a les paraules.

En aquesta sessi6 es va aconseguir que els/les alumnes vinculessin I'ortografia d’'una paraula
amb la imatge visual d’aquesta. Seguint la mateixa dinamica de la segona sessio, els/les
alumnes comengaren a vincular la memoria visual amb l'ortografia de les paraules. Se’ls va
presentar un conjunt de paraules, les lletres de les quals estaven impreses amb un color
diferent. D’aquesta manera treballaren durant la sessié amb algunes de les paraules que
formaven part de la llista dels 100 mots que més errors generen. Seguint la linia, els infants
en un primer moment realitzaren una série d’indicacions i posteriorment respongueren
preguntes sobre la posicio, forma i colors de les lletres de les diferents paraules. Cal destacar
gue es va comencgar amb paraules senzilles, de dues o tres lletres. A partir d’aqui, es va anar
augmentant el nivell de complexitat ortografica en funcio dels progressos dels/de les alumnes.

Quarta sessio: Dominar el vocabulari habitual.

Per a aquesta sessio, ens centrarem en els plantejaments de Gabarr6 i Puigarnau (2011),
considerant que amb l'exercici dels quatre sobres, 'alumnat aconsegueix una memoritzacio
visual i real de totes les paraules amb les quals es treballa. Els/les alumnes iniciaren I'activitat
amb 15 paraules i a cada sessié n’anaven sumant 15 de noves, excepte en la darrera on tan
sol n’incorporaren 10, fins arribar als 100 mots que més errors generen. El metode o la técnica
dels quatre sobres consistia en introduir, en el primer sobre, les paraules amb les quals
'alumne/a tenia més dificultats. Seguidament, I'infant memoritzava visualment les paraules i
si no cometia errades en la seva escriptura, els podia col-locar en el segon sobre. Es a dir,
cada paraula havia de passar per quatre filires, que soén els sobres. D’aquesta manera si el
nin o la nina havia escrit correctament totes les paraules del quart sobre, significava que
coneixia l'escriptura correcta d’aquesta paraula i que per la qual cosa, era capac de
memoritzar-la visualment. En el cas que els/les alumnes presentessin dificultats en una
paraula, o tot i escriure-la correctament no la sabien en total certesa, calia tornar situar-la al
sobre 1 per a tornar a realitzar tot el procés des de l'inici.
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Cinquena sessio: Estratégies de consolidacio.

En aquesta sessio, els/les alumnes van poder experimentar la posada en practica de dues
activitats de consolidacié per a I'ortografia: la lectura de texts i el dictat creuat per parelles. Pel
que fa a la primera, els alumnes elegiren una lectura de la vida quotidiana, on se’ls van facilitar
una série de trucs molt utils per a la millora de I'ortografia, proposats per Gabarré (2015) en
el seu quadernet. Pel que fa a la segona, es van comengar a realitzar dictats seguint el métode
de la memoria visual per parelles. Un/a alumne/a havia de visualitzar el text i anar-lo dictant
al seu company/a, frase per frase. Finalment, observant el text original, comprovaren si les
paraules estaven escrites correctament. Cal dir que en el text apareixien paraules vistes i
treballades anteriorment, per la qual cosa, el nombre d’errades ortografiques es va reduir
considerablement.

Sisena sessio: Reciclar el teu propi vocabulari.

Per a aquesta sessio, els infants van haver de fer una recerca dels mots que havien escrit de
forma errdnia en dictats, exercicis, redaccions, quaderns i similars i elaborar-ne una llista.
D’aquesta manera van poder treballar les paraules fent Us de diferents estratégies exposades
i practicades en les sessions anteriors. En aquesta sessio, els infants finalitzaren el seu
aprenentatge del métode de la PNL per a la correcta ortografia de les paraules. Es va fer un
recordatori de tot el que havien realitzat fins al moment, per a consolidar els aprenentatges i
potenciar la necessitat de continuar amb el métode de forma autonoma.

Setena sessio: La normativa més util.

En aquesta sessio, tenint en compte que I'aprenentatge del métode ja havia finalitzat, la
docent va realitzar una explicacio de les normes ortografiques més utils i efectives, i que
menys excepcions presenten. Tot seguit, es proporciona als alumnes un petit dossier on
sortien resumides les normes, per tal que els tinguessin per a possibles consultes. Es va fer
referéncia a les normes més utils amb poques excepcions, a la utilitzacié de I'apostrof i a
'accentuacio i la direccio de I'accent.

Durant un mes i mig s’ha aplicat el métode Gabarré a una aula de 4t d’Educacioé Primaria,
formada per 27 alumnes. La imatge 1 ens mostra el calendari seguit, on cada color indica una
de les sessions que formen el métode i les proves pre-post test realitzades.

Imatge 1. Calendari seguit per a la implantacié del métode.

MARC 2019
Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
25 26 27 28 1
) 5 3 7 8
1 12 13 14 15
18 19 20 21 2
PROVA INICIAL
25 26 27 28
PROVA INICIAL | PROVA INICIAL SESSIO 1
ABRIL 2019
Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
1 2 3 4
SESSIO 2 SESSIO 2 SESSIO 2
8 9 10 1]
SESSIO 3 SESSIO 3 SESSIO 3 SESSIO 3
15 16 17 18 19
22 23 24 25 26
MAIG 2019
Dimecres Divendres
15 16 17
SESSIO 7 PROVA FINAL
20 21 22 23 24
PROVA FINAL
27 28 29 30 31

Nota: els colors indiquen les diferents sessions que formen el treball d’investigacio i les
proves pretest i post-test realitzades.
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3. Resultats

En aquest apartat es presenten els resultats derivats de I'avaluacié del pretest i post-test de
les proves de velocitat lectora i el dictat de les 100 paraules. L’analisi estadistic dels resultats
es va realitzar amb el programa Microsoft Excel versié 16.25 per a Mac, on les dades es
sotmeteren a analisis descriptius i comparatius per a cada una de les seves variables.

Inicialment es dugué a terme una analisi de les dades descriptives obtingudes en el test inicial,
on es va realitzar un dictat de 100 paraules tant al grup control com a I'experimental. Com es
pot observar en la Taula 3, ambdos grups mostraren valors similars, per la qual cosa, no
s’apreciaren diferéncies rellevants abans de la implantacio del métode.

Taula 3. Parametres descriptius del dictat inicial de 100 paraules

GRUP CONTROL | GRUP EXPERIMENTAL
MITJANA DE PARAULES ERRONIES 55,23 56,74
PER ALUMNE/A
DESVIACIO TIPICA 12,77 14,12
NOMBRE DE LA MOSTRA 26 27

Aixi doncs, tambeé es dugué a terme un estudi del nombre d’errades comeses pels participants
dels dos grups al llarg del dictat inicial de les 100 paraules. Seguint la mateixa linia, es pot
apreciar en la Grafica 1 com les diferéncies no son notories entre el grup control i el grup
experimental. Existeix la preséncia d’alguns valors extrems, amb quantitats molt elevades
d’errades ortografiques, situant a la majoria d’alumnes en els barems entre 41-50, 51-60 i
sobretot entre 61-70.

NOMBRE DE PARAULES ERRONIES PER ALUMNE/A AL DICTAT INICIAL

m GRUP CONTROL
I m GRUP EXPERIMENTAL
0 L] II II C
D S N A S

S
s
A A S A A A A A

= =
o N

o1}

NOMBRE D'ALUMNES
IS )

N

BAREMS DE PARAULES ERRONIES

Grafica 1. Nombre de paraules escrites de manera erronia per alumne/a al dictat inicial.
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Per altra banda, és important fer émfasi a les puntuacions obtingudes a la prova inicial de
velocitat lectora. Analitzant els resultats, s’ha observat I'existéncia de correlaci6 moderada
entre la velocitat lectora de I'alumnat i el nombre de paraules escrites correctament. Aquest
fet es veu reflectit a la Taula 4, un cop calculat el coeficient de Pearson tant del grup control

com del grup experimental, obtenint els seguents valors:

Taula 4. Correlacio velocitat lectora i nombre de paraules escrites correctament del pretest.

GRUP
GRUP CONTROL EXPERIMENTAL
MITJANA PROVA VELOCITAT LECTORA 73,34 78,92
DESVIACIO TiPICA VELOCITAT LECTORA 24,64 19,52
MITJANA DE PARAULES ESCRITES 44,77 43,26
CORRECTAMENT
NOMBRE DE LA MOSTRA 26 27
COEFICIENT DE CORRELACIO DE 0,487 0,335
PEARSON

Un cop feta la intervencid, que constava de set sessions, s’han tornat a analitzar els resultats
de la prova de velocitat lectora i el nombre de paraules escrites de manera correcta, basant-
se en el post-test. Es pot apreciar com segueix existint correlacié entre les dues variables. Pel
que fa al grup experimental, aquesta es mantén semblant a I'obtinguda al test inicial, mentre
que el grup control presenta una disminucio visible, passant d’una correlacié moderada a una
debil. Aquest fet queda vigent a la Taula 5.

Taula 5. Correlacio velocitat lectora i nombre de paraules escrites correctament del post-test.

GRUP
GRUP CONTROL EXPERIMENTAL
MITJANA PROVA VELOCITAT LECTORA 84,07 91,48
DESVIACIO TiPICA VELOCITAT LECTORA 24,36 22,42
MITJANA DE PARAULES ESCRITES 47,30 50,33
CORRECTAMENT
NOMBRE DE LA MOSTRA 26 27
COEFICIENT DE CORRELACIO DE 0,216 0,343
PEARSON

En relacio als coeficients de correlacio de Pearson obtinguts anteriorment, tant del pretest
com del post-test, el fet de ser superiors a 0 afirmen I'existéncia de correlacio entre les dues
variants, per la qual cosa, quan major sigui el nombre de paraules llegides, major sera el
nombre de paraules escrites correctament. A continuacio, les grafiques 2 i 3 ens mostren la
correlacio existent entre les dues variables, tant del pretest com del post-test, dels dos grups.
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PARAULES ESCRITES CORRECTAMENT

CORRELACIO INICIAL GRUP CONTROL CORRELACIO FINAL GRUP CONTROL
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Grafica 2. Comparacio correlacio inicial i final del grup control.

Nota: La correlacio en un principi era moderada (0,487), pero un cop arribat al final del procés,
aquesta va anar perdent intensitat i es va convertir en una correlacio deébil (0,216), entre el
nombre de paraules llegides i les paraules escrites correctament.

CORRELACIO INICIAL GRUP EXPERIMENTAL CORRELACIO FINAL GRUP EXPERIMENTAL
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Grafica 3. Comparacio correlacié inicial i final del grup experimental.

Nota: La correlacio del grup experimental es va mantenir moderada, sense presentar diferéncies
notables entre I’inici (0,335) i el final (0,343) de la intervencio.

Pel que fa al grup control, la mitjana d’errades ortografiques per alumne/a s’ha vist reduida,
passant de 55,23 errades en el dictat inicial, a 53,07 en el dictat final. Aquests resultats
demostren una reduccio poc considerable entre el dictat de 100 paraules inicial i final realitzat
pels integrants del grup control. Els resultats obtinguts pel grup experimental en el dictat final,
igual que en el grup control, mostren una milloranga pel que fa a la mitjana de paraules escrites
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de manera incorrecte per alumne/a. Aquesta reduccié és més evident, passant de 56,74
paraules erronies en el dictat inicial a 49,66 en el dictat final. A la Taula 6 es poden apreciar
els valors obtinguts pels dos grups.

Taula 6. Parametres descriptius del dictat final de 100 paraules dels dos grups.

GRUP CONTROL GRUP EXPERIMENTAL
Dictat Inicial Dictat Final | Dictat Inicial Dictat Final
MITJANA‘DE PARAULES
ERRONIES PER 55,23 53,07 56,74 49,66
ALUMNE/A
DESVIACIO TIPICA 12,77 12,82 14,12 17,38

El nombre d’errades comeses, en el dictat final, pels participants del grup control i del grup
experimental, també varen variar respecte al dictat inicial. Es pot veure com la diferéncia entre
els dos grups es significativa un cop realitzada la intervencio. La major part de I'alumnat del
grup experimental realitza menys faltes d’ortografia, per la qual cosa, hi ha una reduccio
d’alumnes en els valors més elevats i un augment en els entremitjos-baixos, mentre que els
alumnes del grup control també en son particips de la disminucio, perd es mantenen en els
barems moderats. Aquest fenomen es pot evidenciar en la Grafica 4, on es mostra per cada
barem de paraules, el nombre d’errors comesos pels alumnes d’ambdods grups.

NOMBRE DE PARAULES ERRONIES PER ALUMNE/A AL DICTAT FINAL

NOMBRE D'ALUMNES
&~ o ® ©o ~

N

N

SR A

»

A A A

0 N I ] \ l J L R
A o9 © & o D PN o ’»QQ

q»l

BAREMS DE PARAULES ERRONIES

= GRUP CONTROL
m GRUP EXPERIMENTAL

Grafica 4. Nombre de paraules escrites de manera erronia per alumne/a al dictat final.
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Les dades ens mostren que tant el grup control com el grup experimental van obtenir una
millora als dictats de 100 paraules, realitzats a I'inici i al final del procés. Un cop duta a terme
una comparacié més especifica i una analisi dels resultats obtinguts, es pot deduir una
important reduccié de les errades comeses, destacant en major mesura el grup experimental
envers el grup control. La Grafica 5 recull les puntuacions mitges dels participants dels dos
grups, tant del pretest com del post-test i en realitza una comparanca entre elles, per a
observar-ne I'evolucio.

COMPARACIO DELS DICTATS PRE - POST

59

on
= 56,74
& 57 ’
& 55,23
('-}J) 55
L%J 53,07
< 53
%
o
o 51
a 49,66
%
x 49
S
o}
Z 47

45

INICIAL - FINAL INICIAL - FINAL

mGRUP CONTROL = GRUP EXPERIMENTAL

Grafica 5. Evoluci6 del grup control i del grup experimental en els dictats de 100 paraules.

Nota: Els valors obtinguts representen la mitjana de paraules erronies per alumne/a de cada un
dels grups.

En quant als resultats obtinguts, s’aprecia una millora en els dos grups. Els alumnes del grup
control, aconseguiren disminuir una mitjana de 2 paraules erronies per alumne/a, obtenint un
percentatge de millora de 4,07%. Mentre que la millora del grup experimental fou de 14,26%,
reduint la mitjana d’errors 7 paraules, per la qual cosa s’evidencia un progrés superior en el
grup experimental respecte al grup control.

Un cop estudiada I'evoluci6 de la velocitat lectora dels dos grups, des del pretest fins al post-
test, s’aprecia com la diferéncia era poc evident. Els components del grup control
aconseguiren un percentatge d’augment de 14,63%, incrementat la seva mitjana 10 paraules.
Aquest resultat fou molt similar al grup experimental, incrementaren 12 paraules de mitjana i
augmentaren el percentatge un 15,91%. Tot i 'esmentat anteriorment, I'evolucié dels dos
grups pel que fa a la lectura fou molt favorable. Els resultats s’evidencien en la Grafica 6.
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Grafica 6. Evoluci6 del grup control i del grup experimental en les proves de velocitat lectora.

A més, en relacié a les puntuacions obtingudes en la prova final de redaccio lliure, en el grup
experimental el nombre mig d’errades ortografiques per alumne/a es va reduir respecte a
'avaluacié inicial, fet que en el grup control s’observaren canvis menys accentuats. En
concret, en el grup control es va reduir la mitjana d’errades ortografiques per alumne/a,
passant d’'un 48,11% a un 45,64%. No obstant aix0, el grup experimental va tenir una millora
més pronunciada, passant d’'un 53,78% a un 40,93%. A la Grafica 7 queden reflectides les
millores dels dos grups.

PROGRES ORTOGRAFIC
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Grafica 7. Representacio del progrés ortografic dels dos grups.
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4. Discussiod i conclusions

En el present treball d’'investigacio es descriuen i analitzen les estratégies i metodologies
didactiques emprades per a 'ensenyancga-aprenentatge de l'ortografia. A més de realitzar una
comparacio entre la metodologia tradicional i la nova metodologia basada en la PNL, a dos
grups d’estudiants d’entre 9i 11 anys d’edat, per a observar-ne els resultats obtinguts. El motiu
pel qual es va decidir implantar el métode, fou per a comprovar la seva efectivitat dintre de les
aules, amb un grup de 4t de Primaria. El fet de posar en practica tot el métode, em permet
comentar i reflexionar I'experiéncia viscuda, aixi com els seus punts forts i febles.

Un cop fet I'analisi de les dades tant del pretest com del post-test, es pot afirmar que si s’han
obtingut millores en referéncia a les errades ortografiques en I'alumnat del grup experimental,
que ha seguit les indicacions del métode Gabarro, respecte als/a les alumnes del grup control
que han realitzat el seu aprenentatge ortografic mitjangant la metodologia tradicional. Aquests
darrers també han obtingut una millora, perd no es tan notable com la del grup experimental.
Concretament, el percentatge mitja de millora en el grup control és de 4,07%, mentre que la
millora del grup experimental és de 14,26%, triplicant-ne el resultat. Per la qual cosa aquesta
analisi ens permet verificar la hipotesi plantejada a I'inici de la investigacio, demostrant com
els/les alumnes del grup experimental han aconseguit un augment considerable del seu
nombre de paraules correctes amb la implantacié del métode de la memoria visual de Daniel
Gabarrd, envers I'alumnat del grup control.

En aquesta linia, els resultats del nostre estudi recolzen I'afirmacié de Gabarré i Puigarnau
(2011), podent comprovar i demostrar com la PNL aplicada a les aules proporciona resultats
acadéemics positius, sense gaire esfor¢g. Malgrat aquesta millora, convé puntualitzar que
Gabarro (2011) en el seu llibre tedric, afirma que si s’aplica aquesta innovadora metodologia,
la major part de I'alumnat reduira les faltes d’ortografia entre un 50% i un 80%. En quan als
percentatges de millora obtinguts pel grup experimental, es pot apreciar com la reduccié de
faltes no és tan obvia com afirma I'autor del métode. Tan sols un alumne ha aconseguit reduir
les seves faltes ortografiques un 73,91% i situar-se dintre dels barems establers.
Probablement, aquest fet és deu al poc temps que s’ha tingut per a la implantacié del métode,
on la durada dedicada a cada sessio s’ha vist reduida, fet que ha donat lloc a resultats menys
evidents. Seria aconsellable que el projecte tingués una durada de tres o quatre mesos, al
llarg d’un trimestre, per tal que els errors es redueixin en un percentatge major. Tot i 'esmentat
anteriorment, els integrants del grup experimental han obtingut millores i segueixen la direccio
correcta per a aconseguir la reduccio d’errades ortografiques entre el 50 i 80%. Seguint amb
les millores aconseguides, també s’ha observat un augment de paraules llegides pel que fa a
la prova pre i post test de velocitat lectora, en els dos grups. Practicament no trobem un
contrast entre el grup control i el grup experimental, fet que si que es trobava present en el
percentatge de millora de les errades ortografiques. Aquest fet ens permet determinar
I'existencia de correlacio entre el nivell ortografic dels infants i la velocitat lectora, en els dos
grups.

L’errada entesa com a font d’aprenentatge (Camps, Milian, Bigas i Camps, 2004), motiva a
'alumnat a millorar la seva escriptura, a ser el principal protagonista del seu aprenentatge i a
aprendre a autocorregir-se. Durant les sessions realitzades, s’ha intentat potenciar en tot
moment les errades comes pels infants com a recurs educatiu. Aquest fet s’evidencia en el
progrés ortografic de redaccié lliure sofert pel grup experimental, passant d’un percentatge
d’errors inicial de 53,78% a un 40,93% en el test final. El grup control també va notar
milloranga, passant d’'un 48,11% a un 45,64%, perd aquesta no fou tan pronunciada. El
concepte d’error com a sancio, la utilitzacié del dictat com a mitja d’ensenyancga de I'ortografia
fent Us de vocabulari llunya a I'alumne/a, no es aconsellable, aixi com I'estudi de innumerables
i complexes regles ortografiques i les seves excepcions. De la mateixa manera, es determina
la importancia d’innovar en la metodologia i fer Us d’activitats ludiques i motivadores, ja que
els/les alumnes del grup experimental se n’adonaren i comprovaren que podien aprendre a
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escriure bé d’'una forma atractiva. Cosa que el grup control no va poder experimentar, perqué
les activitats dutes a terme eren considerades tradicionals i defensant I'opini6 de Ramos i
Selfa (2017), aquestes no son les més adients ja que els/les alumnes les resolen de manera
mecanica i els arriba a causar avorriment i la pérdua del gust per a I'escriptura.

Els resultats obtinguts d’aquesta investigacio, ens faciliten poder demostrar com el métode de
la PNL de Daniel Gabarr6 és una eina favorable i de motivacié per a ajudar a 'alumnat a
millorar la seva ortografia. Existeixen diferéncies estadisticament notories entre les mitjanes
grupals del pre i post test que condueixen a afirmar 'eficacia de I'estratégia didactica aplicada
als/ales alumnes de 4t d’Educacié Primaria. Per la qual cosa, es pot donar per assolit I'objectiu
general que aquest Treball de Fi de Grau pretenia, un cop verificat I'efectivitat del métode
Gabarro a l'aula de 4t d’Educacio Primaria envers la metodologia tradicional. Aixi doncs, per
a millorar I'aprenentatge de l'ortografia, és necessari que els estudiants facin Us de tots els
sentits. Tal i com defensen Gabarré i Puigarnau (2010), la realitat la percebem mitjangant els
sentits i alld que ha estat captada per aquests, dificilment sera recordat per un altre canal. Al
llarg de les sessions, impartides al grup experimental, s’han realitzat activitats que requerien
I'us dels sentits, més concretament la vista, I'oida i tacte, per a que els infants es refermin a
aquesta nova metodologia i aprenguin la correcta escriptura de les paraules.

L’ortografia la trobem present a qualsevol activitat educativa on la llengua escrita tingui un pes
rellevant. Aprendre a escriure no significa exclusivament aprendre ortografia, aixi doncs la
bona ortografia és un aspecte que la societat i les comunitats educatives valoren com a molt
positiu en I'aprenentatge de la llengua escrita. La preocupacio dels docents per la didactica i
I'us correcte de l'ortografia de cada cop augmenta més, davant la preséncia de quantitat
elevades de faltes que els/les estudiants realitzen. Aquesta investigacio desvetlla que el paper
del/de la professor/a és clau en 'ensenyancga de I'ortografia, juntament amb la responsabilitat
de crear situacions que afavoreixin I'aprenentatge de I'alumnat. La tasca d’aquests no és
senzilla, tenint en compte que cal elaborar activitats allunyades de la metodologia tradicional,
per tal que els infants puguin aconseguir una millora en I'escriptura.

A partir dels resultats exposats podem demostrat la superioritat i I'eficacia del nou métode de
la memoria visual vinculat amb la PNL proposat, enfront al métode tradicional d’ensenyanca
de l'ortografia. Els resultats obtinguts anirien amb consonancia amb molts dels autors que
defensen la necessitat de realitzar un canvi: Camps, Milian, Bigas i Camps (2004), Gonzélez,
Herrera i Garcia (2004), Gabarré i Puigarnau (2011), Carratala (2013) i Ramos i Selfa (2017),
entre altres.

En referéncia a les limitacions trobades a I'hora de dur a terme el present treball han estat
dues. En primer lloc, la restriccid més destacada fou el temps. Es disposava d’un periode de
temps molt breu per a la implantacioé del métode (aproximadament un mes i mig), per la qual
cosa per a poder complir amb les sessions establertes, es va reduir la temporalitzacio de cada
una d’elles. Diariament es dedicaven uns 30 minuts a la investigacio, excepte alguns dies
puntuals que no es va poder dur a terme. L’altre factor presentat fou I'absentisme diari d’'infants
a l'escola, fet que va fer que aquests/es alumnes no poguessin realitzar la sessio o sessions
pertinents i no poder completar el métode en la seva totalitat.

Per a futurs estudis en el mateix camp d’investigacid, seguint una linia similar a 'emprada, es
recomana poder comptar amb una mostra més amplia, ja sigui amb la participacid d’altres
escoles de diferents nivells socioecondomics i culturals o infants de diferent cursos escolar, fent
us de la metodologia basada en la comparanga del grup control i 'experimental. A més, tenint
en compte els resultats obtinguts, les linies futures també podrien anar encaminades a
I'elaboracié d’activitats distants a la metodologia tradicional i guiades cap a una metodologia
innovadora, per aconseguir una millora en els nivells ortografics dels nins i de les nines.
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En definitiva, cal dir que mitjangant aquesta investigacio es va pretendre posar en practica un
nou métode educatiu com n’és el métode Gabarrd, per a millorar aixi aspectes ortografics.
S’ha obert pas a una nova manera d’ensenyar i aprendre, que cal seguir posant en practica i
de la qual tota la comunitat educativa se’n podra beneficiar.
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6. Annexos

1. Proves d’avaluacio inicial i final.

1.1.  Test: Pots millorar en ortografia?

P

D >
" NOM:
2 DATA:
w

t CURS:

TEST: POTS MILLORAR EN ORTOGRAFIA?

1. Llegeix un text qualsevol durant un minut i contesta: quantes paraules pots llegir
correctament en un minut?
a. Menys de 50
b. Entre 51i70
c. Mésde75
2. Quan escrius habitualment, fas errades d’ortografia?
a. Cap o molt poques
b. Les normes
c. Bastants o moltes
3. Vols escriure fent poques errades?
a. M'és igual
b. D'acord
¢. Si, m'encantaria!
4. Tens constancia per treballar 20 minuts al dia?
a. Molt poca.
b. Avegades
c. Si, quan m'ho proposo
5. Imagina en Superman. Com l'imagines?
a. No puc
b. L'imagino una mica
c. Facil: porta roba vermella i blava.
6. Recorda el teu primer cognom. Sense escriure’l, saps quina és la tercera lletra
comengant a comptar pel final?
a. Niidea
b. Crec que si
c. Si, ho sé amb seguretat

Cada resposta A val 0 punts

Cada resposta B val 1 punt RESULTAT DEL TEST:
Cada resposta C val 3 punts
1.2. Dictat de les 100 paraules.
Taula 7. Recull de les 100 paraules dictades.
Bonic Hora Alla Bitllet Aixo Dema
Després Felic Guerra Habitaci6 Prova Vegada
Home Jo Meva Nou Hivern Avui
Hospital | Intel-ligéncia | Historia Verd Botiga Avia
Equivocar Arribar Mou Anglés Anava Boca
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Ceba Aigua Col-laborar | Avancgar Covard Barca
A baix Avisar Excursio Govern Matematiques | Llavors
Obert Vaixell Autobus Cotxe Sempre També
Vosaltres Cavall Ahir Blanc Vull Bossa
Video Germa Viatge Escriure Volia Text
Treball Prohibir Hi ha Selva Vei Débil
Formatge Visual Avib Entrepa Vent Alcohol
Col-legi Aprovar Paraigues Cova Aventura Avorrir
Beguda Balcé Butxaca Conviure Alt Dibuix
Deures Estalviar Excepte | Gimnastica Habitatge Jove
Llenguatge | Meravellos Arbre Nuvol Assignatura | Rellotge
llI-lusié Vacances Temps Vermell
P
(]
" NOM:
o 1
" DATA:
¢ CURS:
1 26. 51. 76.
2, 27. 52. 77.
3. 28. 53. 78.
a. 29, 54. 79.
5. 30. 55. 80.
6. 31. 56. 81,
7. 32. 57. 82.
8. 33. 58. 83,
9. 34. 59. 84.
10. 35. 60. 85.
11. 36. 61. 86.
12. 37. 62. 87.
13. 38. 63. 88.
14, 39. 64. 89.
15. 40. 65. 90.
16. a1. 66. 91.
17. 42, 67. 92.
18. 43, 68. 93,
19. 44, 69. 94,
20. 45. 70. 95.
21, 46. 71 96.
22, a7. 72 97.
23, 48. 73. 98.
24, 49. 74, 99.
25. 50. 75. 100.

QUANTES PARAULES HAS ESCRIT CORRECTAMENT?

EN QUANTES T'HAS EQUIVOCAT O NO SABIES?
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2.

1.3. Redacciod lliure.

P

e

NOM:
:
“

o
"
e DATA:
"
t

' INCA CURS:

REDACCIO LLIURE

Escriu una redaccio sobre un tema del teu interes.

Explicacié detallada de les sessions i incorporacié del material pertinent.

2.1. Primera sessio: Que és la memoria visual?

PRIMERA SESSIO: Qué és la memoria visual?

Aquesta primera sessi6 fou introductoria i ens va servir per a conéixer el grup de treball,
per a posteriorment aventurar-nos cap als diferents aspectes de la nova metodologia.
Es va realitzar una unica activitat.

Objectiu

- Donar a conéixer i fer entendre a I'alumnat qué és la memoria visual.

Activitat 1. Fem servir la memoria visual

Desenvolupament

25



Com a activitat introductoria, als alumnes se’ls va formular la seglent pregunta: Podeu
recordar I'aspecte de Tintin, de Mickey Mouse o algun altre personatge o logotip d’'una
marca prou bé per a dibuixar-lo?. Cada infant a un full en blanc va realitzar el dibuix
pertinent. Quan els dibuixos estaven acabats, se’ls va dir que per a fer aquest dibuix
havien fet us de la memoria visual, ja que s’havien hagut d’imaginar el personatge o
I'objecte dintre de la seva ment per a posteriorment representar-lo. A més, molts cops
no en som conscients i fem Us de la memoria visual.

Material

El material necessari fou la fitxa, situada a I'apartat d’'annexes i pintures de colors per a
la seva realitzacio.

Espai i distribucio

L’activitat es dugué a terme dintre de I'aula i la realitzaren de manera individual.

Temporitzacio

Per a la realitzacié d’aquesta activitat el temps considerat necessari fou de 30 minuts.

Avaluacio

Es recolliren les fitxes i s’observaren per tal de comprovar si algun/a alumne/a
presentava dificultats relacionades amb la utilitzacié de la seva memoria visual.

NOM:
"DATA:

I INcA CURS:

TSoasoy

QUE ES LA MEMORIA VISUAL?

Pots recordar I'aspecte de Tintin, de Mickey Mouse o algun altre personatge o
logotip d’una marca prou bé per dibuixar-lo al requadre?
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2.2 Segona sessio: Enfortir la memoria visual.

SEGONA SESSIO: Enfortir la memoria visual.

Es considera aquesta sessio com la part inicial de la implantacié del métode, ja que a
partir d’aquest moment els infants utilitzaren la memoria visual de forma conscient per a
millorar I'ortografia. Dintre d’aquesta sessié es varen realitzar tres activitats, enllagades
entre si i ordenades de forma ascendent segons la seva complexitat. Els/les alumnes,
segons el seu domini i destresa, anaven passant d’'una activitat a 'altra, sent conscients
en tot moment del que feien.

Objectius

- Detectar que tots els alumnes tinguin la memoria visual minimament
desenvolupada.
- Reforcar la memoria visual dels alumnes.

Activitat 1. Les dues figures.

Desenvolupament

Per a aquesta activitat els/les alumnes es col-locaren per parelles, on un/una fou el/la
repartidor/a i I'altre/a el/la jugador/a. El/la que feia de repartidor/a va elegir de dintre d’'un
sobre dues figures i els va mostrar al seu company. Després d’observar-les durant uns
minuts, calia que tingués una imatge visual de les dues. Quan aquest/a tancava els ulls,
els havien de seguir veient a la seva ment. Un cop interioritzades, el/la repartidor/a tapa
les figures i li realitza una série de preguntes de la fitxa control, relacionades amb el seu
color, forma i posicio i anava anotant les respostes. A aquesta fitxa, el/la repartidor/a va
haver d’anotar una nova pregunta, la que ell/a considera més adient per a fer a la seva
parella. Un cop anotades les respostes, es varen canviar els rols. Si les respostes a les
preguntes dels dos membres eren correctes, podien passar a I'activitat dos, mentre que
si en alguns aspectes es fallava, calia tornar a repetir les passes anteriors.

Activitat 2. Les tres figures.

Desenvolupament

Aquesta activitat seguia la mateixa dinamica que l'activitat 1, pero en lloc d’agafar dues
figures del sobre, se'n van agafar tres. Després d’haver-les observades durant uns
minuts, si 'alumne/a era capag de respondre correctament les preguntes plantejades a la
fitxa, podia passar a realitzar 'activitat tres. Sino, igual que I'anterior, havia de seguir
reforcant la seva memoria visual.
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Activitat 3. Les quatre o més figures.

Desenvolupament

Per a aquesta activitat els/les alumnes havien de tenir una imatge mental de quatre o més
figures, recordant la seva forma, color i posicié, després d’observar-les durant uns minuts.
Els/les alumnes que respongueren correctament a les preguntes seguiren enfortint la
seva memoria visual, mentre que la resta, continuava treballant per a tenir-ne un bon
domini.

Material

El material necessari foren les diferents figures proporcionades per Gabarro a les pagines
9 i 10 del seu quadernet de I'alumnat. També es varen emprar les fitxes de control,
situades a I'annex, i el llapis o boligraf per a poder omplir-les.

Espai i distribucio

L’activitat es dugué a terme dintre de l'aula i la realitzaren per parelles, elegides pels
propis alumnes.

Temporitzacio

Per a la realitzacié d’aquestes activitats es dedicaren 20 minuts diaris, durant tres dies.

Avaluacio

A les diferents fitxes de control 'alumat anava recollint els resultats obtinguts pel seu
company/a durant les tres activitats. La mestra responsable de la intervencié anava
recollint les dades obtingudes un cop finalitzada cada activitat, per a posteriorment
realitzar-ne una avaluacio.
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MEMBRES DE LA PARELLA:

DATA:

T3S0y

INCA CURS:

LES DUES FIGURES

Nom del repartidor:
Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

De quin color és la segona figura?

Quina forma té la primera figura?

De quin color és la primera figura?

Quina forma té la segona figura?

Nom del repartidor:
Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

De quin color és la segona figura?

Quina forma té la primera figura?

De quin color és la primera figura?

Quina forma té la segona figura?

MEMBRES DE LA PARELLA:

DATA:

tSo3sody

INCA CURS:

LES TRES FIGURES

Nom del repartidor:
Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

De quin color és la primera i tercera figura?

Quina forma té la segona figura?

De quin color és la segona figura?

Quina forma té la primera i tercera figura?

Nom del repartidor:
Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

De quin color és la primera i tercera figura?

Quina forma té la segona figura?

De quin color és la segona figura?

Quina forma té la primera i tercera figura?
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MEMBRES DE LA PARELLA:

DATA:

T*3n3ody

CURS:

LES QUATRE O MES FIGURES

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES CORRECTE | INCORRECTE

De quin color és la segona i tercera figura?

Quina forma té la primera i segona figura?

De quin color és la primera i quarta figura?

Quina forma té la tercera i quarta figura?

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES CORRECTE | INCORRECTE

De quin color és la segona i tercera figura?

Quina forma té la primera i segona figura?

De quin color és la primera i quarta figura?

Quina forma té la tercera i quarta figura?

2.3. Tercera sessi6: Unir la memoria visual a les paraules.

TERCERA SESSIO: Unir la memoria visual a les paraules.

Per a seguir refor¢cant la memoria visual es van realitzar tres activitats. Les activitats
foren similars a les de la sessi6 dos, pero en lloc d’emprar imatges de figures, s’empraren
paraules. Les paraules amb les quals els/les alumnes van realitzar I'activitat, formaven
part de la llista de les 100 paraules que més errors generen, segons Gabarré (2015). Un
cop els infants anaven finalitzant de manera satisfactoria les activitat, passaven a les
seguents.

Objectiu

- Aconseguir que els/les alumnes vinculin I'ortografia d’'una paraula amb la imatge
visual d’aquesta.

Activitat 1. Les dues lletres.

Desenvolupament

Els/les alumnes es col-locaren per parelles i cada un/a d’ells/es tingué un rol. El/la
repartidor/a va elegir de dintre d’'un sobre una paraula formada per dos grafemes i va
mostrar-la al seu company/a. Durant uns minuts va observar-la per a agafar una imatge
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visual de la paraula, fixant-se amb els grafemes que la componen, I'ordre dels grafemes
i el color de cada un d’ells. En tancar els ulls I'havia de seguir veient dintre de la seva
ment. Un cop passat el temps d’observacio, el/la repartidor/a va donar-li una série
d’indicacions que el/la jugador/a calia realitzar. Aquestes foren les seguents:

- Lletreja la paraula comengant pel final.

- Lletreja la paraula comencgant pel principi.

Un cop ellla jugador/a va realitzar les indicacions de manera correcte, va continuar
l'activitat responent una série de preguntes plantejades a la fitxa de control. El/la
repartidor/a fou 'encarregat d’anotar les respostes del/de la jugador/a a la fitxa i aquest/a
calia que introduis una nova pregunta. Un cop el/la jugador/a realitza les passes
seguents, tingué lloc un canvi de rol. En cas de les preguntes ser respostes de manera
correcta, passaren a I'activitat dos, mentre que si es presentaven errades, calia tornar a
repetir el procés realitzat anteriorment.

Activitat 2. Les tres lletres.

Desenvolupament

Seguint amb la mateixa dinamica que I'activitat anterior, aquesta activitat tenia un nivell
de dificultat major, ja que calia memoritzar paraules formades per 3 grafemes. Del sobre
es varen agafar paraules de 3 lletres i després d’observar-les durant uns minuts,
'alumne/a va respondre una série de preguntes. Aquestes preguntes es trobaven a la
fitxa de control i si el/la jugador/a els responia correctament, podia passar a I'activitat 3,
sino calia seguir treballant la memoria visual

Activitat 3. Les quatre o més lletres.

Desenvolupament

Es seguia augmentant la dificultat, ja que per a aquesta activitat s’havia de tenir una
imatge mental d’'una paraula formada per quatre o més fonemes. Després de
'observacio, ellla jugador/a respongué les preguntes. Aquells/es alumnes que
respongueren correctament a les preguntes seguiren enfortint la seva memoria visual,
mentre que la resta, calia continuar treballant en el concepte.

Material

Les paraules necessaries per a dur a terme l'activitat, foren proporcionades per Gabarré
a les pagines 11 i 12 del seu quadernet de I'alumnat. A més, també es feren Us de les
fitxes de control, situades a I'annex, i el llapis o boligraf per a poder omplir-les.

Espai i distribucio

Els/les alumnes elegiren quina seria la seva parella per a dur a terme l'activitat.

Temporitzacio

Per a la realitzacido d’aquestes activitats es dedicaren 20 minuts diaris, durant una
setmana.

Avaluacio
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L’alumnat fou I'encarregat de recollir, a la fitxa de control, els resultats que anaven
obtenint els/les seus/seves companys/es de parella al llarg de les proves. La persona
responsable del grup al final de cada prova anava recollint les fitxes elaborades pels

T30y

infants.
y 4 MEMBRES DE LA PARELLA:
DATA:
INCA CURS:

LES DUES LLETRES

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES CORRECTE | INCORRECTE

Lletreja la paraula comengant pel final

Lletreja la paraula comencant pel principi

De quin color és la primera lletra?

De quin color és la segona lletra?

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES CORRECTE | INCORRECTE

Lletreja la paraula comencant pel final

Lletreja la paraula comencgant pel principi

De quin color és la primera lletra?

De quin color és la segona lletra?
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MEMBRES DE LA PARELLA:

*3nsody

DATA:
INCA CURS:
LES TRES LLETRES

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

Lletreja la paraula comengant pel final

Lletreja la paraula comengant pel principi

De quin color és la segona lletra?

De quin color és la darrera lletra?

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

Lletreja la paraula comengant pel final

Lletreja la paraula comengant pel principi

De quin color és la segona lletra?

De quin color és la darrera lletra?

MEMBRES DE LA PARELLA:

DATA:

330y

INCA CURS:

LES QUATRE O MES LLETRES

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

Lletreja la paraula comengant pel final

Lletreja la paraula comengant pel principi

De quin color és la primera i quarta lletra?

De quin color és la segona?

Nom del repartidor:

Nom del jugador:

PREGUNTES

CORRECTE

INCORRECTE

Lletreja la paraula comengant pel final

Lletreja la paraula comencgant pel principi

De quin color és la primera i quarta lletra?

De quin color és la segona?
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2.4. Quarta sessid: Dominar el vocabulari habitual.

Per tal de dominar el vocabulari que més faltes ortografiques produeix, els nins i les nines
anaren treballant amb diferents paraules. Gabarré (2015), en el seu quadernet els havia
separades en quatre llistes i aquestes formaven part de les 100 paraules que més errors
generen.

Objectius

- Aconseguir que els/les alumnes dominin I'escriptura del vocabulari emprat
habitualment.
- Oferir a 'alumnat técniques per estudiar les paraules.

Activitat 1. La técnica dels quatre sobres

Desenvolupament

La docent encarregada de la intervencio, al llarg de cada sessio, facilitava als/a les
alumnes 15 paraules diferents, excepte en la darrera que tan sols foren 10. Aquests calia
que els/les retallessin i els/les anessin observant i es fixessin en com s’escriuen, per a ser
capacos de recordar-les un cop eliminades de la seva vista. Es va recordar als infants les
estratégies emprades en les activitats anteriors per tal que els/les poguessin posar en
practica per a dominar les llistes de vocabulari. Algunes d’elles foren: veure la paraula a
la nostra ment, el lletrejat, I'escriptura a l'aire lliure, entre altres. Per tal de dur un control
de les paraules que calia estudiar, es va emprar la técnica dels quatre sobres. Aquesta
tecnica requeria una dedicacio diaria per part dels/de les alumnes i constava d’una série
de passes. A cada un d’ells/es se’ls van donar quatre sobres, on els marcaren amb un
nombre: 1, 2, 3 i 4. Després guardaren les 15 paraules inicials al sobre 1, deixant buits la
resta. Diariament els/les alumnes havien de mirar les paraules, recordar-ne la imatge i
lletrejar-la des del final i des del principi. A més, calia que preguntessin a algu que els
dictés les paraules. Tenint en compte que a cada sessid els/les alumnes anaren
augmentant el seu vocabulari amb 15 paraules noves, deixaren al sobre 1 els mots que
ignoraven, o que tot i encertar-los no sabien en total seguretat. Posteriorment, guardaren
al sobre 2 les paraules que havien encertat del sobre 1 i que sabien en total seguretat.
Quan sabien les paraules del sobre 2, les havien de col-locar al 3 per a la propera vegada
que els preguntin i aixi amb cada un d’ells. Al sobre 4 hi havia les paraules que ja
dominaven i aquestes només calia preguntar-les un cop per setmana, per a garantir que
no els havien oblidades. Finalment, si els/les alumnes fallaven en alguna de les paraules
de qualsevol sobre, I'havien de tornar a col-locar al sobre 1 per tal de tornar a comencar
el circuit.

Material

El material necessari fou les llistes de vocabulari proporcionades per Gabarré (2015) en
el seu quadernet per a I'alumnat, localitzades a les pagines 19, 21, 23 i 25. També foren
necessaries estisores, quatre sobres per a cada alumne/a, paper i llapis o boligraf.

Espai i distribucio
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L’activitat es dugué a terme dintre de l'aula i la realitzaren de manera individual, tot i que
en alguns moments treballaren per parelles per a realitzar els dictats de les paraules dels
diferents sobres.

Temporalitzacié

Per a la realitzacié d’aquesta activitat, el temps dedicat a I'aula fou de 30 minuts diaris,
durant 7 dies. A més del temps que cada alumne/a dedicava a casa seva per a aconseguir
I'éxit de la sessio.

Avaluacio

L’avaluacio es va realitzar de manera individual, on cada infant era I'encarregat de corregir
les seves errades que emetia en els dictats de les diferents paraules. El docent
responsable de l'activitat va dur a terme un seguiment de I'avaluacio, observant els
diferents sobres i I'evolucio de cada un d’ells i elles.

2.5. Cinquena sessio: Estratégies de consolidacio.

CINQUENA SESSIO: Estratégies de consolidacio.

En aquesta sessio, els/les alumnes van treballar amb la lectura de texts i el dictat creuat
per parelles. Gabarré i Puigarnau (2011) consideren que les practiques diaries sobre
exercicis senzills i les estratégies de consolidacid, ajuden a I'alumnat a reforgar la seva
ortografia.

Objectiu

- Coneixer i consolidar estratégies visuals aplicades a I'ortografia.

Activitat 1. Dictat creuat per parelles

Desenvolupament

Aquesta activitat fou una eina excel-lent per a quée els infants milloressin la seva memoria
visual vinculada a I'ortografia. Als/a les alumnes se’ls pot donar llibertat per a qué elegeixin
un text del llibre que ells/es vulguin, perd per a dur a terme aquesta activitat, es varen fer
us de dos dictats proposats per Gabarro (2015) en el seu quadernet. Vam considerar oportu
que tots els infants tinguessin el mateix escrit per a evitar diferéncies en quan a la
complexitat d’aquests. L’activitat es va dur a terme per parelles i la mecanica d’aquesta fou
molt senzilla. Els/les alumnes en primer lloc van elegir una parella i es van col-locar a una
distancia prou considerable d’aquesta, seient a diferents taules i el més lluny possible.
Després decidiren quin seria el seu rol, o bé s’encarregarien d’escriure o bé de dictar. Un
cop es van tenir clars els papers de cada infant, la persona que dictava va mirar la primera
frase a dictar i es va dirigir cap a la persona que escrivia i s’espera uns 10 segons en silenci
abans de dictar-li la primera frase. Llavors, passat el temps, la va dictar. El que dictava era
'encarregat d’avisar a I'altre/a persona si s’equivocava en escriure algun mot i si era aixi,
calia que li digués com I'havia d’escriure. Quan va acabar la primera frase, torna al lloc on
tenia el dictat i es va seguir emprant la mateixa dinamica per a la segona frase. Va fer-se
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aixi fins al final del dictat i en haver-se acabat, es va corregir mirant el text original. Tenint
en compte que en el quadernet de I'alumnat, l'autor havia facilitat dos dictats, els/les
alumnes es van intercanviar els rols, per tal de poder desenvolupar els dos papers.

Activitat 2. Lectura de texts de la vida quotidiana.

Desenvolupament

Per a aquesta activitat, cada alumne/a va portar de casa seva una lectura que era del seu
interes, ja foren comics, contes, novel-les, revistes... Després, la professora encarregada
de la realitzaci6 de la activitat, seguint les indicacions que Gabarré (2015) havia
proporcionat al seu quadernet, els va facilitar una série de trucs que els servirien per a
millorar la seva ortografia amb qualsevol lectura. Aquests trucs foren els seguents:

- Mentre aneu llegint, fixeu-vos en tres paraules de cada pagina que presentin

dificultats.

- Trieu una de les paraules anteriors i visualitzeu-la a la ment.

- Lletreja-la comencant pel final.

- Fes el mateix perd comengant pel principi.

- A continuacio, segueix llegint.

- Repeteix les passes anteriors en cada pagina.

Tal i com afirma Gabarré (2015), seguint aquestes passes, els/les alumnes amb el temps
arriben a obtenir grans millores pel que fa a la seva ortografia. El fet de treballar diferents
texts, va donar lloc a que cada alumne/a tingué el seu vocabulari personal, en relacié a la
lectura elegida.

Material

El material necessari per a la primera activitat foren els dictats de la pagina 32 i 33 que
Gabarr6 (2015) havia facilitat en el seu quadernet per a I'alumnat, un paper i un llapis o
boligraf. Pel que fa a la segona activitat, el material emprat fou un llibre, comic, revista,
diari... que els/les alumnes havien elegit lliurement per a poder dur a terme I'activitat.

Espai i distribucio

L’activitat es dugué a terme dintre de 'aula i la primera fou realitzada per parelles, elegides
pels propis alumnes, mentre que la segona es va fer individualment.

Temporitzacio

Per a la realitzacio de l'activitat 1 es van considerar necessaris uns 30 minuts, tot i que es
pot prolongar durant tot el curs. D’aquesta manera els/les alumnes poden treballar les
lectures de manera més profunda i extreure d’elles la seva propia llista de paraules dificils.
Pel que fa a I'activitat 2, el temps necessari fou d’'uns 45 minuts, tenint en compte I'eleccio
de parelles i la distribucié d’aquestes, el procés que es va seguir i finalment, la correccid
del dictat. Les dues activitats es varen realitzar en dos dies diferents.

Avaluacio

L’avaluacio de les dues activitats fou individual, on cada alumne/a fou l'encarregat
d’elaborar i corregir les seves errades. La mestra va dur a terme un seguiment d’aquestes,
observant les errades comeses i les paraules amb les quals s’havien tingut més dificultats.
Tenint en compte que sén activitats que es poden anar realitzant al llarg del curs, I'avaluacio
és de caracter formatiu.
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2.6. Sisena sessio: Reciclar el teu propi vocabulari.

SISENA SESSIO: Reciclar el teu propi vocabulari.

Cada persona té el seu propi vocabulari i segons Gabarré (2015), aquest és limitat, d’'uns
centenars de paraules. Amb aquesta sessid cada un/a anira recopilant mots escrits
anteriorment i creara el seu propi vocabulari.

Objectius

- Reciclar i localitzar el vocabulari de cada infant.
- Aconseguir que cada infant domini el seu vocabulari habitual.

Activitat 1. Treballem amb el propi vocabulari

Desenvolupament

Aquesta activitat es va dur a terme de manera individual, on cada alumne/a inicialment va
cercar i localitzar les paraules que havia escrit malament. Realitzaren la recerca a
quaderns, fitxes, dictats, redaccions, exercicis... per a posteriorment reciclar-ne les
paraules. La docent, responsable de la sessiod, els va donar a cada un d’ells i elles una
fotocopia de la pagina titulada “ EI meu propi vocabulari’, del quadernet de I'alumnat de
Gabarr6. D’aquesta manera, els/les alumnes anaven anotant les paraules escrites
correctament. En cas d’'omplir la fotocopia, se’ls en proporcionaren més copies. Amb el
vocabulari que anaven reciclant, es va treballar de la mateixa manera que ho havien fet
anteriorment. Primer mirant el mot, després recordant-ne la imatge i finalment, lletrejant-lo
des del final i des del principi. També es feren Us d’altres estratégies, com dibuixar la
paraula a I'aire, cercar paraules semblants... Per a les paraules que s’anaren afegint, es
van repetir els processos anteriors, per tal de reduir el nivell d’errades ortografiques. Tenint
en compte que en aquesta sessio els infants van finalitzar el seu aprenentatge del métode
de la PNL, es va fer un petit recordatori de tot el realitzat anteriorment.

Material

El material necessari per a la realitzacié de la sessi6 fou la fotocopia de la pagina 18, del
quadernet de l'alumnat de Gabarrd, titulada “El meu propi vocabulari” i els diferents
materials o proves dels quals els/les alumnes obtingueren el seu vocabulari. A més del
llapis o boligraf per a poder completar la llista de mots propis per a cada infant.

Espai i distribucio

L’activitat es dugué a terme dintre de I'aula i la realitzaren de manera individual, creant cada
un/a el seu propi vocabulari.

Temporitzacio

Per a la realitzacié d’aquesta activitat, el temps dedicat a I'aula fou de 30 minuts diaris,
durant 2 dies. El darrer dia va tenir una durada d’aproximadament 50 minuts, perqué es va
fer una petita recopilacié de tot alld vist anteriorment. Es convenient prolongar aquesta
activitat al llarg del curs, per tal que els infants tinguin més temps per a cercar i anar fent
de cada cop més complexa la seva llista.
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Avaluacio

L’avaluacio es va realitzar de manera individual, on cada infant valorava i comprovava si
amb les diferents estratégies tenia una imatge mental de la paraula i la podia escriure amb
seguretat i sense presentar errades ortografiques.

2.7. Setena sessio: La normativa més util.

En aquesta sessio, se’ls va fer una petita explicacié sobre les normes ortografiques i
finalment, se’ls va proporcionar als infants un material de record sobre les normes
ortografiques més dutils.

Objectiu

- Recordar les normes ortografiques més utils.

Activitat 1. Dossier de normes ortografiques

Desenvolupament

En aquesta darrera sessio, la docent, va realitzar una explicacié de les normes ortografiques
més utils i que menys excepcions presenten. Un cop feta I'explicacié, a I'alumnat se’ls va
proporcionar un petit dossier en forma de resum, de les diferents normes ortografiques, per
tal que els fos util i practic per a possibles consultes o dubtes. La teoria del dossier fou
facilitada per Gabarré (2015) en el seu quadren de I'alumnat, més concretament a les
pagines 38, 39 i 40. A cada una de les normes els acompanyaven amb una série
d’exemples, per tal de facilitar la comprensié dels infants.

Material

La sessio no va requerir material per a poder-se dur a terme, tot i que als infants se’ls va
donar un petit dossier, que apareix a I'apartat d’annexes.

Espai i distribucio

L’activitat es dugué a terme dintre de I'aula i la realitzaren a nivell de grup-classe.

Temporitzacio

Per a la realitzacié d’aquesta activitat, el temps dedicat fou de 50 minuts, una sessio
completa.

Avaluacio

Aquesta activitat no es va poder avaluar de manera directa i immediata, pero si que podrem
observar si els/les alumnes han entés i assolit aquestes normes ortografiques quan les
posin en practica a I'hora d’escriure. En cas de fer-ho de manera correcta, el nombre
d’errades es veura reduit.
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0810 Pk

DOSSIER DE LA
NORMATIVA MES
UTIL

NOM DE L’ALUMNE/A:

NORMES UTILS AMB
POQUES EXCEPCIONS

Les paraules que acaben en: ca fan el seu plural en: ques

ca > ces gua > gles ja > ges ga > gues qua - qulies

Exemples: boca — boques, puca — puces, aigua — aiglies, platja — platges, amiga
—amigues, aigua — aiglies, pasqua — pasques...

La ¢ mai s’escriudavantlaeolai.

Exemples: puca, cancé ...
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Quan escriguis xifres has de separar amb un guionet les desenes de les unitats i
les unitats de les centenes. Per recordar-ho pots memoritzar D-U-C.

Exemples: tres-cents vint-i-vuit, sis-cents quaranta-dos, vuit-cents tres...

El so de essa sonora entre vocals s’escriu sempre amb una sola s.

Exemples: camisa, pobresa, casa ...

Excepcions: amazona, trapezi i topazi ( tot i que n’hi ha altres aquestes son les
més habituals).

El so de essa sonora a inici de paraula o després de consonant, sempre és z.

Exemples: colze, pinzell, zebra...

Excepcions: els derivats i /o compostos de: fons (com enfonsar), de dins (com
endinsar) i els de trans (com transistor).

Quan la erra zona forta entre vocas és sempre doble.
Exemples: ferro, gorra, pissarra...

Excepcions: les paraules compostes com contrarevolusié i autoretrat.

El soinicial de la paraula jaqueta, davant a, o, u sempre és j. Davant e, i
generalment és g.

Exemples: gent, jardi, gerani, joguina...
Pero escrivim j en els grups -jecc i -ject.
Exemples: injeccio, projecte...

També escrivim amb j: jeroglific, jeure, jeia, majestat, jerarquia, Jerusalem,
Jesus, Jeremies, jesuita, Jeroni i derivats.
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Davantla pilam, s’escriu m.
?

Exemples: empenyer, camp, immobil...

S’empre s’escriu b si va seguida d’una consonant.

Exemples: blanc, oblidar...

Si al final d’una paraula hi ha una u, en els derivats apareixera una v.

Exemples: viu - vivia, neu - nevar, ...

Els verbs en passat que acaben en -ava, -aves, -avem, -aveu, -aven, sempre
s’escriuen amb v (és el preterit d’indicatiu).

Exemples: cantava, jugavem, telefonaveu...

© 0 0000

La majoria de les paraules masculines que acaben en a atona s’escriuen amb e
final i les femenines amb a.

Exemples de mots femenins: dona, cadira, nina...
Exemples de mots masculins: home, cotxe, vinagre...

Excepcions que coincideixen amb el castella: febre/fiebre, classe/clase...

Les paraules de I'apartat anterior sempre fan el plural en -es.

Exemples: dones, cadires, cotxes, nines...
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L’APOSTROE

L'article s’apostrofa sempre que s’escriu davant d’una paraula comencgada en
vocal o h.

Exemples: I’hora, I’'home, I’avia, I'india...

L’article la s’apostrofa davant de les paraules que comencen en vocal o h. Hem
d’excepturar les que comencen per i, u, hi, hu atones.

Exemples: I’herba, l'ullera, I'eina...

Excepcions: la intel-ligéncia, la universitat, la humitat...

Tampoc s’apostrofen els noms de les lletres precedides d’articles

Exemples: la essa, lai...

No s’apostrofen noms que podrien confondrer’s amb els seus contraris.

Exemples: la asimetria, la anomalitat... (paraules amb el prefix negatiu — a).

Tampoc s’apostrofa “la una”, ni “laira” per no confondre-la amb “lira”.

La preposicid de s’apostrofa sempre davant de vocal o h, excepte si es tracta
de noms de lletres.

Exemples: d’ous, d’anys, d’ells, d’historia...

Pero: de esses, de emes...
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I’ ACCENTUACIO [ LA DIRECCIO DE LACCENT

PARAULES ESDRUIXOLES sén aquelles que tenen la sil-laba tonica o forta al
tercer lloc comencant pel final i s’accentuen SEMPRE.

Exemples: maquina, ambulancia, fabrica...

PARAULES PLANES so6n aquelles que tenen la sil-laba tonica o forta al segon
lloc comencant pel final i s’"accentuen quan NO ACABA en vocal, vocal +s, -en,
-in. Si que s’accentuen si acaben en diftong (vocal +i, vocal +u).

Exemples amb i sense accent: telefon, cadira, plastic, cercle, escola, boligraf...

PARAULES AGUDES so6n aquelles que tenen la sil-laba tonica o forta al
primer lloc comencant pel final i s’"accentuen SI ACABA en vocal, vocal +s, -en, -
in.

Si acaba en diftong no s’accentuen.

Exemples amb i sense accent: camio, arbre, ordinador, pais, catala, paper...

Com s’accentua la vocal 0? Com s’accentua la vocal e?

Si la paraula és ESDRUIXOLA, I'accent En general tant siguin AGUDES, PLANES o
serd obert: 0 ESDRUIXOLES I'accent és sempre obert: &

Excepcions: formula, pélvora, tédmbola,

i Excepcions: església, llémena, cérvoal,
tortora.

préssec, feréstec, ésser, néixer, créixer,
primer, esprémer, témer, érem, éreu,
clixé, consomé, jaqué, peroné, ximpanzé,
rebé, també, abecé, després, només i les
gue fan el plural en -essos com congrés
Excepcions: estdmac, furdoncol, correr. (congressos), ingrés (ingresos), exprés,
succés...

(llevat de xereés, interés i espes).

Si la paraula és PLANA, I'accent sera
obert: 0

Si la paraula és AGUDA I'accent serd

tancat: 6
Excepcions: arrds, espos, repos, talos, ACCENT TANCAT / */ a les vocals |" U.
terros, aixo, allo, pero, i les compostes R N
) L X X ACCENT OBERT / '/ a la vocal A
amb monosil-labs: rebo, retro, reclos... )
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