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RESUM

Aquest treball tracta de la importancia de la llengua oral i com introduir-la dins el mén educatiu.
Fa molts d’anys que la llengua oral té un paper secundari sobre la llengua escrita. Aquest fet ha
provocat que els individus no tinguin la capacitat suficient per dur a terme una expressio i
comprensio oral adequades. Per tal de recuperar la presencia i la practica de la llengua oral dins
I’escola, es pot introduir com un recurs didactic per realitzar el procés d’ensenyament-
aprenentatge de I’alumnat. Es per aquest motiu que aquest treball se centra en dues parts. En
primer lloc, es basa a realitzar una recerca bibliografica per tenir coneixements sobre quina ¢és
la importancia de la llengua oral a I’actualitat, com treballar els continguts curriculars i
I’educacié emocional a través de la llengua oral i finalment, que avaluar i com avaluar la llengua
oral. I en segons lloc, es realitza el desenvolupament d’un recurs didactic, concretament, una
unitat didactica que posa en practica tot el que s’ha obtingut en la recerca bibliografica anterior

amb 1’objectiu de millorar la comunicaci6 oral dels infants.
Paraules clau: llengua oral, comunicacio oral, expressio, interaccid i emocions
ABSTRACT

This work talks about the importance of oral language and how to introduce it in the educational
world. The oral language has had a secondary role over the written language for many years.
This fact has caused that the people do not have enough capacity to carry out an adequate
understanding and oral expression. To recover the presence and practice of the oral language
within the school, a didactic resource can be introduced to carry out the teaching-learning
process of the students. For this reason, this work focuses on two parts. First of all, it performs
a bibliographic search to obtain knowledge about the importance of oral language at present,
how to work the curricular contents and emotional education through it and, lastly, what to
evaluate and how to evaluate the oral language. Secondly, the development of a didactic
resource is carried out, in particular, a didactic unit that puts into practice everything that has
been obtained in the previous bibliographic search with the aim of improving children's oral

communication.
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INTRODUCCIO

Amb referéncia al Decret 56/2004, de 18 de juny, pel qual s’estableix I’ordenaci6 general dels
ensenyaments de I'educacié infantil, I’educacio primaria i I'educacié secundaria obligatoria a
les Illes Balears (BOIB 91, 29/j06/2004), I’article 3.1 llengua i cultura propies de la comunitat

literalment diu:

La llengua catalana, propia de les Illes Balears, amb les seves modalitats de mallorqui,
menorqui, eivissenc i formenterenc és la llengua de I’ensenyament. El seu us com a
llengua vehicular i d’aprenentatge de I’educacio infantil, I’educacié primaria, i de
I’educacié secundaria obligatoria s'ha d’adequar al que es disposa en la normativa
vigent. Des de I’escola se n’ha de potenciar 1’Gs i des del Govern s’han d'adoptar les

mesures encaminades a la seva plena normalitzaci6. (p. 5)

En conseqiiencia, la potenciacid de la llengua catalana dins el mon educatiu s’ha de veure com
a part del procés de normalitzaci6 d’aquesta llengua, a fi de garantir-ne la importancia,

preséncia i s en el nostre dia a dia.

1. Justificacio
L’eleccid del tema del meu TFG esta relacionat amb la meva experiéncia com a alumna en
I’etapa d’educacid primaria, que es va caracteritzar per una educacid tradicional, on
predominava el silenci, la feina individual i una interacci6 unidireccional. Aquests trets han
provocat que durant la resta d’etapes educatives, no m’hagi vist completament capacitada per
parlar en public amb total seguretat, fet que he hagut de treballar i treball de forma autonoma

en els diferents entorns on convisc.

Es evident que la realitzacié d’un procés d’ensenyament-aprenentatge dirigit cap a la llengua
oral, encara avui dia, no esta del tot present a tots els centres educatius. La manca d’aquest

procés pot afectar a la competéncia comunicativa de I’alumne.

El concepte de competéncia comunicativa 1’introduiren Gumperz i Hymes (1972) com “allo
que un parlant necessita saber per comunicar-se de manera efica¢ en contextos culturalment
significants” (citat per Palou et al., 2005, p. 31). Aquesta competeéncia esdevé essencial per
produir un discurs oral adequat, parlar sobre temes diversos, tant de caracter cognitiu com

emocional, construir relacions interpersonals, entre d’altres.

Per les raons esmentades, he decidit encaminar el meu TFG cap a la llengua oral posant émfasi

en el seu paper com a recurs per:



- Arribar al coneixement de continguts curriculars (construcci6é de coneixement).
- Treballar I’educacié emocional del nin (construccid de relacions, regulacio

d’emocions, etc.).

El meu objectiu és, doncs, dur a terme un desenvolupament de mitjans o recursos didactics i/o
educatius, els quals tinguin com a protagonista la interacci6 a 1’aula i com a repte incentivar la
competéncia comunicativa del nen, millorar la seva autoconfianca i I’autoregulacié de les seves
emocions, innovar el procés d’ensenyament-aprenentatge i donar la importancia que cal a la

llengua oral.

OBJECTIUS

L’objectiu general que vull arribar a aconseguir és millorar ’expressio 1 la seguretat de
I’alumnat a I’hora de dur a terme una comunicacio oral. Per altra banda, tinc objectius especifics
com posar en practica la informacio obtinguda d’aquest treball, demostrar la importancia de la
llengua oral dins ’aula, unir la llengua oral amb el desenvolupament dels continguts curriculars
i ’educaci6 emocional i, finalment, desenvolupar una unitat didactica amb un disseny universal

d’aprenentatge.

MARC TEORIC
I. LA COMUNICACIO I LA LLENGUA ORAL

La comunicaci6 oral és I’acte que es realitza per transmetre un missatge a través de la llengua
oral. Dins una situacié comunicativa hi ha presents multiples elements: interlocutors, missatge,

canal, codi, referent, situacio i context.

Segons Palou et al. (2005), la comunicacio6 s’ha d’estudiar a partir de cinc elements primordials

que estan presents dins una situacié comunicativa.

a. Elements lingiiistics
Gracies als components del llenguatge com el Iéxic i fonologic, es poden trobar diferéncies d’us
d’una mateixa llengua. Aixo és provocat aixi com remarca Palou et al. (2005), per la diversitat
geografica, grup social, edat, sexe, etc.
A T’hora d’analitzar el component morfosintactic, també dona informacio6 de la situacio en la
qual es parla. La construccié de I’enunciat que fa ’individu depén del context on es troba

I’esmentat enunciat.



b. Elements prosodics
Fa referéncia a I’entonaci6. Aquesta esta formada pel conjunt del diferent to de veu que
produeix 1’individu a I’hora de reproduir els diversos fonemes que formen el missatge.
L’entonacio, segons Palou et al. (2005), informa sobre 1’actitud que té el parlant davant el
missatge.

c. Elements paralingiiistics

Es tracta d’un conjunt d’elements que estan presents a la comunicacidé perd que tenen un s

complementari. Aquests son la veu, la intensitat, el ritme, les pauses, les vocalitzacions, etc.

d. Elements cinesics
Sén tot el conjunt de moviments corporals i gestos que I’individu realitza a 1’hora
d’interaccionar amb els seus interlocutors, els quals donen informacié significativa. Per
exemple, la forma de saludar, la mirada, aixecar les celles, somriure, entre d’altres. Aquests
elements varien segons la relacié dels interlocutors i la situacié en que estan.

e. Elements proxémics
Es tracta de la distancia corporal que mantenen els interlocutors dins 1’espai. Varia segons el

grau d’intimitat entre els participants, la seva edat, rol, personalitat, cultura, etc.

Hi ha un altre aspecte a considerar a I’hora de parlar de la comunicacié. Es tracta del rol de
I’oient, que s’ha de caracteritzar per dur a terme una escolta activa per poder interpretar el

missatge correctament.

En suma, la comunicacio a través de la llengua oral s’ha de veure com un conjunt d’elements
que intervenen en la transmissio del missatge. Existeixen diverses formes de parlar, des de la
comunicaci6 informal fins a la comunicacié formal, les quals s’han de dur en practica dins el
context educatiu per aixi dominar-les. Cal tenir present, doncs, la finalitat del procés
d’ensenyament-aprenentatge segons el Decret 32/2014 de 18 de juliol, pel qual s’estableix el
curriculum de llengua catalana de I’educacio6 primaria a les Illes Balears “L’estudi de la llengua
ha de possibilitar I’adquisici6 d’un vocabulari precis, ampli i adequat a cada situacid
comunicativa. A més, també ¢és imprescindible una pronunciacié i una vocalitzacid correctes

per afavorir la musicalitat del llenguatge” (p. 2).



II. IMPORTANCIA DE LA LLENGUA ORAL
La llengua oral és anterior a la llengua escrita, pel fet que des del principi de la historia de la
humanitat, s’ha utilitzat la modalitat oral, a diferéncia de 1’escriptura, la qual no va a aparcixer

fins a ’any 3.500 aC.

La llengua escrita s’ha convertit en un recurs imprescindible, ja que esta present al nostre
entorn constantment. Aquest fet ha provocat que, dins ’ambit educatiu, I’aprenentatge de la
llengua oral hagi tingut un paper secundari, donant el protagonisme a I’escriptura. Vila, M. i
Vila, I. (1994) recalquen que tradicionalment, la llengua escrita ha acaparat tota 1’atencié dels
docents, donant a la llengua oral un paper subordinat. Pero, i en el nostre dia a dia? Quina

modalitat utilitzam més?

La majoria de temps en qué nosaltres ens estam comunicant, utilitzam la via oral. Es una eina
que inconscientment esta present durant gran part del nostre dia per poder expressar les nostres
idees, emocions, pensaments, opinions, i sobretot, ens ajuda a socialitzar-nos. A més, se’n pot
fer Gs d’ella en qualsevol situacidé comunicativa, ja que segons el grau de formalitat, es pot
anivellar modificant 1’entonacio, el vocabulari, les expressions, entre d’altres. Aixi doncs,
encara que ¢és facil dur-la a terme, requereix una practica i experiéncia previa per poder-ho fer

a un nivell adequat segons la situaci6 en la qual estiguem.

Com remarquen Font i Torras (2007) “[...] és molt important desenvolupar habilitats
comunicatives amb la finalitat que hom es pugui comunicar eficagment i satisfactoriament en
les maltiples situacions que tinguin lloc” (p. 44). No obstant aix0, la importancia de la llengua
oral no s’ha vist reflectida dins I’escola fins fa poc. Aquesta contradiccid entre el mon exterior
i el mon educatiu, segons Calleja (1999), ha provocat que 1’alumnat no tingui la capacitat

suficient per utilitzar la llengua oral com a instrument d’expressi6 i comunicacio.

Palou et al. (2005) dona resposta a per que cal ensenyar la llengua oral i ens presenten dos

motius fonamentals per a la seva didactica.

1. “Pel paper mediador que exerceix en el procés d’ensenyament i d’aprenentatge.
2. Perque un dels objectius generals de qualsevol centre educatiu ha de ser la formacié dels

futurs ciutadans i ciutadanes” (p. 33).

Actualment, el Decret 32/2014 de 18 de juliol, pel qual s’estableix el curriculum de llengua
catalana de I’educacio primaria a les Illes Balears ha establert el bloc 1 anomenat Comunicacio

oral: escoltar, parlar i conversar, el qual es basa a fomentar:



El llenguatge oral, la comprensi6 dels missatges orals i 1’adquisicié d’una consciéncia
fonologica son aspectes clau en totes les activitats que es desenvolupin dins I’aula. El
domini d’aquesta comunicacid oral implica el reconeixement de les normes socials i
comunicatives que regeixen l’intercanvi comunicatiu, les estratégies necessaries per
aconseguir una comunicacié eficag, afavorint en tot moment el sentit critic per

identificar i evitar els estereotips i prejudicis, tant socials com sociolingiiistics. (p. 2)

Per tant, una cosa és evident i és que, aixi com remarca Vila, 1. (2009) “la llengua s’aprén fent-
la servir i, per tant, aprendre una llengua des de 1’educacid escolar vol dir utilitzar-la en les
activitats que es fan a I’escola, que, en definitiva, son activitats d’ensenyament i aprenentatge”
(p. 250). No obstant aix0, encara que els nins comencen I’etapa d’educaci6 primaria amb cert
nivell d’adquisici6 de la llengua oral, cal tenir present que la llengua adquirida d’alguns nins

als contextos fora de 1’escola, no els serveix per construir un discurs adequat (Palou et al., 2005).

Tant saber parlar com saber escoltar s’han de veure com dos aspectes crucials per realitzar una
comunicacio oral, encara que actualment, hi ha individus que no sén capagos ni d’expressar el
que volen dir ni d’interpretar el que li diuen. Per tant, 1’objectiu dels docents és treballar la
competéncia comunicativa per aixi formar 1’alumnat de manera que ells mateixos en un futur
tinguin la suficient confianga i facin s de la llengua oral amb total seguretat, tant a 1’ambit

personal, com a I’ambit professional o social.

1. Lallengua oral i la llengua escrita
Oferir la importancia que requereix la llengua oral dins I’escola no significa deixar de banda la
llengua escrita. A més, s’han de veure com dos codis lingiiistics, els quals van de la ma. Aixi

ho destaquen Vila, M. i Vila, 1. (1994):

Es dificil de mantener una separacion tajante entre ambos cddigos y, por el contrario, se
postulan relaciones de horizontalidad de modo que, en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lengua, tanto la lengua oral como la lengua escrita deben tener un
tratamiento equilibrado y complementario. Frecuentemente, los usos orales y escritos
de la lengua se interrelacionan y se crean situaciones de comunicacion mixtas en las que

participan ambos cddigos. (p. 48)

Per tant, no es tracta d’identificar diferéncies entre els dos codis, sin6 que s’han de considerar
com dues manifestacions del discurs en un continuum (Palou et al., 2005). Doncs, per arribar
als continguts que s’han d’impartir, la llengua oral i la llengua escrita poden ser una eina

interrelacionada per aixi treballar aspectes d’ambdues.



III. LLENGUA ORAL I L’APRENENTATGE DE CONTINGUTS CURRICULARS
Fins ara s’ha parlat de la importancia de la llengua oral i de per que és necessari impartir-la a

I’escola, perd com es pot relacionar amb els continguts curriculars?

1. Interacciéo com a recurs per construir coneixements
Segons Nuiiez (2000), 1’us de la llegua com a instrument per aprendre i construir el coneixement
dins I’aula demostra la importancia de la parla dins la societat. Aixi doncs, 1’assoliment dels
continguts curriculars es pot realitzar a través de la interaccio que hi ha present dins I’aula o

fins 1 tot, dins tota la comunitat educativa.

No obstant aixo, per arribar a aquest punt, abans cal deixar de banda la metodologia tradicional,
on el paper de la llengua oral és unicament un mitja de transmissié de coneixements entre
alumne - professor, realitzant aixi una interacci6 unidireccional (Ruiz, Perera i Guerra, 1993).
L’escola desitjada es basa amb la interaccid, comprensio i interpel-lacid, deixant a rere el

silenci, la memoritzacid i la recitacid que caracteritza 1’escola tradicional (Palou et al., 2005).

Aleshores, ¢és important establir una metodologia activa, on el dialeg estigui present en tot

moment, no només entre alumne i professor sin6 també entre iguals (alumne - alumne).

2. La mirada dels docents
No obstant el que s’ha dit anteriorment, encara hi ha professors que segueixen un procés
d’ensenyament-aprenentatge, on aquest explica i I’alumnat ha de romandre en silenci fins al
final de I’explicacid. Aixo es veu reflectit a I’hora de realitzar 1’assignatura de llengua on, aixi
com remarca Calleja (1999), no tots els docents han deixat endarrere el procés tradicional
d’adquirir, practicar i millorar la llengua impartida, ni han donat a la llengua oral la importancia
que requereix, pensant que la llengua escrita és 1’nic codi que s’ha d’ensenyar. A aixo cal
afegir-hi la idea que, a I’hora de deixar participar ’alumne durant la sessio realitzant petites
intervencions (comentaris, punts de vista, etc.) sobre el tema tractat, ja creuen que estan ajudant

I’infant a millorar la seva competéncia comunicativa.

Altres pensen en ’aprenentatge de la llengua oral, inicament com una tasca de les assignatures
de llengua i, consegiientment, no fomenten en cap moment la via oral de I’alumnat. Abascal
(1993) diu que facilitar 1’accés a la llengua oral no ha de ser simplement una feina de
I’assignatura de llengua, sin6 que s’ha de veure com un objectiu de I’etapa educativa (citat per

Nufiez, 2000).



En canvi, existeix una altra mirada dels docents, caracteritzada per veure la nova concepci6 de
la llengua oral, donant-hi la importancia que requereix dins el mon educatiu. Com destaca
Calleja (1999), es du a terme una relacid entre professor i alumnes molt menys rigida, on el
professor no domina de forma absoluta en quin moment es pot parlar. Pero cal tenir en compte
que el discurs d’un professor només sera eficag si aquest sap establir i mantenir lligams afectius

amb I’alumnat (Cantero, 2004).

El docent té, en primer lloc, la responsabilitat d’establir una relacié amb cada un dels seus
alumnes basada en respecte, motivaci6 i confianca. I en segon lloc, la responsabilitat
d’incentivar la parla dins I’aula i conscienciar a I’alumne de la necessitat d’utilitzar estratégies
discursives per aprendre, encara que al principi s’equivoqui (Nufiez, 2000). Per aixod, ha de
programar un conjunt d’activitats, les quals fomentin la interacci6 entre iguals, on la llengua
oral sigui la protagonista de les activitats dissenyades 1 requereixin una metodologia complexa,
una planificacid prévia i una determinada actitud tant per part de I’alumne com del professor

(Vila, M. 1 Vila L., 1994).

3. Aula
Per a una practica adequada de la llengua oral, es necessita un espai que afavoreixi la
comunicacio. Segons Kaiser i Alpert (1988) s’ha de modificar I’entorn, distribuint els materials

perqué despertin i afavoreixin la creacio d’interaccions (citat per Nuiiez, 2000).

L'aula per tant s’ha de veure, aixi com esmenten Nussbaum i Tusén (1996), com un escenari on
es recreen les habilitats de relacio 1 comunicacid de la societat dins 1’escola (citat per Nuiez,

2000).

Palou et al. (2005) defensa aquesta idea considerant I’aula com un espai privilegiat on el dialeg
d’un nin, tant amb el professor com amb la resta de companys, es considera una eina per

comparar, modificar, rectificar les seves representacions del mon.

Per tant, els docents han d’incentivar que es crein situacions reals de comunicaci6 a diferents
contextos. En primer lloc, dins I’aula perque I’alumnat vegi per ell mateix la importancia de
I’aprenentatge de la llengua oral; i en segon lloc, fora de I’aula a través de sortides escolars per
poder posar en practica tot I’aprés dins el moén exterior i aixi poder experimentar-ho dins un

“context real”.



IV. LA LLENGUA ORAL I L’EDUCACIO EMOCIONAL A L’ESCOLA
Fins ara, s’ha parlat de la preséncia de la comunicaci6 oral en el nostre dia a dia i la importancia
d’aquesta per transmetre informaci6. Tret d’aixo, també té un factor social afectiu. Cantero

(2004) comenta:

La comunicaci6 s’ha d’entendre, doncs, més que com a transmissié d’informacid, com
una manera de contactar o de relacionar-se amb els altres, sense cap més objectiu que la
propia relacié en si mateixa; €s a dir, la seva funcié més aviat és de cohesid social,

interpersonal, amb un fort component afectiu. (p. 11)

Les relacions socials que manté cada individu, tenen un grau d’afectivitat que ha estat elaborat
1 es demostra a partir de la llengua oral: “El principal objectiu de la comunicaci6 és 1’afectivitat:
contactar amb un altre, sentir-s’hi a prop, formar part d’un grup bescanviant afectivitat, entesa

com tot alld que no és racional, siné emocional” (Cantero, 2004, p. 11).

L’individu interactua des de recent nat, ja que forma part de la seva naturalesa com a ésser
huma. Les emocions juguen un paper molt important dins aquestes interaccions, les quals es
realitzen amb I’objectiu d’enllagar noves relacions i mantenir les existents. Es per aquest fet
que el propi individu, vol saber transmetre, controlar i demostrar les seves emocions. Aix0

provoca parlar del terme educacio emocional.

1. El concepte d’educaciéo emocional
Es coneix com un procés educatiu continu i permanent que pretén potenciar el
desenvolupament emocional com un complement indispensable del desenvolupament
cognitiu, constituint els elements essencials del desenvolupament de la personalitat
integral. Per aixod, es proposa el desenvolupament dels coneixements i les habilitats
sobre les emocions, amb 1’objectiu de capacitar 1’individu per afrontar millor els reptes
plantejats en la vida quotidiana. Tot plegat t¢é com a finalitat augmentar el benestar

personal i social (Bisquerra, 2002, p.113).

L’educacid escolar no només s’ha de preocupar de transmetre els continguts curriculars, sind
també de treballar les emocions per ser capag de valorar les propies, adquirir certa competéncia
per regular-les i poder identificar les emocions de la resta d’individus (Sanchez, 2011). Aixi
doncs, s’entén que I’educacio emocional és primordial sobre I’educacio curricular. Pero, com

es pot treballar?



2. Llengua oral com a recurs per treballar I’educacio emocional

Aixi com recalca Palou et al. (2005):
Sens dubte, hi ha un altre vessant en que la llengua oral té una importancia cabdal. Ens
referim a I’expressio de les emocions. [...] El llenguatge, i en aquest cas el llenguatge
oral, ajuda a identificar les emocions. Al mateix temps les emocions donen forca al

llenguatge, perque I’enriqueix amb un ventall ampli de matisos. (p. 34)

La relacio que hi ha entre I’educacié emocional i la llengua oral es pot trobar facilment a

I’escola.

Per una banda, €s un espai que esta ple d’interaccions (espontanies i dirigides), fet que provoca
que es crein relacions interpersonals entre tota una comunitat educativa. En conseqiiéncia, es
tracta d’un lloc que ajuda a aconseguir algunes competéncies necessaries per a la vida que no
estan reflectides en cap materia. En aquestes competencies i tal com fa esment Bisquerra (2002)
hi ha: saber escoltar, habilitats socials per mantenir relacions positives, treballar en equip,
conviure de manera participativa, acceptar que pot haver-hi punts de vista diferents, acceptar la
critica, etc. La majoria d’aquestes competencies requereixen de la llengua oral per realitzar-les
encara que totes son una ajuda per tenir habilitats socioemocionals que afavoreixen
I’establiment de relacions interpersonals, ja que com esmenten Busquets, Fontanet, Ballus 1
Cabré (2005), cal tenir present que els individus no naixem sabent relacionar-nos, sindé que es
va desenvolupant al llarg del temps, un procés de socialitzacié a mesura que interactuam a

diferents situacions comunicatives.

La llengua oral, doncs, no és simplement una eina per realitzar el procés d’ensenyament-
aprenentatge. També s’ha de veure com un mitja ideal per a I’adquisicid6 d’un conjunt de
competencies que son necessaries a tots els espais on es du a terme un conjunt d’interaccions

(casa, restaurant, feina, escola, botiga, etc.).

Per altra banda, a I’escola també estan presents les emocions, les quals es troben per tot arreu;
dins I’aula, al pati, pel passadis, etc. Palou et al. (2005) veu I’expressio dels sentiments com
una necessitat propia dels éssers humans. Encara que no és facil parlar-ne dins un entorn que

no és ’habitual.

Es molt dificil que algt parli d’ell mateix si, en fer-ho, posa en perill la seva imatge.

Aix0 ens fa recordar que és indefugible ’esfor¢ que hem de fer per crear un clima de



confianca a 1’aula. Si no ho aconseguim, ¢és poc probable que expressin el que senten;

perque no ho trobaran ni necessari, ni gratificant. (Palou et al., 2005, p. 105)

L’educacié emocional dins I’escola ha de guanyar terreny perque els nins normalitzin parlar de
les emocions dins I’entorn educatiu. A més, esdevé com un tret essencial perque els nins puguin
expressar el seu estat emocional. Si aquest no esta en un estat emocional estable i favorable,
tant a I’entorn educatiu com a I’entorn familiar, no tindra la capacitat d’aprendre els continguts
donats a classe. Aleshores, tant dins I’aula com dins tot 1’entorn educatiu, és necessari crear un
clima adient on cada un de I’alumnat se senti comode i1 pugui expressar tot el que sent per mitja

de la llengua oral.

Aquest clima ha de transmetre respecte, acompanyament, suport i, sobretot, confianga perque
es puguin expressar amb total seguretat. La confianga, tal com comenten Booth i Ainscow
(2015), és un valor indispensable, el qual afavoreix la participacid i el desenvolupament de
relacions socials. A més, fa que I’individu pugui parlar lliurement, ja que és conscient del

respecte que li tindra la resta.

En definitiva, i tal com fa esment el Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual s'estableix el

curriculum de llengua catalana de 1'educacio6 primaria a les Illes Balears diu:

El desenvolupament de la competéncia en comunicacio lingiiistica és un dels eixos
vertebradors de 1’etapa d’educacid primaria, en tant que facilita als infants les
estrategies, capacitats i habilitats per desenvolupar-se com a persones dins el seu entorn
social i comunicar-se. Aixi, I’aprenentatge de la llengua catalana esdevé alguna cosa
més que 1’adquisicié d’un sistema de signes. L’objectiu final de I’ensenyament de la
llengua ¢s el domini progressiu d’aquesta llengua, en tots els ambits, integrant la
vivéncia de la cultura, la necessitat d’usar-la per poder-nos comunicar i la identitat social

i personal dins la realitat del segle XXI. (p. 2)

La llengua oral, doncs, tant en aspectes curriculars com emocionals, s’ha tornat un contingut
imprescindible que s’ha de tractar a ’escola per poder aixi educar individus no només
cognoscitivament, sind6 emocionalment. Aquest és un procés progressiu i diacronic, ja que mai
es deixa d’aprendre i sempre esta en constant evolucid. En canvi, si que té un inici, el qual es
troba a les primeres etapes de la nostra vida, fet que provoca que els docents siguin part

responsable del procés d’ensenyament-aprenentatge de la llengua oral.
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V. AVALUACIO
Els alumnes han de ser els protagonistes de I’avaluaci6. S’ha d’avaluar a cada un de manera
individualitzada adaptant els continguts a avaluar i el context a les seves capacitats. Aquesta
concepcio ja és benvinguda per molts de docents, els quals pensen que exigir el mateix nivell a
tots els nins és totalment injust (Palou i Roqué, 1996). Aquest fet dona peu a tenir uns criteris
d’avaluacio flexibles de la competéncia comunicativa perque es puguin adaptar a cada un d’ells

segons les seves possibilitats.

1. La importancia d’avaluar
L’avaluacid, segons Sanmarti (2007), ha de ser el motor de tot I’aprenentatge. S’ha de deixar
de banda el costum d’associar el concepte d’avaluar com 1’acci6 tnica de qualificar. Aixi ho
remarca Figueras (2011), que veu I’avaluacidé no només, com un incentiu per a la millora dels

resultats académics, sind també com un incentiu per a la millora dels coneixements apresos.

Per tant, la importancia d’avaluar no s’ha de veure com el resultat final d’un procés
d’ensenyament-aprenentatge, sind com una peca més per millorar-lo. Una avaluaci6é sumativa
no dona cap mena de retroalimentacid sobre el progrés. Palou i Roqué (1996) afirmen que ¢és
un error qualificar els nins per després seguir amb la mateixa programacié que es tenia en un
principi. Es per aixo que s’ha d’aplicar una avaluacié gratificant, a la qual ambdues parts hi
vegin utilitat i en puguin treure conclusions per aixi fer possibles canvis a la programacio,

disseny d’activitats, metodologia, entre d’altres.

Relacionant la llengua oral amb la importancia de 1’avaluaci6, una de les raons cabdals de per
que avaluar la llengua oral és que, “aquesta competeéncia esdevé una de les facultats essencials
per al desenvolupament personal i social dels alumnes i constitueix una eina imprescindible que
permet i vehicula tant la relacié amb els altres com 1’aprenentatge” (Conselleria d’Educacio i

Universitat, 2019, p. 2).

2. Dificultats per avaluar la llengua oral
Cal tenir en compte alguns aspectes que poden dificultar-ne I’avaluacié. En primer lloc, es
caracteritza principalment per ser efimera, és a dir, té poca duraci6 en el temps. En segon lloc,
Palou et al. (2005) remarca que alguns docents veuen perillosa 1’avaluacié de la llengua oral, ja
que depen principalment de la personalitat de I’individu i de la seva creativitat, aspectes que
fan que la llengua oral tingui un alt grau de subjectivitat, provocant que no es pugui realitzar

una avaluacid objectiva de la llengua. Per ultim, cada alumne és diferent, fet que provoca que
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no tots tinguin les mateixes capacitats individuals per expressar-se i entendre, afegint-hi la

influéncia de I’ambit sociocultural del qual prové cada un (Ruiz et al., 1993).

Aquestes dificultats donen a entendre que 1’avaluacié de la llengua oral requereix una feina
previa de planificacid, un disseny d’activitats complexes, que ajudin a practicar la llengua oral
1 aixi interpretar a quin nivell estan, i I’elaboracié d’un instrument adequat que contempli tots

els items que es vulguin avaluar.

3. Que avaluar?
Pel que fa a I’eleccid dels aspectes a avaluar, s’ha de partir d’allo que es vol aconseguir, dels
objectius que es tenen de ’avaluaci6. Aquests objectius han d’estar en proporcié amb 1’edat
dels infants i amb la capacitat del grup-classe. A més d’aquests, també cal fixar objectius
personals per a cada infant, pel fet que cada un té habilitats i necessitats diverses a la resta

(Cardo, 2019).

No obstant aix0, d’acord amb Palou et al. (2005), a I’hora de concretar els criteris d’avaluacio
de la llengua oral, els docents es decanten per aspectes molt generals i poc significatius que no

donen cap informaci6 concreta per després saber quins aspectes cal millorar cada nin.

Es necessari, per tant, establir qué es vol avaluar de manera especifica, per tal que el docent
pugui interpretar clarament la informacio que li aporta I’avaluacio. Partint d’aquesta base, Palou
1 Roqué (1996) recomanen que el professor prioritzi alguns items, ja que un excés podria
dificultar el procés. Aquests es poden anar modificant a mesura que es vagi realitzant la
seqiiencia didactica a causa del fet que tant les capacitats com les necessitats dels nins estan

sempre en un canvi constant.

Els items d’avaluacid s’han d’encaminar a assolir algunes de les competéncies educatives. Perod
que s’entén per aquest concepte? La xarxa Eurydice la defineix com “la capacidad para actuar
eficazmente en situaciones diversas, complejas e impredecibles. Se fundamentan en
conocimientos, pero también de los valores, las habilidades, la experiencia...” (citat per

Sanmarti, 2007, p. 12)

En aquest cas, es vol aconseguir que 1’alumnat tingui assolida la competéncia oral. Canale
(2014) proposa un marc tedric per a la competéncia comunicativa, el qual inclou quatre arees
de coneixements 1 habilitats: competéncia lingiiistica, competéncia sociolingiiistica,
competeéncia estratégica i competéncia discursiva. Aixi i tot, es poden tenir en compte més

aspectes, com han considerat Palou i Roqué (1996), els quals han afegit el rol de 1’oient, item
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que no és rellevant a I’hora de parlar d’expressio oral, perd que es torna imprescindible quan es

parla de comunicaci6. En definitiva, els aspectes a avaluar de la llengua oral serien els segiients:

- Competencia gramatical: domini del codi lingiiistic.

- Competencia sociolingliistica: habilitat per adaptar el discurs a les diferents situacions
comunicatives.

- Competencia estrategica: estratégies de comunicacié verbal i no verbal per afavorir la
comunicacio.

- Competencia discursiva: combinacid de les formes gramaticals i1 dels significats per
aconseguir una produccié adequada.

- Rol de I’oient: rol important per establir una interaccio.

Cal tenir present que, encara que son els mateixos nins els que son avaluats, tenen el dret de
saber quins criteris es tenen en compte. Aleshores, s’han de presentar utilitzant un vocabulari
adequat al de la seva edat i sempre adaptant-se a possibles dificultats (Palou et al., 2005).
Aquesta presentacid ¢és indispensable, ja que els alumnes necessiten tenir uns punts de

referéncia, els quals els orientin respecte al seu progrés i sapiguen que s’espera d’ells.

4. Com avaluar?
A T’hora de dur a terme una avaluacio6 de les competéncies mencionades a 1’apartat anterior, cal

tenir en compte com diu Alsina et al. (2010):

L’avaluacid de les competéncies no pot efectuar-se des del paradigma de 1’«avaluacid
tradicional» pel fet que I’enfocament per competéncies exigeix un tipus d’avaluacid
diferent: es tracta d’una avaluacié dinamica, una avaluacid que situa 1’Accid en el

Context i inclou el saber, el saber fer, I’ésser i el saber estar. (p. 21)
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L’avaluacid es pot dur a terme de diverses formes. Com que és un procés continu i no puntual,
es pot dividir en 3 apartats; 1’avaluacio inicial, ’avaluacié formativa-formadora i 1’avaluacio

final. Es pot observar al segiient grafic:

Avaluacio Avaluacio

formativa final
>

Avaluaaé
inicial

Seqtiencial del procés d'aprenentatge

Nivell
Actual de
Competéncia

Figura 1. Procés de I’avaluacié. Font: Roser Canals (s.d.) p. 11

L’avaluacio inicial, permet identificar a quin punt es troba 1’alumnat sobre el tema que es vol
tractar. Aixi ho reconeix Roser (s.d.), la qual diu que serveix per con¢ixer el punt de partida,
tant de I’alumne com del grup-classe, abans de comencar el procés d’ensenyament-aprenentatge
1 aixi, tenir present les necessitats detectades a 1’hora de transmetre nous coneixements.
Sanmarti (2007), en el segiient esquema (figura 2), mostra aspectes a tenir en compte per

realitzar 1’avaluacio inicial.

i Qué evaluar
inicialmente?

Estructuras de acogida

Concepciones

Habitos y
alternativas

actitudes

Prerrequisitos
de aprendizaje

Estrategias
espontineas de
razonamiento

Experiencias
personales

Figura 2. Aspectes a considerar a I’avaluacié inicial. Font: Sanmarti (2007) p. 5
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Es pot apreciar que no només es diagnostica el nivell de contingut que presenta el nin sobre el
tema a treballar, sind que també entra dins el diagndstic una altra série d’aspectes que depenen

de la seva experiéncia, actitud, manera de raonar, etc.

Entre 1’avaluaci¢ inicial i I’avaluaci6 final, es troba I’avaluacio formativa-formadora. Aquesta
se situa al llarg del procés d’aprenentatge i “és el mitja basic per al desenvolupament de les
competencies, ja que possibilita I’autoregulacié dels errors i1 dificultats, és a dir, que un
aprenentatge sigui autonom” (Sanmarti, 2019, p. 17). Aixi doncs, ’alumnat forma part de la
seva propia avaluacid i ell mateix pren conscieéncia sobre qué ha de millorar, com i quines
estrategies utilitzar. Per tant, el paper del professor en aquesta etapa, ¢és oferir eines als alumnes

perque puguin superar les dificultats que puguin tenir a I’hora d’assolir un coneixement.

L’avaluacio final és la més coneguda perqué sovint és 1I’inica que es du a terme. Se situa en
acabar qualsevol seqiiencia didactica i esta associada a qualificar el que I’alumne ha aprés. No
obstant aix0, segons Sanmarti (2007), també pot tenir una funcié formativa-reguladora, ja que
pot ajudar al nin a prendre consciéncia del progrés o millora que ha fet comparant els seus

coneixements a I’inici i al final de la seqii¢ncia.

El paper del professor durant 1’avaluaci6 és, en un primer moment, coneixer el punt de partida
dels infants (avaluaci6 inicial), per poder, seguidament, dissenyar activitats on els nins
autoregulin els seus errors (avaluacié formativa-formadora) amb 1’ajuda del professor, que
tindra com a repte trobar les causes d’aquests, per aixi, arribar finalment a assolir els objectius
proposats de la seqiiéncia didactica i poder qualificar la mateixa fent conscieéncia al propi

alumnat del progrés que ha fet (avaluaci6 final).

Fins ara, s’han contemplat quines 3 fases d’avaluaciod existeixen. Perd com es poden dur a terme

dins I’area de la llengua oral?

Quant a I’avaluacid inicial de la llengua oral, es tracta de crear una situacio, com per exemple,
una conversacio, debat, salutacions, etc. on es realitzi un primer contacte amb la destresa que
té ’alumne a I’hora d’expressar el seu punt de vista, sentiments, idees informacié de la materia,
entre d’altres. En aquesta situacid, el docent ha de dur a terme una observacio sobre les
capacitats i possibles dificultats que pot tenir ’alumne, amb ’objectiu de con¢ixer quin és el
punt de partida que ha de fixar per poder millorar-la. Segons Tough (1976) existeixen tres
aspectes del llenguatge del nin que han de ser considerats a 1’hora de realitzar 1’observacio (citat

per Mayor, 1994, p. 53):

15



- L’u0s social que fa de la parla.
- L’expressio que realitza considerant la maduresa de I’estructura emprada de la seva
produccio.

- El mode que el nin utilitza el llenguatge.

L’avaluacié formativa-formadora de la llengua oral esdevé com un conjunt d’activitats amb la
finalitat de millorar I’expressio oral, on I’avaluacié es du a terme pel mateix alumnat, realitzant

tant el procés d’autoavaluacié com de coavaluacio.

Aquestes activitats han d’estar dissenyades amb el propdsit que la comunicaci6 es converteixi
en un requisit per dur-la a terme. El desenvolupament de dites activitats es veura reflectit al

punt Desenvolupament de mitjans o recursos didactics i/o educatius.

En I’avaluacio final de la llengua oral, es tenen en compte les avaluacions fetes pels alumnes
durant 1’etapa de I’avaluacié formativa-formadora i1 es realitza una activitat final la qual
contempli tots els items que es volen avaluar i els objectius que s’han volgut assolir a través de
la seqiiéncia didactica. Es aqui on els nins han de demostrar un progrés de la seva competéncia
comunicativa, ja que com diu Sanmarti (2007), I’alumnat s’ha de sotmetre a 1’avaluacid

qualificadora quan estigui preparat.

5. Qui avalua?
L’avaluacié s’ha de contemplar com una tasca conjunta tant de 1’alumnat com del docent.
Durant el procés d’ensenyament-aprenentatge, aixi com s’ha explicat anteriorment, es realitza
I’avaluaci6 formativa-formadora, caracteritzada per la regulaci6 de 1’aprenentatge. Sanmarti

(2010) destaca:

Des d’una perspectiva tradicional de I’avaluacio, la responsabilitat de la regulacio és
essencialment de I’ensenyant, que és qui reconeix les dificultats i errors de I’alumnat i
decideix quines soOn les estratégies més adequades per superar-les. En canvi, I’avaluacié
amb una finalitat formadora comporta implicar molt més 1’alumnat, a partir de processos
de coavaluacid i d’autoavaluacio. Per tant, la tasca del professorat se centra més a
promoure sistemes que afavoreixin I’avaluacio/regulacio entre iguals i I’autoavaluacio,

que no pas a “corregir”’ de forma unilateral moltes produccions de I’alumnat (p. 17).

A la cita anterior s’ha parlat de conceptes com 1’autoavaluacié i coavaluacid, com a processos

que ha d’incentivar el docent dins 1’aula.
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En aquests processos d’avaluacié conjunta i compartida poden, i de fet “han de”,
emergir interaccions entre els companys i companyes que potenciin al maxim la presa
de consciencia del progrés de cadascun dels membres de I’equip i, alhora, la presa de
decisions sobre les possibles millores a assumir, tant des d’un pla individual, com des

d’un pla col-lectiu, com a unitat indivisible. (Naranjo, 2015, p. 13)

A I’hora d’avaluar la competéncia oral a través d’aquests processos, la llengua oral té dos papers
fonamentals. Per una banda, és el contingut a valorar i per altra banda es converteix en el recurs
de la comunicacid entre alumne-alumne, per expressar els seus punts de vista a I’hora de
coavaluar. A més, la valoracio6 entre iguals tendeix que els nins posin més atencio i fins 1 tot,
potser sigui un incentiu de discussions si algi no esta d’acord amb la retroaccid rebuda
(Sanmarti, 2007), fet que provoca que els nins defensin el seu punt de vista a través de la llengua
oral 1 que aixi, practiquin la mateixa. Doncs, la retroaccié adopta gran protagonisme durant

aquest proceés.

6. Instrument
L’instrument que es du en practica per avaluar I’alumnat ha d’estar en concordanca amb
I’objectiu que es vol aconseguir. Hi ha un gran ventall d’instruments d’avaluacio els quals com

diu Sanmarti (2007), s’han de combinar segons el tipus de contingut que es vulgui avaluar.

A continuacid, es presenta un instrument elaborat per la Conselleria d’Educacié i Universitat,
I’Institut d’Avaluaci6 i Qualitat del Sistema Educatiu (IAQSE) per poder avaluar I’expressio
oral de les llengiies catalana i castellana dels nins de 6¢ d’educacié primaria. Aixi doncs els
segiients resultats (percentatges, grafics, etc.) son extrets del document Conselleria d’Educacio
i Universitat de les Illes Balears (2019). Assoliment de la competéncia comunicativa en
expressio oral en [’avaluacio de diagnostic a 6e d’educacio primaria (curs 2017-2018).

Documents d’avaluacio.

Per posar a prova aquest instrument, concretament una rubrica, es va posar en marxa de forma
experimental a cinquanta centres diferents (795 alumnes). La meitat de cada grup-classe va ser

avaluat tan sols d’una llengua.

Els alumnes van realitzar una narracio, la qual havien d’exposar una experiéncia viscuda sobre
els temes oferts (un dia felig, un llibre que els hagi agradat, un viatge, un dia a la platja, etc.).
Tenien un total de tres minuts per planificar 1’exposicid i presentar-la. L’aplicacio de
I’instrument per avaluar 1’exposici6 va ser dut a terme pel tutor de la classe i un professor ali¢

al grup.
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La rubrica presentava els seglients aspectes a avaluar, els quals es tenen en compte aspectes de

la comunicacid verbal i no verbal.

Comunicacio VERBAL Comunicacio NO VERBAL
Pragmatica ~‘Mon‘osintaxi Fonética Semantica
1 ) 3. 4.1 a2 5 6 .
Adequacd | Coheréncia || Cohesio Articulacio Entonacio Lexic Fluidesa - ritme Gestos/expressivitat
3.1. Oracions - —
3.2. Temps verbals 5.1 Varetat lexica
3.3. Promoms 5.2. Precisio - complexitat

Figura 3. Esquema dels aspectes avaluats a la prova d’IAQSE. Font: IAQSE (2019) p. 4

Cada item s’avaluava per separat a través d’una escala de puntuaci6 de 0-3:

- Nivell 0: malament

- Nivell 1: acceptable baix
- Nivell 2: acceptable alt

- Nivell 3: bé o molt bé

A I’hora d’obtenir el resultat total, tant de I’alumne com del grup-classe al qual pertany, es va

elaborar una escala de puntuacid que constava de 4 nivells:
Nivell 1 — assoliment insatisfactori
Nivell 2 — assoliment satisfactori
Nivell 3 — assoliment notable
Nivell 4 — assoliment excel-lent

Els resultats obtinguts d’aquesta prova pilot van poder demostrar que les dimensions amb un
grau més alt d’assoliment son 1’adequaci6, articulacié fonética, coheréncia, cohesié verbal i
pronominal d’ambdues llengiies, exceptuant la cohesidé pronominal i la fonética a llengua

catalana.
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A continuacio, es mostra un grafic (figura 4) que presenta els resultats de dites proves a les dues

llengties.

50
44,9%
M Llengua castellana Llengua catalana
40
0,
29,7% 31,4%
30
0,
21,9% 23,4% 23,3%
20 16,3%
9,0%
10
0 .
Molt baix Baix Acceptable Satisfactori

Figura 4. Nivell d’assoliment dels alumnes a llengua catalana i llengua castellana. Font: IAQSE (2019) p. 9

Es pot veure que el 21,9% d’alumnes tenen un assoliment molt baix de I’expressio oral de
llengua catalana. A diferéncia de la llengua castellana, la qual només consta d’un 9,0%. El
mateix passa amb el percentatge d’alumnes que tenen un assoliment satisfactori, el qual és

superior a llengua castellana (44,9%) que a llengua catalana (31,4%).

En definitiva, els alumnes presenten més dificultats a 1’hora d’expressar-se amb la llengua
catalana. Per aquest motiu, en el punt desenvolupament de mitjans o recursos didactics i/o
educatius es presentaran diferents activitats per potenciar 1’s de la llengua catalana via oral 1

aixi millorar els resultats presentats en aquest apartat.

METODOLOGIA UTILITZADA PER DESENVOLUPAR EL TREBALL
La metodologia utilitzada per desenvolupar el meu Treball Fi de Grau (TFG) ha estat pensada

amb I’objectiu de realitzar una aplicacié didactica per a la millora de la llengua oral dels nins.

Per comengar, s’ha realitzat una recerca bibliografica sobre la llengua oral i quin paper tenia i
t¢ actualment dins la societat. Aquesta recerca s’ha dut a terme en primer lloc per tenir
coneixements teorics sobre la competéncia comunicativa i els seus components lingiiistics. I en
segon lloc, per indagar i saber com introduir i treballar, continguts curriculars i 1’educacio

emocional a través de la llengua oral.
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Seguidament s’ha dut a terme el desenvolupament de recursos didactics tenint en compte la
informacio obtinguda al primer pas. Concretament, es tracta d’un conjunt d’activitats que
componen una unitat didactica. Aquestes han estat elaborades amb 1’objectiu d’incentivar la

practica de la llengua oral dins ’aula a través d’un disseny universal, és a dir, apte per a tothom.

No obstant aix0, s’han realitzat possibles adaptacions especifiques per als segiients col-lectius
amb Necessitats Educatives Especials (NEE): disléxia (dificultat educativa d’aprenentatge) i
TDAH combinat, amb déficit d’atencid 1 hiperactivitat. Aquestes adaptacions han estat

consultades a pagines web d’entitats com DISFAM, Change dyslexia 1 CADAH.

Per finalitzar, sumant la recerca bibliografica i el desenvolupament de recursos didactics
plasmats en aquest treball, s’ha elaborat la conclusié on queda reflectit I’objectiu on es vol

arribar amb aquesta memoria.

DESENVOLUPAMENT DE MITJANS O RECURSOS DIDACTICS I EDUCATIUS
I. COMPETENCIES BASIQUES

Les competencies basiques que es treballen en aquesta unitat didactica son les segiients:

- Competencia en comunicacio lingiiistica: aquesta és la més treballada, ja que es tracta
de I’habilitat d’expressar idees, pensaments, punts de vista, etc. a través de la llengua,
tant de manera oral com de manera escrita.

- Competencia digital: es veu reflectida a les activitats on s’utilitza com a recurs els
ordinadors, ja que implica 1’as de les TIC per obtenir, contrastar, intercanviar, ...
informacio.

- Competencia d’aprendre a aprendre: esta present durant tota la seqiiencia didactica
perque es tracta d'adquirir habilitats per comengar I’aprenentatge i continuar-lo de
forma autonoma i eficag per arribar a 1’objectiu proposat, sigui de manera individual o
grupal.

- Competencia d’autonomia i iniciativa personal: es tracta d’un conjunt de valors i
actituds aixi com la responsabilitat, creativitat, autocritica, etc., que han de treballar els
alumnes i han de ser aplicats dins I’aprenentatge.

- Competencia social i ciutadana: aquesta competeéncia esta present en tot moment, ja
que la metodologia utilitzada és el treball cooperatiu que es basa a saber conviure 1
cooperar amb la resta, tenint en compte valors com la igualtat i el respecte, i aixi

comprendre la realitat social en que es viu.
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II. OBJECTIUS I CONTINGUTS

Els objectius i continguts de la unitat didactica han estat extrets del Decret 32/2014 de 18 de

juliol, pel qual s’estableix el curriculum de 1’educacié primaria a les Illes Balears de llengua

catalana, principalment, del bloc 1 anomenat Comunicacio oral: escoltar, parlar i conversar.

1.

Objectius

Els objectius que es veuen a continuacio6 presenten de forma resumida i esquematica la funcié

i finalitat de la unitat didactica. Es podria dir que aquesta esta centrada principalment a millorar

la llengua oral i incentivar I’infant a ser particip de totes les activitats, tenir més seguretat i

experimentar el treball cooperatiu, assolint tots els aspectes que comporta aquesta

metodologia. Els objectius son:

2.

Participar activament en situacions comunicatives significatives de la vida escolar, tant
espontanies com dirigides.

Utilitzar adequadament les estratégies i les normes que regeixen I’intercanvi
comunicatiu oral.

Adquirir 1 ampliar vocabulari, cada vegada més ampli i precis.

Narrar situacions personals.

Dramatitzar textos adaptats.

Utilitzar les tecnologies de la informacio i la comunicacio.

Sintetitzar la idea extreta d’un text donat.

Seguir el procés de planificar, redactar i revisar per millorar el text escrit presentat.

Continguts

Els continguts de la unitat didactica estan dividits en continguts conceptuals, continguts

procedimentals i continguts actitudinals. Son els segiients:

Conceptuals

Els elements de la comunicacio.

Les normes que regeixen |’intercanvi comunicatiu oral: exposicio clara, escolta atenta,
mirada a ’interlocutor, etc.

Estructura i1 caracteristiques dels missatges orals segons funcions i situacions
comunicatives: l€xic, entonacid, elements lingiiistics o no lingiiistics, etc.

Els diferents registres lingiiistics i els seus usos.

Comprensid i identificacié de la informaci6 rellevant de textos de la vida quotidiana.
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- Coneixement de les estratégies i normes basiques en la produccid de textos:
planificacio (concrecio de la intencié comunicativa i del destinatari, del tipus de text,
de I’organitzaci6 del contingut, etc.), redacci6 de I’esborrany, avaluacid i revisio del

text per millorar-lo amb I’ajuda del docent i els companys (reescriptura).

Procedimentals

- Producci6 de textos orals en diferents situacions i per a diferents finalitats: dialegs,
debats, dramatitzacions, descripcions, etc.

- Dramatitzacid i representacio de textos.

- Utilitzaci6 de documents impresos i recursos audiovisuals o digitals per obtenir,
seleccionar i relacionar informacions rellevants.

- Interioritzaci6 del text escrit com a font d’informacio, d’aprenentatge, de diversio, de
comunicaci6 d’experiéncies i de regulacié de la convivéncia.

- Us de les tecnologies de la informacié i la comunicaci6 com a instrument
d’aprenentatge en tasques senzilles.

- Audici6, comprensid, memoritzacio i recitacio de diferents textos poetics, adequats a
I’edat, amb ritme, pronunciacié i entonaci6é adequats, i identificacié dels missatges 1
valors que transmeten aquests textos.

- Dramatitzaci6 de textos literaris i de situacions de la vida quotidiana proximes a

I’experiéncia dels infants.

Actitudinals

- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir la

convivencia (debats, expressions, espontanies, assemblees, etc.).

II1. METODOLOGIA

La metodologia d’aquesta unitat didactica es basa principalment en el treball cooperatiu.
Aquest procés d’aprenentatge permet als alumnes treballar, aprendre i millorar de manera
conjunta el contingut curricular, en aquest cas, la comunicaci6 oral. Alhora, se’n fa un s com
a recurs per dur a terme les activitats, ja que per realitzar-les de forma correcta i en grup,
hauran de posar en practica una interaccié constant, el respecte cap a diferents punts de vista,
la resoluci6 de problemes de forma conjunta, 1’expressié de les seves idees, opinions,

sentiments, entre d’altres.
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Aquesta unitat didactica esta pensada per ser una classe de segon cicle, concretament, cinque
de primaria. Les activitats han estat explicades tenint present una aula formada per vint-i-
quatre alumnes que estaran dividits en grups de quatre persones formant per tant, sis grups

cooperatius.

Quant a les activitats que formen la unitat didactica, aquestes tenen la principal caracteristica
que han estat dissenyades per ser inclusives, encara que, hi soén presents adaptacions
especifiques per als col-lectius amb disléxia i TDAH amb déficit d’atencio i hiperactivitat. Un
altre tret caracteristic és que, partint de la metodologia mencionada anteriorment, la majoria
de les activitats utilitzen dinamiques per treballar en grups cooperatius com foli giratori, llapis
enmig, 1-2-4, lectura compartida i aturada de 3 minuts. Finalment i com a ultima caracteristica
a destacar és que, aquestes activitats van unides a través d’un fil conductor que t¢ com a
proposit la preparacid, practica i millora de la llengua oral per a I’elaboracié d’una obra de
teatre com a projecte final. Per aquest motiu, el desenvolupament de la unitat didactica es pot

dividir en els seglients apartats segons el contingut que es vol treballar a cada sessio.

SESSIONS CONTINGUT DE LA SESSIO

SESSIO 1 La importancia de la llengua oral

SESSIO 2 Contingut curricular: qué és la comunicacid, els tipus i els elements que
intervenen

SESSIO 3 Contingut curricular: elements de la comunicaci¢ i diferenciacié entre

comunicacio formal 1 no formal

SESSIO 4 La posada en practica de la comunicacié formal

SESSIO 5 L’educacio emocional: I’expressio de les emocions

SESSIO 6 L’educacio emocional: I’autoestima

SESSIO 7 La comunicacio no verbal: la gestualitat

SESSIO 8 La creativitat

SESSIO 9 La dramatitzacio i representacio de textos a través de la llengua oral

SESSIO 10-15 Projecte final: representacio teatral

Els recursos necessaris per dur a terme les activitats que componen la unitat didactica estan
reflectits a ’apartat de Material de cada activitat. Cal dir que en algunes activitats es pot veure
la necessitat d’un ordinador/tauleta com a recurs tecnologic per desenvolupar la tasca, encara
que dites activitats estan dissenyades per poder ser adaptades facilment si no hi ha aparells

disponibles.

23



Per acabar, la unitat didactica té programada una avaluaci¢ inicial, duta a terme pel mestre per
mitja de 1’observacid, una avaluaci6 formativa-formadora per mitja de diverses
autoavaluacions i coavaluacions i, finalment, una avaluacié final que sera una suma del

progrés que han fet durant aquestes setmanes i la valoraci6 del projecte final.

IV. ACTIVITATS

SESSIO 1

Aquesta sessi6 tracta de tenir un primer contacte amb la comunicaci6 oral i amb el treball
cooperatiu. T¢ el repte per part del mestre d’observar, interpretar i analitzar a quin nivell de
comunicacio es troba I’alumne a I’hora de treballar en grup i el grau de timidesa de cada infant

per tenir-ho en compte durant tota la unitat didactica.
ACTIVITAT 1: no sap catala!

1. Temporitzacio: vint minuts (20’)
2. Material

- Targetes (Annex 1)

3. Continguts

- Dramatitzacid i representacio de textos.
- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la convivéncia (debats, expressions, espontanies, assemblees, etc.).

4. Objectius

- Fomentar el treball cooperatiu.
- Representar textos.
- Tenir un primer contacte amb la comunicacid no verbal.

- Millorar el grau de soltesa de I’infant.

5. Procediment
Per comengar la unitat didactica d’una forma divertida, un membre de cada grup cooperatiu
haura de posar-se a la pell d’un individu nouvingut que no entén la llengua catalana. La resta
haura d’intentar comunicar-se amb ell utilitzant tots els recursos que t¢ a 1’abast; dibuixar a un
foli, utilitzar material de la classe, fent gests, etc., amb la condici6 de no utilitzar cap paraula.
Per guiar el tema de la conversa, el mestre proporcionara targetes (Annex 1) on indicara el

missatge que ells han d’emetre al nouvingut. Després, els rols s’intercanviaran fins que tots
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hagin passat pel paper del nouvingut. El mestre indicara aquesta passa dient “canvi” cada cinc

minuts. Per tant, el nouvingut té tan sols cinc minuts per interpretar el missatge correctament.

Es dura a terme una reflexi6 sobre aquesta activitat al final de la sessid que es pot veure a

continuacio a I’ Activitat 2.

6. Avaluacib

L’avaluacié d’aquesta activitat va unida amb 1’avaluacié de I’ Activitat 2.
ACTIVITAT 2: cooperant s’arriba més enfora

1. Temporitzacid: vint minuts (20)

2. Material

- Objectes de classe escollits pels grups.
3. Continguts

- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir
la convivencia.

- Les normes que regeixen ’intercanvi comunicatiu oral: exposicio clar, escolta
atenta, mirada a I’interlocutor, etc.

- Estructura i caracteristiques dels missatges orals segons funcions i situacions
comunicatives: l€xic, entonacid, elements lingiiistics o no lingiiistics, etc.

- Producci6 de textos orals en diferents situacions i per a diferents finalitats: dialegs,

debats, dramatitzacions, descripcions, etc.

4. Objectius

- Executar la funcié fatica.
- Fomentar el treball cooperatiu.
- Desenvolupar els elements lingiiistics.

- Experimentar el rol de I’oient.

5. Procediment
Els membres de cada grup tindran trenta segons per escollir un objecte qualsevol present dins
la classe. Seguidament, el mestre explicara que a partir d’ara es convertiran en venedors de
I’objecte escollit. Cada alumne tindra tres minuts per preparar una presentacié de I’objecte que
haura de durar un maxim de trenta segons. Aquest haura de tenir una finalitat diferent de la

que té habitualment; per exemple, unes ulleres fan que viatgis al futur.
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Finalment, I’alumnat votara 1’objecte que es compraria i per que, amb la condici6 de no poder
votar el presentat per ells. El més votat sera presentat per tots els membres de I’equip davant

la resta de grups cooperatius.

Una vegada finalitzada 1’activitat, el mestre organitzara una posada en comu on tots els

alumnes formaran un cercle i els llangara preguntes. Aquestes seran:

e Com us heu sentit sense poder explicar a través de paraules, el missatge que
havieu d’emetre a I’activitat 1?
e En que us heu basat per elegir 1’objecte que comprarieu?

e Podriem viure sense comunicar-nos?

L’alumnat haura de reflexionar i comentar les seves respostes. Per respectar el torn de paraula,
I’alumnat es passara un peluix fins que tots hagin contestat la primera pregunta. Una vegada
contestada, faran el mateix procés per donar resposta a la segona pregunta i aixi

successivament.

Per finalitzar la sessi6 i la posada en comt, el mestre fara una reflexio lliure de com seria la
vida sense poder comunicar-nos, incentivant una retroaccié amb 1’alumnat i fent reflexionar a
cada un d’ells sobre quantes vegades utilitzam la parla en el nostre dia a dia per: jugar, saludar
als amics, explicar qué hem fet a I’escola als nostres familiars, etc. A més, comentara al grup-
classe les valoracions registrades de la sessid fent un resum dels resultats indicant els items

avaluats 1 fent referéncia a la finalitat d’aquesta unitat didactica.

6. Avaluacié
Es dura a terme una avaluaci6 inicial a partir de I’observacié del mestre. Aquest s’haura de
fixar en cada alumne valorant com s’expressa, quin nivell té de soltesa, si escolta de forma
activa als seus companys, etc. Els resultats de I’observacid, quedaran registrats en una graella
simple 1 facil d’omplir perque el professor pugui valorar a tots els seus alumnes (Annex
avaluacio 1). Aquesta esta agrupada per equips per tenir a ma, una valoraci6 tant de manera
individual, centrant I’atencié a un membre, com de manera col-lectiva, centrant 1’atencio a tot

el grup com un conjunt.
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SESSIO 2

En aquesta sessio s’introduira el tema de la comunicacio. Es realitzara una pluja d’idees durant
deu minuts valorant els coneixements previs de I’alumnat per aixi poder analitzar quin és el
punt de partida d’aquest contingut curricular. Es comentaran quins elements intervenen en una
situacié comunicativa, en quins moments fan un us de la llengua oral, etc. Per complementar
els coneixements que hauran introduit a la pluja d’idees, es realitzaran les activitats explicades

a continuacio.
ACTIVITAT 3: 1a comunicacio

1. Temporitzacio: vint minuts (20)

2. Material

- Lectura (Annex 2)

3. Continguts

- Els elements de la comunicacio.

- Interioritzaci6 del text escrit com a font d’informacio, d’aprenentatge, de diversio,
de comunicacid, d’experiencies i de regulaci6 de la convivéncia.

- Les normes que regeixen l’intercanvi comunicatiu oral: exposici6 clara, escolta
atenta, mirada a I’interlocutor, etc.

- Comprensid i identificacié de la informacid rellevant de textos de la vida
quotidiana.

- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la conviveéncia.

4. Objectius

- Analitzar els elements de la comunicacio.

- Identificar de quantes maneres ens podem comunicar.

- Produir un aprenentatge conjunt.

- Experimentar el rol de I’oient.

- Introduir la comunicaci6 oral com un instrument d’aprenentatge.

- Sintetitzar la idea extreta d’un text donat.
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5. Procediment

Els grups cooperatius es dividiran per parelles (2 parelles cada grup). El mestre repartira un
text sobre la comunicacié (Annex 2) a cada parella. Hauran de llegir el text mitjangant la
dinamica lectura compartida. Aquesta dinamica consisteix que un membre llegeix el primer
paragraf i I’altre fa un resum del que ha llegit. Si és correcte seguiran llegint el text
intercanviant els rols i repetint el procés. En acabar de llegir, tenen dues preguntes que hauran
de contestar de forma oral i interactuant amb el seu company. Cal dir que els nins es podran
ubicar a un lloc tranquil de I’escola per dur a terme aquesta activitat. Per aixo, caldra indicar

I’hora de tornada a 1’aula abans de comengar.

6. Avaluacid

L’avaluaci6 d’aquesta activitat va unida amb 1’avaluaci6 explicada a I’ Activitat 4.

ACTIVITAT 4: on trobem comunicacio?

1. Temporitzacié: vint minuts (20’)
2. Material

- Document Jamboard (Annex 3).

- 1 ordinador/tauleta per a cada grup.

3. Continguts

- Us de les tecnologies de la informaci6é i la comunicacié com a instrument
d’aprenentatge en tasques senzilles.
- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la convivéncia (debats, expressions, espontanies, assemblees, etc.).

4. Objectius

- Identificar tipus de comunicacié (verbal/no verbal).
- Fomentar el treball cooperatiu.

- Aplicar el coneixement assolit.
5. Procediment

Una vegada hagin acabat I’activitat 3, un membre de cada grup cooperatiu collira el seu
ordinador. Cada grup tindra a I’aplicaci6 de Google anomenada Jamboard, un document

proporcionat pel mestre per assolir els nous coneixements que han extret de la lectura anterior
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(Annex 2). El desenvolupament de la tasca podra ser visualitzada pel mestre al mateix temps
que I’alumnat estigui fent la feina. Aixo permet una correccié immediata per part del professor

1, en conseqiiéncia, una rectificacié immediata per part de I’alumnat.

6. Avaluacié
Els alumnes realitzaran una coavaluaci6 a través d’una rtbrica on es valorara la participacio,

concentracio, etc., de les activitats realitzades en aquesta sessio. (Annex avaluaci6 2).

SESSIO 3
Aquesta sessio se centra amb el contingut curricular de la comunicacid, concretament, els

elements de la comunicacio i el registre formal 1 informal de la comunicacio.
ACTIVITAT 5: repassam els elements de la comunicacio

1. Temporitzacié: vint minuts (20°)
2. Material

- Esquema (Annex 4)

3. Continguts

- Els elements de la comunicacio.
- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la conviveéncia.

4. Objectius

- Repassar els elements que intervenen a qualsevol procés de comunicacio.
- Assegurar la participaci6 de tothom.
- Captar I’atencio de tot I’alumnat.

- Produir una explicacio clara, dinamica i atractiva.

5. Procediment
El mestre iniciara I’activitat indicant que entre tots faran un joc de paraules a la pissarra (Annex
4), en aquest cas, un esquema sobre els elements de la comunicacid. El mestre repartira a cada
un dels alumnes un concepte de I’esquema. A mesura que el mestre vagi explicant, entre tots,
formaran 1’esquema a la pissarra. La persona que tingui el concepte que cal posar, s’aixecara
i ’adjuntara a la pissarra. Aixi s’assegura la participacio de tot I’alumnat i s’ incentiva la seva

atenci6 cap a I’explicacio.
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Una vegada finalitzat el joc de paraules, els nins duran a terme la dinamica anomenada aturada
de 3 minuts. Aquesta consisteix que cada membre del grup cooperatiu explica als seus
companys qué ha entés. Aixi, els nins podran completar la informacié que ha obtingut la
primera vegada que 1’ha escoltada amb la resta de vegades. A més, si algun membre té alguna

confusid, la resta el pot rectificar i aixi entre tots entendre i formar un nou coneixement.

6. Avaluacid
L’avaluacié d’aquesta activitat se centrara en I’actitud del nin, si aquest esta concentrat, si
participa de forma activa, etc. A més, el mestre podra valorar, de forma general, si els
coneixements treballats a la Sessio 2 han estat assolits. Per tant, el mestre podra deduir si la
dinamica o metodologia emprada per aconseguir I’adquisicio de coneixements curriculars esta

donant bons resultats, o si pel contrari, ha de fer alguna modificacié sobre aquesta.

ACITIVITAT 6: registre formal i informal

1. Temporitzacid: trenta minuts (30”)

2. Material

- Quadern

- Llapis

3. Continguts

- Els diferents registres lingiiistics 1 els seus usos.

- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir
la convivencia.

- Les normes que regeixen l’intercanvi comunicatiu oral: exposici6 clara, escolta
atenta, mirada a I’interlocutor, etc.

- Estructura i caracteristiques dels missatges orals segons funcions i situacions

comunicatives: léxic, entonacid, elements lingiiistics o no lingiiistics, etc.

4. Objectius

- Formar coneixement de forma conjunta.

- Introduir els conceptes registre formal i registre informal.
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5. Procediment
El mestre comengara 1’activitat fent reflexionar sobre si els elements de la comunicaci6
comentats anteriorment depenen de la relacid, confianga, situacié comunicativa... dels
interlocutors. Aquesta reflexi6 la dura a terme a través de preguntes com: Vosaltres parlau de
la mateixa manera amb jo i amb el vostre amic? Quines diferéncies hi ha? Entre tots
comentaran les diferéncies i, seguidament, el mestre proposara que hauran de cercar situacions
comunicatives on s’utilitzi la comunicaci6 informal o formal. Aquesta tasca es realitzara amb
la dindmica d’-2-4. Es a dir, cada membre de I’equip haura de pensar la resposta de manera
individual, després formaran parelles (2 parelles cada grup) i intercanviaran les respostes. |
finalment, els quatre membres de I’equip uniran les respostes que han obtingut revisant si son

correctes. Aquestes hauran de quedar reflectides al seu quadern de llengua catalana.

Una vegada hagin finalitzat tots els grups, els quaderns d’un membre de cada grup aniran
rotant a la resta d’equips els quals hauran de corregir la feina feta pels seus companys. La
rotaci6 finalitzara quan el quadern arribi de nou a les mans de qui li correspon. Finalment,
cada grup compartira en veu alta les correccions realitzades pels seus companys, comentant
quines equivocacions ha comes, si té algun dubte sobre el contingut donat i si ha trobat alguna
errada a les correccions dels seus companys. Aixi, entre tots han corregit ’activitat i han vist

diferents situacions comunicatives que les proposades per ells.

6. Avaluacié
En aquesta sessi6 s’avaluara el contingut de I’activitat realitzada. Aixi doncs, la realitzacio i
correccid de la tasca duta a terme per cada grup cooperatiu, es convertira en una eina

d’informacio a 1’hora de valorar I’assoliment del nou coneixement.

Abans de donar per finalitzada la sessio, el mestre introduira la qiiestio segilient: comentara
que a la proxima sessid es treballara la comunicacié formal a partir d’un debat. Dividira el
grup-classe en dos grups, grup A i grup B, és a dir, formara un equip a partir de tres grups
cooperatius. El mestre presentara el tema a tractar, en aquest cas sera: Una nina no pot jugar a
futbol. Seguidament el mestre indicara que el grup A ha d’anar en contra d’aquesta afirmacid
i el grup B ha d’estar a favor. Per tant, la tasca dels nins per a la segiient sessio sera cercar
raons de forma individual per donar suport a la seva posicid, que hauran de quedar registrades

de forma escrita per després comentar-les amb el seu equip.
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SESSIO 4
Aquesta sessio es basara en la realitzacid d’un debat per posar en practica el registre formal i
veure quin nivell de vocabulari t¢ cada un, quin és el seu domini del codi lingiiistic a I’hora

d’improvisar que ha de dir i si ha assolit les caracteristiques del registre experimentat.
ACTIVITAT 7: debatem com a auténtics professionals.

1. Temporitzacié: cinquanta minuts (50°)
2. Material

- Informacio6 obtinguda sobre el tema a tractar.

3. Continguts

- Les normes que regeixen ’intercanvi comunicatiu oral: exposicio clar, escolta
atenta, mirada a I’interlocutor, etc.

- Estructura i caracteristiques dels missatges orals segons funcions i situacions
comunicatives: l€xic, entonacid, elements lingiiistics o no lingiiistics, etc.

- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la conviveéncia.

4. Objectius

- Experimentar el registre formal.

- Experimentar el rol de I’oient.

- Argumentar les idees a través de la llengua oral.
- Fomentar el treball cooperatiu.

- Assolir les caracteristiques del registre formal.

5. Procediment
El professor repassara, en col-laboracié amb els alumnes, com es du a terme una comunicacio
formal i quins aspectes cal tenir en compte: entonacid, vocabulari, gestos, rol de 1’oient, etc.
Abans de comencar, el mestre donara un clip a tots els participants i indicara que en el moment
que un membre parli, haura de col-locar el clip al centre de la taula. Aixi s’assegura la
participacio de tot I’alumnat, observa quins alumnes tenen més facilitat a ’hora de realitzar

aquesta participacio i quins tenen encara certa inseguretat.

Un cop aclarit tot I’anterior, la classe s’organitzara a partir dels dos equips formats a la sessio

formant una llarga i ampla taula on cada equip es col-locara a un costat.
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Durant quinze minuts, cada membre de 1’equip haura de compartir les raons que han trobat
per donar suport a la seva posicid. Finalment, es creara el debat guiat pel mestre, on ambdods

equips hauran de presentar i defensar la seva posici6 a través d’'una comunicaci6 formal.
6. Avaluacié

La manera de realitzar la comunicaci6é formal sera avaluada pel mateix alumne al final de la

sessio (Annex avaluacio 3).

SESSIO 5

En aquesta sessié es comengara a treballar I’educacié emocional. Es creara un vincle afectiu
amb cada un dels alumnes, transmetent les sensacions positives que tenen de cada un través
de la comunicaci6 oral. El mestre, en aquesta sessio, pot observar quin nombre d’alumnes
participen en cada nin, qué li diuen, com li diuen, entre d’altres., i aixi identificar qualque

problema cap a algun alumne de caracter afectiu.
ACTIVITAT 8: que transmet als meus companys?

1. Temporitzaci6: quaranta minuts (40’)
2. Material

No es necessita cap material.

3. Continguts

- Participacio activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir
la convivencia.
- Les normes que regeixen ’intercanvi comunicatiu oral: exposicio clar, escolta

atenta, mirada a I’interlocutor, etc.

4. Objectius

- Crear un vincle afectiu.
- Millorar la cohesi6 de grup.
- Introduir ’educacié emocional.

- Expressar les emocions i sentiments.
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5. Procediment
L’alumnat formara un cercle i cada un d’ells s’aixecara quan ho indiqui el professor. A I’hora
d’aixecar-se un alumne, la resta haura de dir un aspecte positiu que vegin del seu company.
Per exemple: és simpatic, m’ajuda amb els deures, etc. No sera obligatori participar, és a dir,
I’alumnat podra decidir no dir algun aspecte sobre el seu company. En finalitzar la ronda,

I’alumne haura de dir com s’ha sentit a I’hora d’escoltar els seus companys.

6. Avaluacié
En aquesta sessio s’avaluara I’activitat, és a dir, els nins indicaran que han trobat d’ella, si els
ha agradat, si era necessaria, entre d’altres. Aquest procediment ho fara a través de cartolines
petites. Cada nen tindra 3 cartolines dels colors segiients: verd, groc i vermell (Annex
avaluaci6 4). Quan el mestre ho indiqui, cada un al¢ara una cartolina segons la seva opinio,
significant el color verd que li ha paregut bona idea, bona activitat i que era necessaria, el color
groc que es podrien millorar algunes coses o no s’ha sentit gaire bé a 1’hora de fer-la i color
vermell que no li ha agradat gens. El mestre realitzara una retroaccié i demanara a cada un el

perque de la seva opinid.

SESSIO 6

Aquesta sessid se centrara en les emocions, concretament, en 1’autoestima. T¢ 1’objectiu
d’identificar quin nivell d’autoestima tenen els nins. L’autoestima és un aspecte molt
important a treballar a ’escola, ja que és una passa més per arribar al benestar personal. Es
treballara a partir de la llengua oral, una de les millors eines per expressar les nostres emocions

1 sentiments.
ACTIVITAT 9: ens estimam

1. Temporitzacié: cinquanta minuts (50°)

2. Material
- Capsa amb un mirall dintre.

3. Continguts

- Les normes que regeixen l’intercanvi comunicatiu oral: exposicio clara, escolta
atenta, mirada a I’interlocutor, etc.
- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la conviveéncia.
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4. Objectius

- Identificar I’autoestima.
- Expressar les emocions a través de la llengua oral.

- Narrar situacions personals.

5. Procediment
L’alumnat formara un cercle i el mestre llancara la primera pregunta: Quina és la
caracteristica que més us agrada de vosaltres mateixos? Donara dos minuts perque els nins
tinguin temps de pensar la resposta. A continuacio, un per un contestaran de manera raonada
dient el perqué de la resposta. En acabar, llancara la segilient pregunta: Quina és la
caracteristica que menys us agrada de vosaltres? 1 es repetira el procés anterior i finalment,

el mestre indicara I’Gltima pregunta: 7”agrada com ets? Per queé?

Un cop contestades les preguntes anteriors el mestre presentara una capsa on hi haura un petit
mirall. Comentara que dins aquesta capsa es troba una cosa molt valuosa i Uinica. Els nins un
per un diran que pensen que hi ha dintre. Finalment, es passaran la capsa un per un mirant el
que hi ha dintre pero sense comentar el contingut d’aquesta. El mestre es fixara amb la reaccid
de cada un a I’hora de veure’s a ell mateix dins la capsa i en finalitzar la ronda llangara les
segiients preguntes: Us ha agradat el que heu vist? Com us heu sentit quan us heu vist dins la

capsa? Per que?
6. Avaluacié

L’avaluaci¢ es tracta d’una autoavaluacid figuroanalogica per explicar com s’han sentit durant
la sessio. El mestre presentara 3 objectes (Annex avaluacid 5) amb caracteristiques
completament diferents i els nins hauran d’elegir-ne un relacionant les caracteristiques de
I’objecte amb la sensacid que ell ha tingut. Per exemple: jo m he sentit com un vidre perquée
he tingut una sensacio de fragilitat quan m’ha demanat quina és la caracteristica que menys

m’agrada de mi.

SESSIO 7

Aquesta sessio se centrara, per una banda, a treballar 1’expressioé corporal, aspecte que sempre
acompanya el discurs oral i imprescindible a I’hora de fer una obra teatral. Per altra banda es
treballara 1’expressio oral i la creativitat a ’hora de realitzar el rol de narrador i I’expressio

corporal per interpretar la historia a través de 1I’expressio de sentiments, emocions, etc.
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ACTIVITAT 10: el mirall

1. Temporitzacié: vint minuts (20”)
2. Material

- Mirall
- Targetes (Annex 5)

3. Continguts

- Dramatitzaci6 de textos literaris i de situacions de la vida quotidiana proximes a
I’experiéncia dels infants.
- Les normes que regeixen ’intercanvi comunicatiu oral: exposicio clar, escolta

atenta, mirada a I’interlocutor, etc.

4. Objectius

- Expressar les emocions a través de la gesticulacio.

- Pensar situacions on es crein emocions positives o negatives.

5. Procediment
El grup cooperatiu tindra un mirall petit i 4 targetes on hi haura explicada una situaci6 habitual
que pot passar en el seu dia a dia. Els nins hauran d’expressar, a través de la gesticulacio facial,
com se sentirien en la situacié explicada amb la condici6 de no poder utilitzar la resta del seu
cos, €s per aquesta rad que el mirall sera forga petit perqué només visualitzin la seva cara. Una
vegada hagin realitzat les situacions de la targeta, ells mateixos hauran de pensar situacions,

explicar-les de manera oral i fer la gesticulacié que ells trobin.

6. Avaluacié
Aquesta activitat sera avaluada conjuntament amb 1’ Activitat 11.

ACTIVITAT 11: una historia amb personatges reals

1. Temporitzacid: trenta minuts (30”)

2. Material

No es necessita cap material.

3. Continguts

- Dramatitzaci6 de textos literaris i de situacions de la vida quotidiana proximes a

I’experiéncia dels infants.
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- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la conviveéncia.

4. Objectius

- Representar una historia contada.
- Posar en practica la gesticulacio.

- Contar una historia a través de la llengua oral.

5. Procediment
Una vegada realitzada ’activitat 9 baixaran al pati. En aquesta activitat un membre del grup
cooperatiu haura d’inventar una historia de forma improvisada durant cinc minuts on hi hagi
presents tres personatges. La resta del grup haura d’interpretar un dels tres personatges a través
de I’expressio corporal amb la condicié de no parlar. L’activitat finalitzara quan tots els

participants hagin passat pel rol del narrador.

6. Avaluacié
Duran a terme una coavaluaci6 entre els membres del grup guiada per uns aspectes a comentar
que facilitara el mestre (Annex avaluacié 6). La resposta als guions es fara a través de les
cartolines emprades a la sessid 5 (Annex avaluaci6 4) i duent a terme una interacci6 entre els

participants.

SESSIO 8
Aquesta sessié es tracta de fomentar la creativitat de I’alumnat fent feina de manera

cooperativa. Es treballa tant I’expressi6 oral com I’expressio escrita.
ACTIVITAT 12: inventam un final

1. Temporitzacié: cinquanta minuts (50°)
2. Material

- Curtmetratge (Annex 6).
- Foli Din-A3.
- Llapis.

3. Continguts

- Dramatitzaci6 de textos literaris i de situacions de la vida quotidiana proximes a

I’experiéncia dels infants.
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- Audici6é, comprensid, memoritzacid 1 recitaci6 de diferents textos poetics,
adequats a 1’edat, amb ritme, pronunciacid i entonacié adequats, i identificacio
dels missatges i valors que transmeten aquests textos.

- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir

la conviveéncia.

4. Objectius

- Fomentar la creativitat.

- Aprendre en grup.

- Fomentar la participacio.

- Expressar de forma escrita.

- Utilitzar la interaccié com a eina d’aprenentatge.

- Seguir el procés de planificar, redactar i revisar per millorar el text escrit presentat.

5. Procediment
El professor presentara un petit curtmetratge que visualitzara tot el grup-classe de manera
conjunta, fins que el mestre aturi el video al minut 6:00 sense visualitzar el final de la historia.
Per tant, la tasca dels nins és que, en grups cooperatius, s’ inventin un final en un maxim de 20

minuts.

Aquesta activitat es realitzara a través de la dinamica foli giratori. Aquesta es tracta que a un
mateix foli Din-A3, tots els membres de I’equip escriuen la seva part del text, en aquest cas,
una part del final. El resultat ha de ser un text elaborat per tots els membres de I’equip, on tots
son responsables del que s’ha escrit. Per tant, quan un membre de I’equip escriu, la resta ha

d’estar pendent de si comet alguna equivocacio per aixi corregir-ho.

Abans de donar com a finalitzada la sessio, el mestre indicara que el final que han redactat
s’haura de representar a la segiient sessio. Tindran trenta minuts d’aquesta sessio per practicar,
organitzar personatges, pensar quins materials poden dur de casa necessaris per a la seva

representacio, etc.

6. Avaluacid

La tasca sera avaluada amb la mateixa rubrica utilitzada a I’ Activitat 4 (Annex avaluacio 2).
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SESSIO 9

Arribam a la sessid on 1’expressio corporal i I’expressié oral s’uneixen per dur a terme la
dramatitzacid. Es tracta de posar en marxa tot el que han apres i tenir un primer contacte amb
la representacié de textos escrits. A més, es vol treballar la improvisacid dels nins, ja que
només tenen com a marge una sessio per organitzar, interpretar i representar el final inventat
a la sessio anterior. Per tant, és una prova per veure com els alumnes superen un repte en grup

1 de manera cooperativa.
ACTIVITAT 13: auténtics artistes

1. Temporitzacié: cinquanta minuts (50°)

2. Material

- Lliure eleccio per part de I’alumnat.

3. Continguts

- Dramatitzacid i representacio de textos.

- Audici6é, comprensid, memoritzacid 1 recitaci6 de diferents textos poetics,
adequats a 1’edat, amb ritme, pronunciacid i entonacié adequats, i identificacio
dels missatges i valors que transmeten aquests textos.

- Les normes que regeixen l’intercanvi comunicatiu oral: exposici6 clara, escolta
atenta, mirada a I’interlocutor, etc.

- Participaci6 activa i cooperadora en situacions comunicatives destinades a afavorir
la convivencia.

- Estructura i caracteristiques dels missatges orals segons funcions i situacions

comunicatives: l€xic, entonacid, elements lingiiistics o no lingiiistics, etc.

4. Objectius

- Expressar oralment.
- Treballar la comunicacid no verbal.
- Millorar la dramatitzacio de textos.

- Dramatitzar textos adaptats.

5. Procediment
Continuant amb la sessi6 8, els nins presentaran el final inventat amb un maxim de cinc minuts.

La presentacio ha de reflectir de forma clara el final redactat a la sessi6 anterior a través de
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dialegs entre els personatges, elements de la comunicacié no verbal, expressiéo d’emocions,

etc.

6. Avaluacié
L’avaluacié d’aquesta activitat es dura a terme a la mateixa sessio a través d’una gravacio
audiovisual de cada una de les actuacions. Els membres de cada grup tindran accés a la seva
actuacid i la visualitzaran a través d’un ordinador per grup per aixi, realitzar una autoavaluacid
conjunta comentant tant els aspectes positius com els aspectes a millorar. Finalment, cada
actuacid es veura amb tot el grup-classe i cada grup cooperatiu exposara el que troba de la
seva actuacio. La resta de companys i el mestre faran una retroaccio del que han dit si troben
que ¢és necessari comentar altres aspectes no mencionats. Per tant, es dura a terme una

autoavaluacio i avaluacio tenint com a eina, la mateixa actuacio a avaluar en forma de video.

SESSIO 10-15

En aquesta sessid es comencara a dissenyar, organitzar, practicar i interpretar les obres de
teatre, ¢s a dir, el projecte final de la unitat didactica. Es posara en practica tot el contingut
aprés de la comunicacié oral durant les sessions anteriors, observant la competéncia
lingiiistica, sociolingiiistica, estratégica, discursiva i el rol de I’oient com un conjunt. Es tracta

de demostrar d’una forma divertida el seu progrés i avaluar aquest entre tots.
ACTIVITAT 14: Ens convertim en un auténtic teatre

1. Temporitzacié: dos-cents cinquanta minuts (250°)
2. Material

- Foli Din-A3 (Annex 7).

- Lliure elecci6 per part de I’alumnat (vestuari, material i decoracié de 1’obra).

3. Continguts

- Coneixement de les estratégies i normes basiques en la produccié de textos:
planificacio (concrecid de la intencié comunicativa i del destinatari, del tipus de
text, de 1’organitzaci6 del contingut, etc.), redaccio de 1’esborrany, avaluacio i
revisio del text per millorar-lo amb I’ajuda del docent i els companys
(reescriptura).

- Interioritzaci6 del text escrit com a font d’informacid, d’aprenentatge, de diversio,

de comunicaci6 d’experiencies i de regulacid de la convivéncia.
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- Us de les tecnologies de la informacio i la comunicacié com a instrument
d’aprenentatge en tasques senzilles.

- Audici6é, comprensid, memoritzacid 1 recitaci6 de diferents textos poetics,
adequats a 1’edat, amb ritme, pronunciacid i entonacié adequats, i identificacio
dels missatges i valors que transmeten aquests textos.

- Dramatitzaci6 de textos literaris i de situacions de la vida quotidiana proximes a

I’experiéncia dels infants.

4. Objectius

- Representar una obra de teatre.
- Inventar una historia en grup.

- Assolir els coneixements nous.
- Demostrar que ha apres.

- Expressar les emocions.

- Produir el discurs de forma clara, cohesionada acompanyat d’elements no verbals.

5. Procediment
Després de treballar I’expressio oral, les emocions, la comunicaci6é verbal i no verbal, la
gestualitat, etc., es comencara el projecte final. Aquest consistira a recrear la classe com un

auténtic teatre.

La primera passa que es dura a terme ¢€s 1’eleccid del tema. Per aixo, el mestre apuntara un
tema a un paper fins a arribar a sis. Aquests seran: ’amor, la por, ’aventura, I’amistat, la

tristesa 1 la solidaritat.

En aquesta sessio, I’alumnat inventara els personatges i la trama. Una vegada, tinguin la idea
clara, I’alumnat transcriura la historia a través de la dinamica llapis al mig. Aquesta es tracta
que tots els membres del grup tenen un foli i un llapis damunt la taula sense poder tocar. A
mesura que vagin creant la historia, els membres decidiran com transcriure-la al foli. Una
vegada decidit, la transcriuran a la vegada, cada un en el seu foli i el seu llapis corresponent.
No poden amollar el llapis fins que tots els membres de 1’equip hagin acabat d’escriure.
Repetiran aquest procés fins que hagin acabat de contar la historia. Aixi tots tenen la historia
redactada amb la seva propia lletra i podra servir de recurs per organitzar els personatges, crear

el didleg, tenir en compte quin material sera necessari per representar-la, etc.
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A la sessi6 12, I’alumnat decidira quin personatge fara cada un i formaran el dialeg per
interpretar la historia. Aquest sera transcrit a un foli Din-A3 facilitat pel mestre on hi haura
I’estructura del dialeg (Annex 7). A través de la dinamica foli giratori, els nins escriuran que

diran, com ho diran i aixi tenir una pauta a I’hora de practicar I’escena.

A la sessio 13, ’alumnat practicara el dialeg i1 la comunicacio no verbal de cada escena. També
9

acordaran quin material necessitaran, aixi com quina vestimenta dura cada un.

A I’hora de decorar la classe com un auténtic teatre, es dura a terme a la sessio de 1’assignatura
d’educacio artistica, on també crearan el material necessari per a la seva obra que no tenen a

casa.

Finalment, a la sessio 14 i sessio 15, tots els grups cooperatius representaran la seva obra de

teatre i la resta haura d’endevinar quin tema els hi ha tocat.

6. Avaluacid

Cada obra sera avaluada per la resta de companys a partir d’una rabrica (Annex avaluacid 7).

V. ADAPTACIONS ESPECIFIQUES
Les activitats desenvolupades anteriorment han estat dissenyades amb funcié que tots els
alumnes tinguin una presencia, participacio i progrés dins I’aula i aixi incentivar el procés
d’inclusi6. A continuaci6 es veuen algunes adaptacions especifiques d’algunes activitats per
als col-lectius amb disléxia o TDAH. Cal dir que aquestes adaptacions ja es tenen en compte
a I’hora de dissenyar el material per aixi fer un disseny universal per tothom i no una adaptacid

a partir d’un material no inclusiu.

Per una banda, hi ha diverses adaptacions que estaran present durant tot el procés de

desenvolupament de la unitat didactica. Aquestes son les seglients:

- Assegurar-se que ha hagut una bona comprensié abans de comengar treballs, feines,
proves o examens.

- Permetre més temps per realitzar els treballs, feines, proves, etc.

- Explicar la tasca d’una forma clara i concisa.

- Tenir una actitud motivadora i pacient.

- Captar la seva atencié amb una mirada, un toc a I’espatlla, etc.

- Realitzar refor¢ positiu quan hi ha una conducta adequada.

- Avaluar els treballs, feines, proves o examens en funci6 del contingut no de la forma.
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Per altra banda, hi ha adaptacions especifiques dins cada activitat.

Activitat 1
Dislexia: les targetes (Annex 1) estan dissenyades amb lletra majuscula, font Verdana i una
mida de 18 per assegurar la llegibilitat. A més, el fons de cada una de les targetes té un color

pal-lid per reduir lluminositat del fons.

TDAH: aquesta activitat és bastant moguda, aspecte que afavoreix la inquietud d’aquest
col-lectiu encara que pot ser necessari assegurar que no tingui objectes irrellevants sobre la

taula per evitar la seva desconcentracio.

Activitat 2
Disléxia: aquesta activitat no requereix cap adaptacid especifica per a aquest col-lectiu

especific.

TDAH: és una activitat que requereix una concentracid, en un primer moment, individual ja
que es demana que presentin un objecte de la classe. Aixo suposa que tal vegada s haura de
tenir un contacte visual o fisic amb I’alumne per encaminar de nou la seva concentracié o

donar-li temps extra per pensar que dir sobre 1’objecte a presentar.

Activitat 3

Dislexia: el text de la lectura (Annex 2) que han de dur a terme esta redactat amb la font
Verdana, dividit en linies de llargaria reduida i impres sobre un foli de color groc clar per
reduir-ne la lluminositat. A més, a I’hora de dur a terme la dinamica lectura compatida, el

company serveix com a recurs per assegurar la comprensié del contingut llegit.

TDAH: a I’hora de cercar un lloc per iniciar I’activitat, el nin pot aprofitar per caminar,
moure’s 1 aixi rebaixar la seva hiperactivitat. A més, gracies a la dinamica lectura compartida

té el seu company per comprendre i concentrar-se millor amb el contingut de la lectura.

Activitat 4
Dislexia: els enunciats (Annex 3) estan en majuscula per facilitar la lectura encara que, com
¢s una tasca que es du a terme a través del treball cooperatiu, els seus companys serveixen

com ajuda per la seva comprensio.

TDAH: gracies a la metodologia del treball cooperatiu, 1’alumnat d’aquest col-lectiu té 1’ajuda
dels seus companys per comprendre i estar concentrat en la tasca. El mestre passara per la

taula i reforcara la seva actitud i la seva feina si esta realitzant I’activitat correctament.
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Activitat 5
Dislexia: els conceptes (Annex 4) estan impresos sobre un foli amb un fons clar per una millor
llegibilitat. Comentar els conceptes de forma oral i organitzar el contingut en colors diferents

son fets que faciliten la interpretacioé d’allo que ha escrit.

TDAH: encara que ¢és una activitat dinamica, el mestre s’ha d’assegurar que I’alumnat d’aquest
col-lectiu esta atent. Si no és aixi, els demanara alguna cosa ja comentada anteriorment per
activar la seva atenci6 cap a I’explicacid. Si veu el nen amb una actitud moguda, aquest
indicara que es mogui perque vegi I’esquema més a prop, o 1’ajudi a llegir I’esquema en veu

alta, etc., perque el nen es mogui de la cadira i rebaixi el nivell d’inquietud.

Activitat 6
Disléxia: A 1’hora de dur a terme la feina escrita al seu quadern, entre tots revisaran les faltes

d’ortografia, ja que les faltes d’un membre son responsabilitat de tots els membres.

TDAH: la concentraci6 de I’infant a I’hora de fer la tasca vindra determinada per la companyia
del seu grup cooperatiu. El mestre intentara que estigui en bona companyia perque ajudin

I’infant a construir el seu coneixement de forma grupal.

Activitat 7
Disléxia: el mestre i I’infant revisaran la informacidé que ha obtingut abans de comencar el

debat i el mestre s’assegurara de la comprensié de I’alumne de la informacié obtinguda.

TDAH: indicar a tot I’alumnat que amagui tot els objectes no rellevants que tinguin sobre la
taula i assegurar-se que ’infant té tot el que necessita, en aquest cas, la informaci6 obtinguda

sobre el tema a debatre.

Activitat 8

Dislexia: aquesta activitat no requereix cap adaptacid especifica per aquest col-lectiu especific.

TDAH: col‘locar-se a prop de I’infant per captar més facilment la seva atencio a ’hora de

formar el cercle.

Activitat 9

Disléxia: aquesta activitat no requereix cap adaptacio especifica per aquest col-lectiu especific.

TDAH: col-locar-se a prop de I’infant per si €s necessari un contacte fisic o visual i reforgar

tant la seva participacié com la seva conducta.

44



Activitat 10
Dislexia: les targetes (Annex 5) estan dissenyades amb lletra majuscula, font Verdana i una
mida de 18 per una millor llegibilitat. A més, el fons de cada una de les targetes té un color

pal-lid per reduir lluminositat del fons.

TDAH: remarcar les regles oferint com a repte que tan sols mogui el seu rostre per dur a terme

la gesticulacio

Activitat 11

Disléxia: aquesta activitat no requereix cap adaptacio especifica per aquest col-lectiu especific.

TDAH: es tracta d’una activitat dinamica on s’ha d’estar en constant moviment, per tant, no
es necessitara fer cap adaptacio especifica, simplement assegurar que el nin esta fent la feina
correctament i si és necessari, realitzar un contacte fisic i visual per reconduir la seva

concentracio.

Activitat 12
Disléxia: a I’hora de revisar 1’escrit, només corregir el contingut i no centrar-se amb les faltes

d’ortografia de manera automatica. A més, es corregira I’activitat amb color verd.

TDAH: a I’hora de realitzar la feina, apropar-se a la seva taula i mostrar interes per la feina en

grup que estan desenvolupant.

Activitat 13

Dislexia: aquesta activitat no requereix cap adaptacid especifica per aquest col-lectiu especific.

TDAH: el mestre ha de tenir una visio de tot I’alumnat per veure la seva conducta i si és
necessari, estar a prop de I’alumne amb TDAH per assegurar que du a terme una escolta atenta
1 esta concentrat en les actuacions. Tal vegada perque el nin se senti motivat i es mogui entre
actuacio i actuacio, fer que presenti el segilient grup que faci I’obra de teatre, indicar al public

que facin un fort aplaudiment, etc.

Activitat 14
Disléxia: el foli on hauran de transcriure el dialeg tindra 1’espai delimitat (Annex 7). Revisar

si compreén que ha de dir.

TDAH: assegurar-se que t¢ tota la historia i el dialeg transcrit. Reforgar la seva conducta 1
dissenyar un grafic (Annex d’adaptacioé 1) que dugui un enregistrament de la tasca, ja que és

una activitat llarga que compren moltes sessions.
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VI. TEMPORITZACIO

Aquesta unitat didactica es dura a terme durant les hores de llengua catalana. T¢ un total de
dotze activitats més el projecte final (activitat 14), per tant, tindra una duracié d’un mes
aproximadament. Cada sessi6 t¢ una durada de cinquanta minuts, temps on es dura a terme una

sola activitat, exceptuant les sessions 1, 2 1 7, les quals es desenvoluparan dues .

VIL. CRITERIS D’AVALUACIO

L’avaluaci6 de la unitat didactica s’ha dut a terme durant el seu desenvolupament. S ha volgut
avaluar per una banda, la llengua oral de I’alumnat tenint en compte les competéncies com: la
competéncia lingiiistica, discursiva, estratégica i sociolingiiistica, i per altra banda, la seva
actitud i participacid. Aquest procés d’avaluacio esta dividit entre avaluacié inicial, avaluacid

formativa-formadora i avaluacio final.

L’avaluaci¢ inicial es du a terme al principi de la unitat didactica, concretament a 1’activitat 1 1
’activitat 2 on el mestre té com a eina una graella que compren tots els criteris a avaluar (Annex

avaluacio 1).

Pel que fa a I’avaluacié formativa — formadora, aquesta es realitza durant les sessions 2- 9 de
la unitat didactica. Es du a terme al final de cada sessi6 a través d’una coavaluacid o

autoavaluaci6 utilitzant diverses eines per avaluar reflectides a I’apartat Annexos d’avaluacions.

Per acabar, 1’avaluacio final de la unitat didactica es du a terme a les sessions 14 1 15 on, cada
grup cooperatiu, realitzara el projecte final que sera avaluat per la resta de companys (Annex

avaluaci6 7).
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CONCLUSIONS

D’acord amb la teoria consultada, la llengua oral ha estat un aspecte que ha estat oblidat dins
el mon educatiu pero és essencial en el nostre dia a dia. Aquest fet contradictori ha provocat
que persones, tant infants com adults, no es vegin capagos o tinguin dificultats per realitzar

una comunicaci6 oral i tot el que comporta.

En linies generals, el que he volgut plasmar és la importancia de la llengua oral i com treballar
els continguts curriculars i I’educacié emocional a través d’aquesta. Ha estat un treball dificil
d’organitzar a causa de I’ampli contingut del concepte /lengua oral, encara que sempre he
tingut la idea de centrar-me a investigar la llengua oral com un recurs didactic i no simplement

com un contingut curricular que s’ha d’assolir.

La llengua oral, vista com un recurs didactic, comporta estratégies dinamiques on I’eina
principal dels infants per construir el seu propi coneixement sigui la comunicacié oral. Es per
aquest motiu que el desenvolupament de recursos didactics dut a terme en aquest treball es
basa en la metodologia del treball cooperatiu. Aquesta metodologia requereix una
comunicacio constant entre I’alumnat per realitzar la tasca, resoldre dubtes, arribar a un acord,

entre d’altres, per arribar a un aprenentatge individual construit per tot I’alumnat.

Cal deixar clar que a I’hora de parlar d’aprenentatge no tan sols fa referéncia a 1’adquisicid
dels continguts curriculars sin6 també a la millora de I’educacié emocional. No s’ha d’oblidar
que I’expressid, comprensid i autocontrol de les emocions son trets essencials que formen part
de la comunicaci6 oral i ajuden a I’individu a formar relacions interpersonals. Per tant,
I’aprenentatge i millora de la comunicaci6 oral no s’ha de veure simplement com un aspecte
que millori el procés d’ensenyament-aprenentatge sind que és una eina essencial per al nostre

dia a dia, tant personal com professional.

En suma, el treball realitzat es pot considerar com una presentacid de la llengua oral vista com
un recurs didactic per arribar al contingut curricular i treballar 1’educacié emocional, amb
I’objectiu d’aconseguir la millora de la destresa oral per fer-la servir diariament de forma

adequada.
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ANNEXOS

I. ANNEXOS DEL MATERIAL

Annex 1 (Activitat 1)

Annex 2 (Activitat 3)

M’AGRADA DEMA
ANAR AMB JUGARE UN
BICI I AMB PARTIT DE
PATINS FUTBOL
AVUI DINARE ANIRE DE
LLENTIES I VIATGE A
POLLASTRE PARIS AMB
AMB PATATES AVIO
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LA COMUNICACIO

Les persones transmetem informacié, pensaments, opinions o

sentiments de forma constant a través de |la comunicacio.

1. Tipus de comunicacio:

- Comunicacio verbal
Quan a I'hora de comunicar-nos utilitzam les paraules,
és a dir, el llenguatge. Aquest pot ser:

Oral (quan parlam) Escrit (quan escrivim)

- Comunicacio no verbal

Quan a I'hora de comunicar-nos NO utilitzam les
paraules.

De quines altres formes ens podem comunicar?

Senyals Gests Senyals

acuastics visuals

Per tant, els éssers humans ens comunicam a través del

llenguatge, senyals visuals, gests i senyals acuastics.
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2. Elements de la comunicacio

En qualsevol situacié comunicativa hi ha present:

- Interlocutors: son els participants que duen a terme la
comunicacié. Hi ha 2 tipus:

o Emissor: transmet la informacié
o Receptor: rep la informacié

- Missatge: és la informacié que es comunica.

- Codi: és el conjunt de signes que utilitzen els
interlocutors per comunicar-se (idioma, senyals de
transit, etc.).

- Canal: és el mitja per on es transmet la informacio

(teléfon, aire, el paper, internet...)

EMISSOR

RECEPTOR

'CANAL
CODI: Catala

MISSATGE: Bon dia!
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3. Com ha de ser una bona comunicacio oral?

- El missatge ha de ser clar i ben estructurat per la
seva comprensio.

- Els interlocutors s’han d’escoltar i respectar el seu
torn de paraula.

- L'emissor i el receptor s’han d'adaptar al context

4. Comentau la resposta d’aquestes

preguntes amb el vostre company
- En quins moments del dia d'avui heu fet servir la
comunicacio?

- En quins moments heu fet servir la comunicacié NO

verbal?

Annex 3 (activitat 4)

Els nins tindran el segiient document:

https://jamboard.google.com/d/1gmBun_ REFMVhwgKAVEWq2mPxJwZsjoN-
KhoHNvQS3D4/edit?usp=sharing.

Ells hauran de fer el segiient (exemple):
DE QUANTES MANERES ES PODEN COMUNICAR ELS ESSERS HUMANS? POSAU UN EXEMPLE DE

CADA UNA.

SENYALS VISUALS,

/ ( é (\ ?u 0\/‘{‘ &5/ € FEIS UN CERCLE ON VEGEU QUE ES REALITZA UNA COMUNICACIO.

ESCRIVIU EXEMPLES D'ON TROBAM COMUNICACIO A TRAVES DEL LLENGUATGE.

UNA CARTA,

/PW Lo P@( %@(EfW\




Annex 4 (Activitat 5)

ORAL ESCRIT

Per exemple Per exemple

Annex 5 (Activitat 10)

CANAL

Paper Internet

Annex 6 (Activitat 12)

https://www.youtube.com/watch?v=0OHma93eZiBY (fins al minut 6:00)

TENIR
FER-ME MAL MOLTES
AL TURMELL GANES DE
DORMIR
VEURE UNA MENJAR
PEL-LICULA ALGUNA
DE POR COSA
DOLENTA
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Annex 7 (Activitat 14)

OBRA DE TEATRE

PERSONATGE 1: AURORA
PERSONATGE 2:
PERSONATGE 3:
PERSONATGE 4:

AURORA:
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II. ANNEXOS D’AVALUACIONS

Annex avaluacio 1

Equip:

ftems Escolta als | Interactua | Utilitza la comunicacié no | Discurs coherent i
companys verbal cohesionat dominant el

codi lingiiistic

Membre 1

Membre 2

Membre 3

Membre 4

Annex avaluaci6 2
NOM DEL GRUP Membre 1 Membre 2 Membre 3 Membre 4

Ha estat concentrat

en la feina.

Ha participat i aportat
idees a I’'hora de fer la

tasca.

Ha tingut respecte
cap als seus

companys.

Ha dialogat per
arribar a un acord

conjunt.

Ha expressat la seva
opini6 de forma

adequada.

MOLT BE - BE - NECESSITA MILLORAR
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Annex avaluacio 3

NOM:

ASPECTES A AVALUAR | SI/NO

PER QUE?

He preparat i ordenat
la informacié abans

d’expressar-la.

He expressat el meu
discurs amb un to i

pronunciacié adequats

He utilitzat un

vocabulari elaborat.

He acompanyat el meu

discurs amb gests.

He respectat el torn de

paraula i la distancia

corporal.

Annex avaluacio 4

Annex avaluacio 5

£
\ S5

- '.:“
\’; \.N"
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Annex avaluacio 6

HA EXPRESSAT LES EMOCIONS TAN SOLS AMB LA CARA?

S’HAN POGUT INTERPRETAR FACILMENT LES SEVES EMOCIONS?

HA REPRESENTAT CORRECTAMENT EL PERSONATGE DE LA HISTORIA?

HA DUT A TERME MOVIMENTS CORPORALS ADEQUATS AL SEU

PERSONATGE?

Annex avaluacio 7

Molt bé 10 Bé5 Es pot millorar 2 PUNTS
Expressio oral La seva forma |La seva forma | No tenen clar el dialeg.

d’expressar-se és | d’expressar-se és | No capten l'atencié del

clara, adaptada al | clara encara que a | public

personatge que | vegades tenen un to

interpreta i amb un | lineal.

to de veu adequat.

Criden I'atencio del

public.
Expressio Acompanyen el seu | Acompanyen el seu | No es mouen per
corporal discurs amb | discurs amb expressid | I'escenari. Mostren

moviments corporal encara que | inseguretat.

corporals que | no s’adeqiien al seu

ajuden a | personatge

comprendre

I'expressid oral.
Capta l'atencié del
public ja que fa una
escenificacio
adequada i d’acord
amb el seu

personatge
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Expressio
facial

Es posen en la pell

del personatge
expressant les
emocions que
senten de forma

adequada a través
de I'expressio del

rostre.

Es posen en la pell del

personatge encara
que a vegades
s’obliden

d’acompanyar el
discurs amb  una
expressio facial,

Unicament corporal.

No es posen en la pell
dels personatges,
simplement duen a

terme el dialeg.

Estructura de
I'obra

La historia s’entén
facilment i
s’identifica de

forma clara el tema.

El desenvolupament
de la  historia no
queda molt clar pero
es pot identificar
facilment de quin

tema es tracta.

No s’entén la historia i el
tema a interpretar és
dificil d’identificar.

Representacio

La decoracié esta
elaborada i el
vestuari va d’acord
amb el personatge

a interpretar.

Hi ha decoracié per no
tots els membres del
grup van d’acord amb
el personatge a
interpretar

La decoracid i el vestuari
és incompleta i no va
d’acord amb el tema
interpretat. Es nota la

falta d'interées.

/50

I1I. ANNEXOS D’ADAPTACIONS

Annex d’adaptacio 1

LES TASQUES A FER:

HE ESCRIT LA HISTORIA

HE ESCRIT EL DIALEG

SE EL MATERIAL I VESTUARI QUE HE DE
PORTAR
HE ELABORAT EL MATERIAL QUE NECESSIT

HE PRACTICAT EL DIALEG

SE EL QUE HE DE DIR EN CADA MOMENT DE
L’ACTUACIO.
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