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RESUM | PARAULES CLAU

Aquest treball es centra en fer una proposta educativa per treballar el
desenvolupament de la competéncia linguistica en I'area de Biologia i Geologia,
una competéncia clau en I'educacio secundaria i que el seu desenvolupament
ha de ser potenciat. Es una proposta que pretén guiar el treball de la competéncia
linguistica durant el primer cicle d’ESO (1ri 3r), nivells on és obligatoria aquesta
materia, i millorar-ne el seu tractament.

Per dur-ho a terme, primer de tot es fara una contextualitzaci6 sobre com es
treballa actualment a les aules aquesta competéncia i després, s’elaborara la
proposta. Es tracta de confeccionar una proposta genérica, que sigui d’utilitat i
gue pugui ser adaptada a la realitat de cada centre. El punt de partida sera un
document elaborat per la xarxa PIP (Xarxa de Centres amb Projectes Innovacio
Pedagogica) on es desglossa la competencia de comunicacio lingtiistica en els
seus indicadors, els descriptors i els acompliments de cada descriptor. A partir
d’aqui, s’organitzara i es fara una seleccié d’acompliments per a cada nivell (1r i
3r ’ESO) a partir dels quals s’elaborara la proposta educativa per aconseguir de
forma eficient el seu assoliment.

La proposta educativa consisteix en el disseny d’activitats i tasques a partir dels
diferents acompliments seleccionats per cada descriptor. Finalment, s’'indiquen
unes pautes per avaluar els acompliments i poder incloure la valoracié de la

competéncia en comunicacio linglistica en la avaluacio de I'assignatura.

Paraules clau: comunicacié linguistica, descriptors, acompliments, proposta

educativa, avaluaci6
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1. JUSTIFICACIO

Durant la realitzaci6 del Master de Formacio del Professorat he pres consciéncia
de la importancia de I'ensenyament competencial per a qué I'aprenentatge de
'alumnat sigui molt més significatiu i enriquidor. L’'enfocament de I'educacio
basada en competencies fa referéncia a un model que genera un escenari
participatiu dins I'aula en el qual els alumnes passen a ser subjectes actius del
seu aprenentatge, el que suposa una gran eina per potenciar les habilitats

individuals dels alumnes per fer front a determinades situacions.

Es del tot cert que el tractament de les competéncies basiques en secundaria ve
establert per decret i mencionat dins el curriculum oficial de cada una de les
assignatures. Tot i aixi, al llarg de la meva etapa com a estudiant i més
recentment, durant les practiques al centre d’ensenyament, he observat
mancances en relacié a aquest procés d’ensenyament-aprenentatge de les
competéncies basiques. A mes, si aquestes competéncies han de ser avaluades
es fonamental treballar-les adequada i progressivament a l'aula, de manera que

el seu aprenentatge tengui sentit i suposi un assoliment real i formatiu.

La competencia basica en comunicacio linguistica €s una de les competencies
essencials per a I'accés i adquisicio de coneixement. Es tracta d’'una eina clau
per a la socialitzacio i la formacié de l'individu tant a les aules com fora del centre
i necessari per a la seva vida futura. Aquesta competencia esta immersa dins
totes les técniques d’estudi que coneixem, des dels examens escrits i orals fins
a la lectura del llibre de text o lectures i realitzacié d’esquemes i resums, per tant,
resulta evident treballar correctament per a la seva adquisicié. Per aquest motiu,
€s important que es potencii i es treballi adequadament en totes les assignatures
educatives, no només en el marc d’aquelles de caracter linglistic sino en tots els
ambits i amb referéncia a uns objectius clars i progressius per a cada nivell

educatiu.

Com a futura docent de l'assignatura de Biologia i Geologia he decidit realitzar
un treball per tractar de focalitzar una mica més aquest aspecte i guiar com

podria ser aquest treball de la competencia linguistica en aquesta assignatura



durant el primer cicle d’ESO (1r i 3r), nivells on és obligatoria aquesta matéria.
Es tractaria per tant d’elaborar una proposta genérica, util i adaptable a la realitat
de cada centre d’ensenyament que permeti treballar aquesta competéncia
basica tenint en compte el criteri de rellevancia i els aspectes que més s’ajusten

a cada nivell educatiu.

2. OBJECTIUS DEL TREBALL

Els principals objectius d’aquest treball sén:
1. Coneixer com es treballa actualment la competéncia en comunicacié
lingUistica a I'assignatura de Biologia i Geologia a 1ri 3r d’ESO.
2. Fer una proposta educativa per treballar el desenvolupament de la

competéncia linguistica en I'area de Biologia i Geologia.

3. ESTAT DE LA QUESTIO

3.1. El concepte competéncia

Per iniciar i comprendre aquest treball és important clarificar el significat del
terme <<competéncia>>. Per definicio, una competencia és “la pericia, I'aptitud
o idoneitat per fer alguna cosa o intervenir en un assumpte determinat” (RAE,
2020). No obstant, aquesta definicid6 és molt genérica per poder-se aplicar al
contingut que es representa en aquest treball. Es necessari recorrer a altres fonts
d’'informacio per tal trobar respostes des d’una perspectiva terminoldgica més
pedagogica i que puguin estar relacionades amb I'enfocament per competéncies
en l'educaci6. Méndez Villegas (2007) en un article sobre terminologia
pedagogica recull les diferents definicions que diverses persones han anat
formulant al llarg del temps (des de 1991) del concepte de competéncia.
S’analitzen i es comparen aquestes definicions de competéncia de diferents

autors i institucions i en totes elles es conclou que la competencia implica:

o La mobilitzacié d’un conjunt de recursos per tal de resoldre les tasques

complexes que exigeix la situacié-problema (capacitats, continguts, saber



fer, activitats, coneixements, sabers diferents, comportaments, recursos
interns i externs i recursos materials).

o La preséncia d’'una finalitat que implica I’exigéncia d’'una accié per a tal fi
concret (actuar, operar, utilitzar, saber fer, saber entrar en accio, etc.).

o Larelacid a una familia de situacions, és a dir, que per desenvolupar una
competéncia es necessari establir i restringir les situacions (families o
categories de situacions, situacions variades, familia de tasques, camp de
nocions, circumscriure, un context donat, etc.) en les que I'alumne haura
d’exercir-la.

o El caracter disciplinari, el fet que la familia de situacions exposades
anteriorment pertanyin a una mateixa disciplina (camp disciplinari,
problemes especifics dins una disciplina, etc.), curs o matéria. No obstant,
es evident que aquest caracter disciplinari no limita la competencia a un
nivell estrictament monodisciplinari ja que es perdria el seu concepte
integrador i conceptes com <<competencia interdisciplinaria>>,
<<competéncia transversal>> o0 <<competéncia generica>> perdrien
sentit.

o L’avaluabilitat, mesurar la qualitat de 'execuci6 de la tasca i la qualitat del
producte obtingut. Per tant es parla de domini, de control, d’eficacia,

d’habilitats adquirides, etc.

Consultant altres definicions del concepte <<competéncia>> cal destacar a la
professora i especialista en didactica de les ciéncies Neus Sanmarti que explica
el concepte competéncia com “la relacié amb la capacitat d’aplicar, de manera
integrada, coneixements teorics, habilitats i actituds en la comprensiéo de
situacions de l'entorn i en [l'actuaci6 responsable” (Sanmarti, 2007a).
Recentment, en I’Anuari de 'Educacio de les llles Balears, Sanmarti fa referéncia
al concepte competéncia com una capacitat complexa que ho integra tot: els
conceptes (coneixement), els procediments i les actituds per actuar eficagcment

en diverses situacions diverses (Sanmarti, 2019).

En la Xarxa Telematica Educativa de Catalunya, es defineix el terme

competencia com “la capacitat de resoldre problemes reals aplicant i relacionant



coneixements, habilitats i actituds en contextos diversos” (XTEC, 2020a). Per la
seva banda, el Ministeri d’Educaci6, Cultura i Esport exposa que la competéncia
suposa “una combinacio d’habilitats practiques, coneixements, motivacio, valors
etics, actituds, emocions i altres components socials i de comportament que es
mobilitzen conjuntament per aconseguir una accio efica¢” (Ordre ECD/65, 2015).
Per tant, les competéncies impliquen un “saber fer’ a través d’'un coneixement
adquirit en diversos contextos (academics, socials i professionals) participatius
(Ordre ECD/65, 2015). Es imprescindible comprendre el coneixement inclos en
les competencies i lligar-lo amb les destreses que les integren (Ordre ECD/65,
2015). Les competéncies per tant es caracteritzen pel seu dinamisme, formant
part d’'un procés practic continu en el qual es van adquirint els diferents
acompliments (Ordre ECD/65, 2015).

3.2. Les competencies basiques

En la comunicacié pedagogica s’utilitzen diferents termes associats al concepte
de competencia, entre ells <<competencia basica>> o <<competéncia clau>>.
La competencia basica és una competencia estrictament necessaria per poder
realitzar amb exit futurs aprenentatges importants (Méndez Villegas, 2007). Aixi
mateix, 'Ordre ECD/65/2015 posa de manifest que “les competencies clau sén
les que totes les persones necessiten per a la seva realitzacio i desenvolupament
personal, aixi com per a la ciutadania activa, la inclusio social i 'ocupacié” (Ordre
ECD/65, 2015). La Llei organica 2/2006 de 3 de maig d’educacié (LOE), ja fa
referéncia a un aprenentatge permanent durant tota la vida en una societat del
coneixement i inclou el terme <<competencies basiques>> per primer cop en la
normativa educativa. La llei organica 8/2013 de 9 de desembre per a la millora
de la qualitat educativa (LOMQE) va més enlla i posa emfasi en un model de
curriculum basat en competéncies. En aquesta llei, es determina que el Ministeri
d’Educacié, Cultura i Esport és qui ha de promoure, en col-laboraci6 amb les
diferents autonomies, la descripci6 de la relacié entre les competéncies,
continguts i criteris d’avaluacié dels diferents ensenyaments (Llei organica 8,
2013). EnI'Ordre ECD/65/2015 es defineixen les competéncies clau en el context

del sistema educatiu espanyol, que son: comunicacio linguistica, competéncia



matematica i competencies basiques en ciencia i tecnologia, competencia digital,
aprendre a aprendre, competencies socials i civiques, sentit d’iniciativa i esperit

emprenedor i consciéncia i expressions culturals.

En aquest mateix document normatiu es fa una descripci6 d’aquestes
competencies les quals es relacionen amb els proposits de les diferents etapes
educatives i es tracta la seva inclusié dins el curriculum. A més, s’indiquen
algunes pautes de metodologia en relacié al treball per competéncies a l'aula i

finalment es tracta el tema de I'avaluacié d’aquestes competéncies clau.
3.3. L’Aprenentatge Basat en Competéncies

Marin (2003) citat per Pinya Medina (2013) descriu que I'aprenentatge basat en
competéncies (ABC) es ftracta d’'un exercici educatiu que es centra en
'aprenentatge dels alumnes. Segons Marin (2003), és un model educatiu que
vol allunyar-se del model més tradicional i que es centra en desenvolupar les
competéncies. Els coneixements (saber), les habilitats (saber fer) i els valors
(saber ser) son els integrants de les competencies, les quals permetran una
adequada insercio al mén laboral per part dels alumnes i adaptar-se aixi als
diferents canvis i demandes socials (citat per Pinya Medina, 2013). Villa (2007)
citat per Pinya Medina (2013) senyala que ’ABC consisteix en “desenvolupar les
competéncies geneériques o transversals i les competéncies especifiques amb la
finalitat de formar persones amb els coneixements necessaris i amb la capacitat
d’aplicar-los en contextos diversos i complexos”. Segons aquest mateix autor
Villa (2007), es tracta de dur a terme una formacio integral més solida i ferma,
que integri els coneixements amb les actituds a I’hora d’actuar (citat per Pinya
Medina, 2013).

Aquesta educacié que es centra en I'aprenentatge significa el desenvolupament
d’aptituds per aprendre a aprendre (Pinya Medina, 2013). En '’ABC, I'alumne
passa a ser un subjecte actiu que per mitja d’'una postura critica i reflexiva,
construeix el propi coneixement, el que li permet aconseguir aprenentatges més
significatius i competéncies Uutils per al seu futur i per al seu acompliment

professional (Pinya Medina, 2013). En aquest sistema, el paper del docent també



canvia i passa a ser un guia, més que ser un transmissor de coneixements i en
facilita I'aprenentatge (Pinya Medina, 2013). Aquest canvi de metodologia
requereix que en la planificaci6 d’'una assignatura, s’han de definir tots els
components del procés d’ensenyament-aprenentatge i s’han de realitzar tasques
en relacio a les competéncies que I'alumnat ha d’adquirir (Pinya Medina, 2013).
Per tant, es necessari dissenyar activitats d’aprenentatge on es tengui en
consideracié cada un dels elements competencials (coneixements, habilitats i
actituds) (Pinya Medina, 2013).

L’Ordre ECD/65/2015 posa de manifest que aquest model d’ABC afavoreix a més
'aprenentatge i les ganes per aprendre, a causa de l'estret vincle entre els
conceptes, el saber fer ('us d’aquest que se’'n fa d’aquest coneixement) i les
destreses que donen sentit a I'activitat que es realitza (Ordre ECD/65, 2015).
També es ddna per entés que aquesta proposta d’ABC beneficia la vinculacio
entre el procés formatiu i el creixement professional de la persona (Ordre
ECD/65, 2015). En aquest mateix document s’especifica que I'ABC és
caracteritza per ser un model transversal, dinamic i amb caracter integral, de
manera que aquest procés d’ensenyament-aprenentatge ha de contemplar-se
des de totes les disciplines i s’ha de tenir present des de la totalitat de la
comunitat educativa (Ordre ECD/65, 2015). Per tant, aguest enfocament basat
en les competencies clau comporta canvis en el procés d’ensenyament-
aprenentatge pero també canvis organitzatius i en la cultura educativa, el que
requereix una estreta col-laboracid6 entre els docents respecte al
desenvolupament curricular, els habits de treball i les diverses metodologies
d’ensenyament (Ordre ECD/65, 2015).

3.4. Les competencies basiques a Biologia i Geologia

Tot aixd implica que des de l'area de la Biologia i Geologia, també s’ha de
treballar 'ensenyament-aprenentatge de totes aquestes competéncies a cada un
dels nivells educatius on s’imparteix aquesta assignatura. Es tracten de
competéncies basiques per al procés formatiu de I'alumne per tant és necessari

aplicar la transversalitat i la interdisciplinarietat.



Es cert que Biologia i Geologia es relaciona directament amb la competéncia
matematica i competéncies basiques en ciéncia i tecnologia i la competéncia
aprendre a aprendre, ja que sén les més lligades als procediments de treball
lligats al métode cientific. No obstant, des d’aquesta assignatura també hi ha
molts d’aspectes que impliquen la resta de competéncies. A continuacio es
descriu I'aportacio de I'assignatura de Biologia i Geologia al desenvolupament
de totes les competéncies. Es pot veure en més detall a '’Annex 8.1 on
s’especifica la contribucié de [l'assignatura al desenvolupament de les
competencies basiques segons el Decret 34/15, de 15 de maig, pel qual

s’estableix el curriculum de I'educacio secundaria obligatoria a les llles Balears.

Competéncia matematica i competéencies basiques en ciencia i tecnologia

A Biologia i Geologia aquesta competencia es treballa fomentant diferents
aspectes relacionats amb la ciéncia. Entre ells, cal destacar I'aplicacié del
raonament matematic, la comprensié de conceptes cientifics i técnics, la
utilitzacio del metode cientific, la valoracio del coneixement cientific per millorar
la societat, la preservacio del medi i la utilitzacié de la tecnologia per obtenir

dades informatives.

Aprendre a aprendre

Aquesta competencia té presencia de manera constant a Biologia i Geologia on
s’hi fomenta la organitzacié del propi aprenentatge, I'adquisicié d’eines per la
planificacio i realitzaciéo d’una tasca i la curiositat per aprendre basada en les
percepcions de I'entorn. A més, s’intenta que I'alumne tengui consciéncia del que
sap, del que ha d’aprendre i que tengui a I'abast eines per superar diferents

obstacles per assolir amb éxit I'aprenentatge.

Competéncia digital

Les tecnologies de la informacio i comunicacié s6n una eina que permet tenir
rapid accés i de forma senzilla a informacié sobre el medi, a més de ser suports
atractius, motivadors i facilitadors de I'aprenentatge. A I'assignatura de Biologia
i Geologia es fomenta un Us segur de les TIC per a I'obtencié i processament
d’'informacio en relacié a la matéria i per mitja del desenvolupament d’habilitats

per seleccionar informaci6 de forma critica.
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Competéencies socials i civiques

Aquesta competencia es pot treballar mitjancant processos de treball que
impliquin actituds per part de I'individu amb el seu voltant i el medi natural que
I'envolta. Per tant, s’ha de fomentar que els alumnes coneguin la dimensié social
i etica dels diferents avencos cientifics, que es desenvolupi la capacitat d’avaluar
les consequiéncies del estils de vida en el medi i que es tengui la capacitat de

realitzar opinions propies amb fonament.

Sentit d’iniciativa | esperit emprenedor

El metode cientific proporciona factors que contribueixen i ajuden a desenvolupar
aguesta competéncia ja que tracta d’observar uns fets i saber destriar, dissenyar
i gestionar aquells coneixements aixi com posar en practica destreses, habilitats
i actituds a partir d’'un criteri propi. Es tracta de fomentar el desenvolupament
dels projectes de manera responsable, amb creativitat i innovacio i promoure

I’habilitat per planificar i gestionar projectes per assolir uns determinats objectius.

Consciéncia i expressions culturals

En aquesta area cientifica aquesta competencia és el que possibilita entendre el
context, tenir una perspectiva de la realitat i comprendre les diferents
informacions visuals de I'entorn proper de I'alumne. Es treballa fomentant el
coneixement del patrimoni cultural i apreciant els seus valors estetics i culturals
aixi com valorant la important tasca d’aquelles persones que han contribuit a

I'evolucio del pensament cientific com una part important de la cultura.

Comunicaci6 linguistica

La competencia en comunicacié linguistica evidentment es troba immersa dins
la Biologia i la Geologia ja que el llenguatge es pot definir com l'instrument
d’aprenentatge fonamental del qual disposam. Qualsevol activitat humana té en
el seu origen I'ts de la llengua i en I'area de la Biologia i Geologia és el mitja per
el qual es realitza: la comunicacio, la representacio, la interpretacio, la
comprensié de I'entorn, la construccié del coneixement perd també la llengua
permet organitzar-se i autoregular els pensaments i les emocions. Per tot aixo,
la contribucio6 de la Biologia i la Geologia a aquesta competéncia es duu a terme

fomentant: la utilitzacié6 adequada del llenguatge cientific, la comprensiéo de
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textos de caracter cientific, I'elaboracié de discursos apropiats per fer comentaris
cientifics de textos cientifics i I'Us de textos cientifics que siguin proxims als

interessos de I'alumnat per fomentar una actitud positiva davant la lectura.

Dins el Decret 34/15, s’especifica que per adquirir de forma eficac les
competencies i integrar-les de manera efectiva dins el curriculum, es necessita
planificar activitats que confereixin als alumnes la possibilitat d’aprendre més
d’'una competéncia alhora (Decret 34, 2015). Tot i aixi, segons aquest Decret,
s’ha de potenciar el desenvolupament de la competéncia en comunicacio
linglistica aixi com la competéncia matematica i competéncies basiques en
ciencia i tecnologia (Decret 34, 2015). Per aquest motiu, el present treball es
centra en aprofundir en el treball de la competéncia en comunicacié linguistica
en l'area de Biologia i Geologia, ja que €és una competencia clau en

I'aprenentatge i el seu desenvolupament ha de ser potenciat.
3.5. La competéncia en comunicacio linguistica

De forma més general i segons I'Ordre ECD/65/2015, la competencia en
comunicacio linguistica és el “resultat de lI'acci6 comunicativa dins d’unes
practiques socials determinades en les quals l'individu actua amb altres
interlocutors i a través de textos en mdultiples modalitats, formats i suports.
Aquestes situacions i practiques poden implicar I'is d’una o diverses llengles,

en diversos ambits i de manera individual o col-lectiva” (Ordre ECD/65, 2015).

La competéncia en comunicacio linguistica fa referencia a utilitzar el llenguatge
(tant de la llengua o llenglies propies com estrangeres) fonamentalment com
instrument de comunicacio, d’aprenentatge, de construccié del propi pensament
i també, l'instrument de regulacio personal i de regulacio de la propia conducta
(Pérez Esteve, 2007). Per tant, aguesta competéncia €s també una eina basica
per socialitzar i tenir éxit academic, un mitja d’accés al coneixement, tant a
I'escola com fora (Ordre ECD/65, 2015).

Aquesta competencia es defineix com un objectiu que s’ha d’aprendre de forma

permanent en el transcurs de tota la vida (Ordre ECD/65, 2015). Per aixo, és



imprescindible promoure contextos on es faci un Us ric i variat de les llengues
(Ordre ECD/65, 2015). La competéncia es posa en practica en situacions de
comunicacio concretes i contextualitzades, per aixo, I'individu a part de conéixer
el component linguistic també ha d’activar el component pragmatico-discursiu i
sociocultural (Ordre ECD/65, 2015). En el context escolar, és rellevant considerar
la lectura com una destresa basica per estendre aquesta competencia i el seu
aprenentatge, per aixo, llegir una gran diversitat de textos és essencial per
accedir al coneixement en totes les arees (Ordre ECD/65, 2015).

La competencia en comunicacio linguistica és primordial degut a que es troba
inherent en les actituds i els valors que la persona expressa com a individu en
els diferents ambits quotidians ja sigui respectant les normes de convivencia,
exercint activament com a ciutada, desenvolupant I'esperit critic, utilitzant el
dialeg com un instrument essencial per conviure i resolent conflictes diversos
(Ordre ECDI/65, 2015). Tot aix0, juntament amb el domini de les diferents
destreses lligades a aguesta competéncia (lectura, conversa, escriptura, etc.),

esdeveé essencial per reforcar la motivacio per aprendre (Ordre ECD/65, 2015).

Per manifestar una evolucié adequada dins aquesta competencia tant complexa,
s’han d’abordar diferents aspectes (Ordre ECD/65, 2015). Per aix0, aixi com
s’exposa a I'annex de I'Ordre ECD/65 de 21 de gener de 2015, “cal tenir en
compte els cinc components que constitueixen i les dimensions en que es

concreten” que soén:

o El component linguistic consta de diverses dimensions: la léxica, la
gramatical, la semantica, la fonoldgica, I'ortografica i I'ortoépica, entesa
com l'articulacié correcta del so a partir de la representacié grafica de la
llengua.

o ElI component pragmatico-discursiu comprén tres dimensions: la
sociolingtiistica (vinculada a una producci6 i una recepcié adequades de
missatges en diferents contextos socials); la pragmatica (que inclou les
microfuncions comunicatives i els esquemes d’interaccid); i la discursiva
(que inclou les macrofuncions textuals i les questions relacionades amb

els generes discursius).
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o El component sociocultural conté dues dimensions: la referida al
coneixement del mén i la dimensié intercultural.

o Elcomponent estrategic permet a l'individu superar les dificultats i resoldre
els problemes que sorgeixen en I'acte comunicatiu. Inclou tant destreses
i estrategies comunicatives per a la lectura, I'escriptura, la parla, I'escolta
i la conversa, com destreses vinculades al tractament de la informacio, la
lectura multimodal i la produccio de textos electronics en diferents formats;
aixi mateix, formen part d’aquest component les estratégies generals de
caracter cognitiu, metacognitiu i socioafectives que l'individu utilitza per
comunicar-se eficagment, aspectes fonamentals en I'aprenentatge de les
llengues estrangeres.

o Finalment, la competéncia en comunicacié linguistica inclou un
component personal que intervé en la interaccié comunicativa en tres
dimensions: [lactitud, la motivacid i els trets de personalitat.
(Ordre ECD/65, 2015)

Saber escoltar, parlar i conversar requereix tenir present les tipologies essencials
d’interacci6 verbal, anar sent paulatinament competent expressant i comprenent
missatges que s’intercanvien en les diverses situacions comunicatives i saber
ajustar allo que es comunica en funcio del context (Pérez Esteve, 2007). Tot aixo
implica utilitzar activa i efectivament les destreses linguistiques i no linguistiques
i també les normes propies de la comunicacié amb I'objectiu de produir texts
orals adequats (Pérez Esteve, 2007). Llegir i escriure significa utilitzar destreses
gue permetin, arrel de distints texts, cercar, recollir i tractar informacio, aixi com
actuar de manera competent en el moment de comprendre, composar i usar

diferents texts amb intencions comunicatives diverses (Pérez Esteve, 2007).

Amb tot aix0, la competencia en comunicacié linguistica implica la iniciacié del
coneixement de les normes de funcionament del sistema linglistic i de les
estratégies indispensables per interactuar adequadament (Pérez Esteve, 2007).
D’aquesta manera, poder expressar i interpretar diferents discursos en relacio a
la situacié comunicativa de contextos de caracter social i cultural variats (Pérez
Esteve, 2007).
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El llenguatge és linstrument d’aprenentatge per excel-lencia ja que permet
construir i comunicar el coneixement (Pérez Esteve, 2007). Ens ajuda a reproduir
la realitat, a ordenar el pensament, a aprendre a aprendre i a aprendre a estudiar,
per tant, és fonamental per I'éxit academic (Pérez Esteve, 2007). Una deficiencia
en l'assoliment de la competéncia linglistica té consequencies en
I'aprenentatge, en I'obtencié de coneixements de la resta d’arees i evidentment,
en el desenvolupament del pensament (Pérez Esteve, 2007). El llenguatge
verbal és el que ens permet seleccionar, processar la informacié i convertir-la en
coneixement; €s per aix0 que aguesta competéncia té una gran importancia, ja
gue és el fonament de tot aprenentatge i per aix0, s’ha d’integrar en el conjunt

de totes les arees, també en I'ensenyament de la Biologia i la Geologia.

La llengua és el principal instrument per organitzar el nostre pensament, per
aprendre nous continguts, per integrar el que estam aprenent en la nostra
estructura cognitiva, per explicar alguna cosa i per explicar-nos-ho a nosaltres
mateixos (Pérez Esteve, 2007). El seu Us, de cada vegada més efectiu, permetra
transmetre pensaments, emocions, vivencies, idees i opinions i també, formar-
se judicis, crear idees, organitzar el coneixement, donar coherencia i cohesio a
les produccions i fins i tot, gaudir escoltant, llegint o compartint aprenentatges de

manera oral o escrita (Pérez Esteve, 2007).

A meés, aquesta competéncia també és un recurs per conéixer altres llengles i
apropar-se a la diversitat cultural, el que implica un enriquiment i contribucio
important pel que fa al seu desenvolupament. Per aix0, es requereix un
enfocament intercultural a I’hora d’ensenyar i aprendre llengties (Ordre ECD/65,
2015). A mesura que es va assolint aguesta competéncia, els alumnes seran
capacos d’organitzar el seu discurs, analitzar i resoldre obstacles de la vida
guotidiana i accedir i participar en les distintes expressions culturals, el que
fomentara les relacions entre companys i enfortira el seu esperit critic, durant

I'etapa de secundaria i posterior.
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3.6. La competéncia en comunicacio linguistica a I’area de Biologia i

Geologia

Es evident que la comunicacio lingiiistica és present a una classe de Biologia i
Geologia ja que a totes les classes es llegeix, es parla, s’escolta i s’escriu. Tot i
aixi, aquest fet no significa que s’estigui fomentant la competéncia en

comunicacio linguistica ni que s’estigui treballant de forma adequada.

La ciéncia té un llenguatge propi, I'aprenentatge del qual suposa I'accés a la
cultura cientifica (Sanmarti, 2007b). Els alumnes que aprenen ciéncia realitzant
una activitat cientifica, no solament reconeixen nous fets o idees i identifiquen
evidéencies, sind que també aprenen a parlar i escriure sobre elles, el que els
possibilita donar un millor significat a aquell experiment que han realitzat
(Sanmarti, 2007b). Per tant, les ciéncies s’aprenen, quan s’apren a parlar, llegir

i escriure ciencia (Sanmarti, 2007b).

El llenguatge en ciéncia té una doble funcié: com instrument que dona sentit als
fets (elaboracié d’explicacions dels fenomens observats) i com a mitja per
contrastar diferents explicacions i consensuar la que es considera meés idonia
(Sanmarti, 2007b). El llenguatge per tant, possibilita que el coneixement obtingut
es pugui discutir i difondre i aprendre ciéncies, és el resultat de la interaccio entre

experiencia, coneixement i llenguatge (Sanmarti, 2007b).

El procés de construcci6 del coneixement cientific comporta passar de parlar un
llenguatge personal, imprecis i quotidia, a ser capacgos d’utilitzar el llenguatge de
la ciéncia, molt menys polisemic (Sanmarti, 2007b). No basta amb incorporar
vocabulari nou i precis sin6 que el discurs cientific també es caracteritza per ser
hipotetic (Us del condicional o del subjuntiu), per utilitzar la tercera personai el
reflexiu o per tenir una estructura argumentativa, entre d’altres (Sanmarti,
2007b). Per tant, tot aixd s’ha d’ensenyar per a qué els alumnes sapiguen

expressar-se cientificament (Sanmarti, 2007b).

Com s’ha dit anteriorment, la competéncia en comunicacid linglistica és el

fonament de tots els aprenentatges i per tant totes les disciplines del curriculum
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tenen la responsabilitat de desenvolupar-la (Sanmarti, 2007b). En les classes de
ciencies hem de procurar que els alumnes s’expressin utilitzant de forma
adequada les normes ortografiques i sintactiques pero també s’ha d’aprendre a
parlar i escriure ciéncia, el que té lloc també quan s’aprén a parlar i escriure
(Sanmarti, 2007b). Per aixd, podem parlar d’'una relacié simbiotica entre la
competéencia cientifica i la linglistica (Sanmarti, 2007b). Els alumnes han de
saber diferenciar en quin contexts s’utilitza cada tipus de llenguatge (Sanmarti,
2007b). Un alumne pot tenir un determinat coneixement cientific pero si no és
capag d’expressar-lo parlant o escrivint, no es pot afirmar que el sap (Sanmarti,
2007b). Per tant, conéixer i parlar, no sén dos processos ben diferenciats, de
manera que hem de veure la competencia cientifica i linguistica com un tot i no

es pot desenvolupar una sense l'altra (Sanmarti, 2007b).

Pedrinaci et al., 2012 en el seu llibre, remarquen també que aprendre ciéncia és
aprendre a llegir, escriure i parlar ciéncia i que per tant, desenvolupar la
competéncia cientifica implica necessariament desenvolupar la competencia
lingUistica. Qualsevol proposta d’ensenyament cientifica ha de preocupar-se
d’'incloure activitats que promoguin aquesta competéncia comunicativa
(Pedrinaci et al., 2012).

Per aprendre ciéncia és imprescindible aprendre a escriure-la. Redactar un text
significa organitzar-lo i elegir les millors expressions per descriure les idees i
argumentar-les (Sanmarti, 2007b). Mitjangant aquest procés d’escriptura les
idees es clarifiquen i s’estructuren millor perd sobretot s’interioritzen (Sanmarti,
2007b). Quan s’escriu les idees es reconstrueixen i es pren consciéncia de que
s’entenen millor (Sanmarti, 2007b). Quan els docents plantegen als alumnes que
escriguin qué és, qué ha passat, perqué ha passat una cosa i se€’ls demana que
comparin, raonin, argumentin, justifiquin, interpretin, resumeixin, defineixin,
analitzin, valorin, etc., els alumnes posen en practica habilitats cognitives i
lingUistiques, ja que han de posar en practica sistemes de raonament i han de
saber escriure els distints tipus de texts associats (Sanmarti, 2007b). En

definitiva, no es pot separar el pensar i el comunicar (Sanmarti, 2007b).
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Per ser capacos de modificar coneixements i apropiar-se’n de nous durant el
transcurs de la vida, les persones han de llegir de manera autonoma i
significativa tot tipus de texts, especialment aquells de divulgacié cientifica
(Sanmarti, 2007b). La lectura és també el millor medi per apropiar-nos del
llenguatge de la ciéncia i, com s’ha vist, aquest és necessari per construir i
elaborar idees (Sanmarti, 2007b). Es important adquirir I'habit de lectura i ser
capacos de gaudir llegint texts amb contingut cientific (Sanmarti, 2007b). En
I’ambit escolar i académic, la lectura d’una historia juga un paper fonamental al
comencament del procés per aprendre, ja que pot ajudar a contextualitzar la

situacio o el problema per poder comprendre’l posteriorment (Sanmarti, 2007b).

Per tant, la contribucié que té l'assignatura de Biologia i Geologia en la
competéncia linguistica és important i té lloc amb la difusio d’idees i conceptes
sobre el mon natural; tot aixo, amb la realitzacio de discursos orals o escrits
especifics de la ciencia i donant peu a descriure, analitzar, argumentar, justificar,
etc. En aquest ambit, s’aprén també a utilitzar les paraules (termes) de forma
precisa i s’adquireix un vocabulari especific com a resultat de la practica diaria
dins l'aula, ja sigui en diferents exercicis comunicatius o debats. Aixo formara
part del seu aprenentatge cientific perd també linguistic, ja que I'alumnat sera
capagc de diferenciar el llenguatge que permet la comunicacio entre les persones

i el que empra la cieéncia per poder explicar fenomens.

No es pot pretendre que els nins i nines parlant, escrivint i llegint sobre un
determinat tema, I'aprenguin de forma instantania. Tots aquests processos duen
la seva practica i I'aprenentatge cientific té lloc a base de millorar aquesta
manera de parlar, escriure i llegir. Els docents han d’ajudar als alumnes a
reconeixer la importancia del llenguatge per poder aprendre i també del plaer
gue suposa donar-se a entendre i entendre el que diuen els demés (Sanmarti,
2007b). Han d’experimentar per ells mateixos el goig que es sent quan es
comprova que un text que han escrit comunica bé les idees, quan un discurs oral
gue realitzen esta ben organitzat i és convincent o quan en llegir un text es
compren el contingut i es poden establir relacions amb el que ja saben. La tasca

dels docents és, per tant, facilitar aquest aprenentatge plantejant activitats que

-15-



ajudin als alumnes a prendre consciéncia de que millorant les seves maneres de
parlar, escriure i llegir en una determinada area, milloren els seus coneixements

sobre aquesta i viceversa.

Per tot aixd, I'adquisicio i I'assoliment d’aquesta competéncia a Biologia i
Geologia ha de ser planejat adequadament i ha de tenir un enfocament logic.
L’ensenyament-aprenentatge d’aquesta competéncia ha de seguir un fil
conductor és a dir, ha de tenir sentit, ha de permetre als alumnes millorar i ser

conscients del seu progrés i s’ha d’adaptar al nivell educatiu al qual es dirigeix.

3.7. Competéncia en comunicacié linglistica a Biologia i Geologia en

’actualitat

S’ha realitzat una recerca amb la finalitat de conéixer com es treballa actualment
la competéncia en comunicacio linglistica a I'assignatura de Biologia i Geologia,
tant a nivell nacional com a nivell autonomic. La realitat és que aquest aspecte
no s’evidencia com a tal a cap lloc, el que alhora dificulta la posada en practica
a nivell de centre de I'ensenyament d’aquesta competéncia linglistica dins les
arees cientifiqgues. Resulta important assenyalar aquesta manca de referents
bibliografics, ja que després de tot, significa que no existeix un cami fet en aquest

aspecte i que per tant, no existeix una base solida ni cap estrategia a seguir.

Cal destacar la tasca docent que es realitza a la comunitat autonoma de
Catalunya, on s’hi troben multitud de recursos educatius en xarxa que poden ser
de molta utilitat. Dins Xarxa Telematica Educativa de Catalunya (XTEC) s’hi troba
la Xarxa de Competencies Basiques (Xarxa Cb), una modalitat formativa i dirigida
al desenvolupament de la professié docent que es basa en un aprenentatge entre
iguals i connectats per mitja d’'una xarxa, on hi participen equips docents de
diferents centres que pretenen fer de l'escola un espai que beneficii
aprenentatge i permeti als docents millorar el seu creixement com a
professionals (XTEC, 2020b). Aquesta Xarxa Cb es basa en la realitzacio
d’activitats competencials, el treball per projectes i I'avaluacié com una eina per
'aprenentatge, pel que es disposa de diverses informacions i recursos al

respecte (XTEC, 2020b). La Xarxa Cb disposa d’'una pagina web on s’hi
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localitzen multiples projectes i on els centres que participen d’aquesta xarxa hi
comparteixen activitats (Xarxa Ch, 2020). En aquest espai s’hi troben diverses
activitats, tasques i altres propostes didactiques per diferents nivells,
competencies i arees o materies. Tot i aixi, si es fa una cerca per competencies,
'ambit linguistic queda relegat a llengua catalana i castellana i llengues
estrangeres, pel que no s’hi troben activitats especifiques de Biologia i Geologia
relacionades amb la competencia en comunicacio linguistica (Xarxa Cb, 2020).

A la pagina web de la XTEC hi ha un apartat amb els diferents projectes que
estan en funcionament actualment. Entre ells n’hi ha alguns que fomenten
I'escriptura, la lectura i la llengua oral i que per tant, estan relacionats amb

fomentar la competéncia en comunicacio linguistica.

El programa “ara ESCRIC” es va posar en marxa fa quatre anys pel Departament
d’Ensenyament i té per objectiu millorar la competéncia escrita dels alumnes amb
la finalitat d’ampliar la capacitat de comunicar-se i afavorir-ne el rendiment
academic (XTEC, 2020b). Es potencia I'escriptura a totes les disciplines i
matéries curriculars en tota I'etapa educativa basica per incrementar aixi la
competéncia en comunicacio lingiistica (XTEC, 2020b). Es té present la idea
gue l'escriptura és una accié que possibilita I'estructuracié del pensament, la
comunicacio, la organitzacio, aprendre i col-laborar en la societat (XTEC, 2020b).
Hi tenen lloc orientacions i pautes per assessorar els centres i també es realitzen
formacions a professors, equips directius i families (XTEC, 2020b). Tot i aixi, a

la web només hi ha recursos disponibles per educacié infantil i primaria.

El programa “El Gust per la Lectura” té el proposit de formar bons i bones lectores
(XTEC, 2020b). La finalitat és formar lectors competents, critics i amb capacitat
de gaudir de la lectura durant la seva formacié educativa (XTEC, 2020b). El
programa posa material didactic a disposicid del professorat oferint eines i
recursos per tal de dinamitzar la lectura (XTEC, 2020b). A la pagina web s’hi pot
trobar agrupat per cursos tot el material didactic que es basa en la lectura i en
treballar les obres que es proposen (XTEC, 2020b). Es tracten de propostes
didactiques i quaderns per els alumnes destinats a treballar intensament els

continguts i les competencies al llarg de la realitzacié de la lectura, pero també
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s’hi plantegen activitats inicials abans de llegir i de cloenda (XTEC, 2020b). Un
aspecte a destacar, €s que per el curs actual 2019-2020 s’ha creat una nova
categoria per educacié secundaria que es diu “Llegim ciéncia”, on es proposen
dues obres (una pel 1r cicle d’ESO i una pel 2n cicle) per treballar a les classes
de ciéncies (XTEC, 2020b). El material didactic que s’hi adjunta és molt complet

i permet aprofundir en els continguts lligats a la lectura (XTEC, 2020b).

El programa “Tenim la paraula” es va impulsar fa un any des del Departament
d’Educacio i té per objectiu millorar i enfortir la competéncia oral de I'alumnat per
augmentar-ne aixi la capacitat de comunicacié i consequentment, el rendiment
academic (XTEC, 2020b). Aquest programa també vol respondre a I'actual
realitat sociolinguistica de molts centres educatius on es té un important nombre
d’alumnes (alumnat que no té el catala com a llengua materna o que no és la
llengua del seu entorn immediat) que no arriba a adquirir la competéncia oral en
llengua catalana de manera suficientment satisfactoria (XTEC, 2020b). Destaca
I'oferta formativa existent per al professorat i també hi ha algunes eines per fer
feina amb la diversitat d’alumnes que es té a l'aula de manera atractiva i
adaptada a les seves necessitats, la majoria perd s’adrecen a l'alumnat
d’educacioé primaria (XTEC, 2020b).

El que interessa realment és que es contempli aquest ensenyament-
aprenentatge de la competéncia en comunicacio linguistica en els projectes
linguistics dels centres (PLC) fent émfasi en que el perfeccionament d’aquesta
competéncia no ha de ser en absolut una labor exclusiva del professor de
llengua, sind que hi ha d’haver-hi una intervencio en aquest sentit per part de tot
el claustre i departaments. Ja en el 2007, Gémez Vidal & Arcos presentaven un
pla de millora de la competéncia linglistica emmarcat dins I'’elaboracié del PLC
del seu institut a Cordoba, on s’estableixen les linies d’intervencio
interdisciplinaries encaminades a millorar la competéncia linguistica de I'alumnat
(Goémez Vidal & Arcos, 2007). En aquest pla s’hi estableixen totes les actuacions
de millora: interdisciplinaries, especifiques del departament de llengua i
complementaries (extraescolars) (Gémez Vidal & Arcos, 2007). Entre les

actuacions interdisciplinaries cal destacar la millora de les habilitats basiques

-18-



mitjangant el compromis d’escriptura correcta, la comprensié de texts orals (a
partir d’audicions de temes adequats a cada assignatura), la comprensio de texts
escrits (a partir d’exercicis de comprensio lectora), la produccié de texts escrits
(mitjancant redaccions) i la producci6 de texts orals (Gémez Vidal & Arcos, 2007).
A més, s’incideix en fomentar des de totes les assignatures I'elaboracié de
treballs d’investigacié i les lectures aixi com I'Us de la biblioteca escolar (Gomez
Vidal & Arcos, 2007).

La inclusié en els PLC d’aquest aprenentatge integrat de la llengua en el
contingut de les arees no linguistiques també es tracta en un article de 2013 on
es fa una proposta concreta per incorporar la llengua a la metodologia que
integra I'aprenentatge de continguts no lingiistics. GGmez Camacho (2013) posa
de manifest que el professorat de les disciplines no lingiistiques ha de treballar
la competencia en comunicacio linguistica (expressioé i comprensio, oral i escrita),
incorporant també un vocabulari especific nou com un vocabulari actiu o
d’expressid en texts coherents i cohesionats que s’adequin a les diferents
situacions de comunicacio. El disseny de totes les activitats que es relacionen
amb la lectura, I'escriptura i la comunicacid oral existents en totes les
programacions didactiques hauria de ser coordinat (Gomez Camacho, 2013). Es
tractaria d’un acord a nivell de centre sobre la utilitzacié didactica de les diferents
tipologies textuals, els temes sobre els que es parlara, llegira o escriura i la
manera d’integrar les diferents matéries (Goémez Camacho, 2013). Per tant, els
PLC condicionen tot el procés d’ensenyament-aprenentatge, des de I’elaboracio
del projecte educatiu fins les programacions didactiques i d’aula, des de la
seleccié d’objectius i continguts a la metodologia i avaluacié (Gomez Camacho,
2013). Per aquest motiu, els PLC son el marc adequat per tractar la millora de la
competéncia en comunicacio linguistica i on establir que, alguns continguts que
tradicionalment s’associen exclusivament a matéries de llengua, s’incorporin a

les “mal” nomenades arees no linguistiques (Gomez Camacho, 2013).

A nivell de les llles Balears cal destacar la tasca de la Xarxa PIP, una xarxa de
centres (CEIP i IES) que compten amb Plans d’Innovacié Pedagogica on es

comparteix, es col-labora i s’apren amb el proposit de millorar 'educacio a les
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llles. El Pla d’Innovacié Pedagogica per a la millora educativa, és I'estratégia que
permet al centre definir els seus objectius per millorar i linies d’actuacio adients
per assolir-los (CAIB, 2020a). Es tracta d’'un pacte de cooperacio entre el centres
educatius i la Conselleria d’Educacié i Universitat. Es una oportunitat per a qué
els diferents centres engeguin actuacions per: reforcar el desenvolupament i
'aprenentatge de totes les competéncies, treballar cooperativament entre
professors, fomentar la implicacié del conjunt de la comunitat educativa i realitzar
projectes o col-laboracions conjuntes amb els diversos centres i entitats properes
(CAIB, 2020a).

Molt recentment, s’ha presentat el Programa de Millora i Transformacio (PMT),
un programa que té el proposit d’ajudar els centres en el canvi, proporcionant
estratégies i metodologies de treball que condueixin a millorar i a la progressiva
transformacio de I'educacio en els centres d’'una manera sostenible en el temps
(CAIB, 2020b). Es un programa que pretén unificar el PIP i el Programa de Millora
Continua (PMC), amb el proposit d’afavorir la innovacio i crear un ecosistema
format per xarxes que permetin un lloc d’aprenentatge entre iguals dins un ambit
de referéncia mutu (CAIB, 2020b). Es tracta d’'una altra passa a les llles cap a la

transformacio6 del sistema educatiu actual.

La xarxa PIP té un origen recent degut que en pocs anys s’ha format un moviment
de transformacié en la comunitat educativa de les llles Balears. Aquest moviment
es caracteritza pel desig d’una reforma profunda en el sistema que comenca amb
la reflexio pedagogica als mateixos centres la qual es recolzada pel creixement
de noves xarxes on es comparteixen i es donen a coneixer les diferents accions
(de la Calle et al., 2018). Amb el canvi de govern el 2015, la Conselleria
d’Educacié volgué propiciar aquest canvi i el 2016 es publica una resolucié per
part del conseller dEducacié per la qual s’anuncia un procediment de selecci6
de centres on poder implantar plans d’innovacié pedagodgica per millorar
'educacié (de la Calle et al.,, 2018). Una vegada que es varen seleccionar
aquests plans innovadors i els respectius centres que els iniciarien, es va crear
la xarxa de centres PIP, una xarxa amb gran resso i impacte en la comunitat

educativa de les llles i amb capacitat per poder aconseguir un vertader canvi amb
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rigor, valorat, ferm i perdurable en el temps (de la Calle et al., 2018). Un dels
ambits d’intervencié educativa d’aquests plans fa referéncia a la innovacio de
metodes de treball per desenvolupar la tasca per competencies, on els alumnes
hi participen activament i sén protagonistes del seu aprenentatge (de la Calle et
al., 2018). A la primera trobada de la xarxa PIP del curs 2017-2018, es van
identificar quins eren els elements clau per millorar un centre, un dels quals és la

competéncia linguistica i la cultura de pensament (de la Calle et al., 2018).

Per aquesta rad, en el present treball s’ha emprat la tasca duta a terme en els
darrers anys per aquesta xarxa de centres innovadors, una xarxa solida amb
capacitat d’extensioé on la principal meta és assolir una veritable transformacio
de tot el sistema educatiu. Per tant, es fara us del tractament que se’'n fa de les
competéncies clau i, concretament de la competencia en comunicacio linguistica,
en la pagina web d’aquesta xarxa PIP (Xarxa PIP, 2020). Aquest sera el punt de

partida per a la realitzacio de la proposta educativa plantejada en aquest treball.

4. DESENVOLUPAMENT DE LA PROPOSTA
4.1. Objectius

Els principals objectius de la proposta educativa dirigida a treballar la

competéncia en comunicacio linguistica a Biologia i Geologia a 1ri 3r d’ESO soén:

1. Elaborar una estratégia genérica (activitats i tasques), util, versatil i
adaptable a la realitat de cada centre, a partir de la selecci6 i la
organitzaci6 d’acompliments dels descriptors de la competéncia en
comunicacio linguistica per a cada nivell.

2. Marcar pautes per a I'avaluacié de cada un d’aquests acompliments per
poder fer una valoracié de la competéncia en comunicacié linguistica i

incorporar-la a I'avaluacio de I'assignatura.

4.2. Seleccié d’acompliments

Com s’ha dit anteriorment, el punt de partida d’aquesta proposta educativa sera

la tasca realitzada per la xarxa PIP. Es tracta d’'un document (veure Annex 8.2)
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on es desglossa la competéncia en comunicacié linguistica en els seus nivells
de concrecié (indicadors, descriptors i acompliments de cada descriptor). Els
indicadors, també anomenats subcompeténcies o dimensions, sén els grans
eixos sobre els quals es fonamenta una competéncia i sense els quals no es pot
definir (Xarxa PIP, 2020). Els descriptors son la manera en com es descriuen els
indicadors, és a dir, els continguts basics per desenvolupar aquesta competéncia
juntament amb les habilitats i actituds que cal desenvolupar per realitzar
aprenentatges significatius que poden aplicar-se després a altres situacions
(Xarxa PIP, 2020). Finalment, els acompliments concreten el descriptor
seleccionat i contribueixen al seu desenvolupament; sén aprenentatges concrets
gue es reflecteixen en conductes observables adaptades al nivell evolutiu de
lalumne i que poden practicar-se en contextos diferents, amb continguts

diversos i de forma repetida (Xarxa PIP, 2020).

A partir del document de la xarxa PIP on es desglossa la competéncia en
comunicacio linguistica (veure Annex 8.2), s’han seleccionat els acompliments.
A aguest document original no existeix una distincié d’acompliments per nivells
educatius per tant, en el present treball s’ha realitzat una organitzacio
d’acompliments per cada nivell tenint en compte la seva rellevancia, és a dir,
s’han seleccionat aquells acompliments que més s’ajusten a cada nivell educatiu
(veure Annex 8.3). No s’ha seleccionat la totalitat dels acompliments que
apareixen al document de la xarxa PIP, sind que només alguns ja que no cal que
al'assignatura de Biologia i Geologia es treballin absolutament tots. Amb aquesta
selecci6 realitzada es pressuposa que I'alumnat de 3r d’ESO per poder treballar
els seus respectius acompliments, ja ha d’haver treballat i assolit els
acompliments seleccionats per 1r d’ESO, pel que és important la planificacio i

coordinacio entre el professorat de 1r d’ESO i el de 3r d’'ESO.
4.3. Posada en practica a I’assignatura de Biologia i Geologia

Com s’ha explicat anteriorment, el més adient per treballar de forma més
integradora i global la competencia en comunicacio linguistica a totes les arees i
disciplines academiques, és I'adaptacié i actualitzacié del PLC a una nova

realitat, establint un pla d’accié enfocat a la millora d’aquesta competéncia a
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nivell de centre. Evidentment, és una tasca complexa que aixo ocorri a nivell de
centre, es necessita un grup impulsor i la voluntat de tot el claustre per dur-ho
endavant. Per aix0, es planteja una proposta educativa a nivell de departament,
concretament a Biologia i Geologia. No es pretén que sigui una proposta
individualista per Biologia i Geologia sind que vagi en coheréncia amb el PLC.
Es tracta que sigui una proposta resolutiva davant la manca de referents
bibliografics en relaci6 a la presencia de treball especific centrat en la

competencia linglistica.

El punt d’inici per treballar la competéncia en comunicacio lingtiistica a Biologia
i Geologia a 1ri 3r ’ESO sera la taula que s’ha realitzat (veure Annex 8.3). Es
proposaran eines metodologiques enfocades a treballar els quatre indicadors de
la competéencia: comunicacio oral, comprensio escrita, expressio escrita i actitud
i competencia plurilingle. El proposit és treballar els quatre indicadors a cada
trimestre, de manera que a final de curs es puguin haver assolit els acompliments
proposats per a cada nivell. Es evident que no es podran treballar totes les
activitats plantejades per assolir els acompliments seleccionats a totes les unitats
didactiques del curs, pero si que al llarg de tot el trimestre s’haurien de treballar
(almenys en una ocasioO) tots els descriptors de cada indicador i per tant, els

respectius acompliments.

El document del curriculum de I'assignatura de Biologia i Geologia de les llles
Balears, inclos dins el Decret 34/15, especifica algunes orientacions i
recomanacions metodologiques i didactiques. S’explica que la metodologia
didactica que s’empri hauria de ser I'adient perqué els alumnes adquireixin les
competéncies clau de I'’etapa educativa (Decret 34, 2015). S’han de contemplar
metodologies que afavoreixin que els alumnes tenguin consciéncia d’alld que
aprenen, que es formulin questions diverses i que adquireixin destreses (Decret
34, 2015). A més, s’han d’abordar els continguts a partir de situacions
guotidianes o relacionar-los amb questions d’actualitat, esdevenint aixi un
aprenentatge més significatiu (Decret 34, 2015). Els coneixements cientifics

tenen sentit i son Gtils per comprendre el mon.
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Les estrategies metodologiques han de ser diverses pero sobretot és essencial
fer Us de metodologies actives les quals afavoreixen que els alumnes participin i
impulsen a emprar la imaginacio (Decret 34, 2015). Amb aix0, I'alumnat guanya
protagonisme a l'aula, de fet esdevé protagonista del seu aprenentatge i el
professor és un mediador que facilita i guia el procés d’aprenentatge (Decret 34,
2015). El docent de Biologia i Geologia no es pot limitar a transmetre
coneixements ja elaborats sin6 que la seva tasca és també suscitar interrogants
als alumnes, posar-los davant obstacles o situacions dificultoses, fer-los obtenir
i entendre nous continguts relacionats amb la ciencia i exercitar-los perqué siguin

capacos de resoldre problemes (Decret 34, 2015).

Dins aquest enfocament competencial, s’hauria de tenir en compte promoure la
practica linguistica oral i escrita en I'exercici diari dins I'aula, ja sigui motivant la
intervencio oral en les explicacions i activitats de classe o realitzant exercicis on
s’hagi de llegir o deixar constancia escrita. Es evident que en una classe
magistral no es treballa la competencia en comunicacio linglistica de la mateixa

manera que en altres plantejaments i metodologies més actives.

Les activitats que es plantegen a la segiient proposta per tant, son activitats que
s’han d’ajustar i realitzar en aquelles unitats didactiques que millor s’hi puguin
adaptar en funcio dels interessos didactics del docent de 'assignatura. Alguns
continguts donen peu a la realitzacié d’algunes activitats (per exemple, debats o
exposicions orals) i d’altres no. S’ha de considerar i tenir present també que
’alumnat practicara la competéncia en comunicacio6 linguistica en altres arees
curriculars. La durada de les activitats que es proposen és diversa i variara en
funcié de la naturalesa de la proposta pero també en funcié de la intencié del

docent en relacio a treballar aquells continguts, un cop es dugui a la practica.

A continuacié, s’expliquen les activitats i metodologies proposades per tractar els
descriptors vinculats als indicadors de la competencia i assolir aixi els respectius
acompliments seleccionats per a cada nivell. Hi haura descriptors que es podran
treballar conjuntament en una Unica activitat proposada i també, alguna de les
activitats proposades sera comu en ambdds nivells (1ri 3r d’ESO). Al principi del

curs els alumnes disposaran de tota la informacié dirigida a treballar la
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competéncia en comunicacio linglistica durant aquell any, pel que sabran que
se’ls avaluara, les activitats que hauran de fer a cada trimestre i els acompliments
que es pretén que s’assoleixin a final de curs. Amb la realitzacié de les propostes
els alumnes realitzaran una tasques associades amb |'objectiu de complementar
el treball dels respectius acompliments i poder reflectir el seu progressiu

assoliment.
4.3.1. Comunicaci6 oral

La comunicacié oral és un dels indicadors de la competéncia en comunicacio
lingUistica i, per tant, és un aspecte rellevant que s’ha de treballar. Ja no sols té
una importancia en I'ambit académic i formatiu de I'alumne sin6 que el seu domini

marcara el seu futur i la seva interaccié social en 'ambit de la vida quotidiana.

Descriptor 1: Obtenir informaciod, interpretar i valorar textos orals de la vida
quotidiana, dels mitjans de comunicacié i académics, incloent-hi els elements

prosodics i no verbals

- Entén la informacio explicita

Acompliments 1r ’ESO . R .
- Sap seleccionar allo que és rellevant

Proposta o activitat Visualitzacié d’un video (noticia o
documental)
Tascaltasques associadal/es Rutina de pensament, resum o extraccio
d’idees clau
Durada 35 minuts

Es tracta de veure un video sobre una noticia d’actualitat o un documental curt
en relacié a algun contingut inclds a la unitat didactica que s’esta treballant. El
video durara uns 5 minuts i a continuacio els alumnes realitzaran de forma
individual una tasca associada. La tasca pot ser senzilla (realitzacié d’'un resum,
escriure les idees clau d’allo vist o escoltat, etc.) o potser una mica més
complexa. Una eina molt util son les rutines de pensament que es tracten de
patrons senzills pautats que es fan de manera rapida i que promouen el
pensament i la reflexié. La rutina de pensament més adequada per aplicar a
aguesta activitat s’anomena “Veig — penso — em pregunto” que fomenta la

realitzacié d’observacions acurades i la interpretacié meditada. Es una manera
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d’estimular la seva curiositat ja que consisteix en demanar als alumnes que
escriguin el que han vist, que facin una enumeracioé dels aspectes que han
observat (informacié rellevant). A partir d’aqui han d’escriure el que pensaven
mentre ho veien o allo que pensen sobre el que han vist i finalment, han
d’escriure les preguntes que se’ls han generat en relacié al que han vist. A
I’Annex 8.4, es pot consultar I'organitzador grafic associat a la rutina.

Amb aquestes tasques es promou que els alumnes siguin conscients que han
entés la informacid que se’ls ha presentat i que saben seleccionar allo que és
més rellevant. Finalment, es pot posar en comu amb els companys i d’aquesta
manera motivar que s’expressin oralment i que aprenguin de les aportacions dels
altres.

Una activitat alternativa podria ser que el professor fes una exposicié sobre un
tema determinat en relacié amb la unitat didactica i a continuacié els alumnes

haguessin d’extreure les idees clau d’alld que han escoltat o fer un resum.

- Entén la informacié implicita
Acompliments 3r d’ESO - Valora critica i raonadament les idees i
la intencionalitat dels missatges orals

Proposta 0 activitat Visualitzacié d’un video (monéleg cientific
0 documental)
Tascaltasques associadal/es Escriure un text argumentatiu
Durada 1 sessi6é de 55 minuts

Es tracta de veure un monoleg cientific 0 un documental més complex en relacio
a algun contingut inclds a la unitat didactica que s’esta treballant. El video tendra
una durada de 5 - 10 minuts i a continuaci6 els alumnes escriuran de manera
individual un text argumentatiu on hauran de valorar de forma critica alldo que s’ha
vist i expressar una opinié raonada. Se’ls proporcionara un fitxa a mode de
recordatori sobre el text argumentatiu i els tipus d’arguments que poden utilitzar
per confeccionar-lo (veure Annex 8.5). Els monolegs utilitzen un llenguatge amb
informacio implicita pel que I'alumnat ha de tenir la capacitat de captar aquesta
informacio per entendre el contingut del missatge. A més, els monolegs cientifics
tenen un discurs engrescador i divertit. Un documental adequat, també pot tenir

la mateixa funcio i ajustar-se al proposit de I'activitat.
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Amb la realitzacié d’'un escrit argumentatiu els alumnes posen de manifest el

grau de comprensio de la informacio rebuda i aprenen a fer una critica.

Descriptor 2: Produir textos orals de tipologia diversa amb adequacio,
coheréncia, cohesiod i correccid linglistica, emprant-hi els elements prosodics i

no verbals pertinents

- Organitza les idees que exposara

Acompliments 1r d’ESO - Empra el registre en relacié amb el
destinatari i el proposit

Proposta o activitat Exposicio oral
Tascaltasques associadales Avaluacié dels companys (coavaluacio)
Durada 5 minuts
Temps previst de preparacio 2 sessions de 55 minuts

Es realitzaran exposicions orals que poden estar relacionades amb un contingut
treballat a classe o simplement amb un tema de la ciéncia que els interessi. Al 1r
trimestre I'exposicié oral sera en grup de 3 o 4 persones, al 2n trimestre per
parelles i al 3r trimestre individual. Es dedicaran una serie de sessions seguides
per a la realitzacié de les exposicions orals. Es fara us d’'una rubrica d’avaluacié
que servira per I'autoavaluacié, la coavaluacio i la heteroavaluacié (veure Annex
8.6). La intenci6 és que els alumnes prenguin consciéncia d’aquelles guestions

gue han de millorar i que alhora rebin un feedback dels seus companys.

- Adequa el to per emfasitzar les idees
principals i utilitza els elements no verbals
Acompliments 3r I’ESO per reforcar les idees expressades

- Parla amb un léxic adequat i demostra
un bon Us de la morfosintaxi

Proposta o activitat Exposicio oral
Tascaltasques associadal/es Avaluacié dels companys (coavaluaci6)
Durada 10 minuts
Temps previst de preparacio 2 sessions de 55 minuts
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L’alumnat de 3r dESO també realitzara exposicions orals les quals estaran
relacionades amb un contingut treballat a classe. Al 1r trimestre I'exposicio oral
sera en grup de 3 o0 4 persones, al 2n trimestre per parelles i al 3r trimestre
individual. Es dedicaran una serie de sessions seguides per a la realitzacié de
les exposicions orals. Es fara us d’'una rubrica d’avaluacié que servira per
I'autoavaluacio, la coavaluacié i la heteroavaluacio (veure Annex 8.6). La intencio
és que els alumnes prenguin consciencia d’aquelles questions que han de

millorar i que alhora rebin un feedback dels seus companys.

Les rubriques d’avaluacio sén una proposta pero allo desitjable seria que aquests
tipus de rabriques fossin consensuades a nivell de centre, sobretot entre els
departaments linguistics. Tant per 1r d’'ESO com per 3r, no es tendra
especialment en compte la mesura en que els integrants del grup que exposa
intervenen, ja que I'alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu
(NESE), amb adaptacions curriculars individualitzades (ACIs) o nouvinguts no
poden tenir la mateixa responsabilitat que els seus companys en I'exposicié. Per
tant, no tots els integrants hauran de participar d’'igual manera perqué la

distribucio sigui correcta.

Descriptor 3: Emprar estrategies d’interaccié oral d’acord amb la situacio

comunicativa per iniciar, mantenir i acabar el discurs

- Sap escoltar i reclamar 'atencio de

. l'interlocutor
Acompliments 1r ’ESO
- Respecta el torn de paraula en les
converses
Proposta o activitat Debat
Tasca/tasques associadales Recercal/organitzacié d’informacié abans
del debat
Durada 20 minuts
Temps previst de preparacio 1 sessié de 55 minuts

Es tracta de realitzar un debat sobre un tema d’actualitat que estigui relacionat
amb la ciéncia. Es tractara d’'un debat en grup on anteriorment es comunicara

als alumnes a quin grup pertanyen (a favor i en contra). A partir d’aqui, cercaran
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informacié en funcid de la postura que hauran de defensar al debat. Finalment
es realitzara el debat, que sera d’'uns 20 minuts i en acabar, cada grup haura de
fer una valoraci6é de l'altre, en funcié de si han sabut escoltar i reclamar-los

I'atencio i si han respectat el torn de paraula.

- Coopera amb l'interlocutor per tal de
facilitat el dialeg: ajuda al
desenvolupament d’'una discussio
confirmant-ne la comprensio i invitant els
altres a participar-hi

- Respecta les convencions de la
situacié comunicativa: Us de tractaments

Acompliments 3r d’ESO

de cortesia
Proposta o activitat Debat
Tascaltasques associadales Recercal/organitzacioé d’'informacié abans
del debat
Durada 30 minuts
Temps previst de preparacio 1 sessi6 de 55 minuts

Es realitzara un debat sobre un tema d’actualitat que estigui relacionat amb Ila
ciencia. El debat també es dura a terme en grup i al del 1r trimestre també es
comunicara previament als alumnes a quin grup pertanyen (a favor i en contra).
A partir del 2n trimestre pero, en els debats seran els propis alumnes els que
decidiran quina postura defensen un cop han llegiti cercat informacio al respecte.
Els debats seran una mica més llargs que a 1rd’ESO i finalment cada grup també
fara una valoracié dels seus companys en funcio dels acompliments a assolir

seleccionats per aquest nivell.

4.3.2. Comprensi6 escrita

La comprensio escrita €s un altre dels indicadors de la competéncia en
comunicacio linguistica. Pot ser definida com la capacitat de llegir i entendre
textos de qualsevol tipus, pel que resulta molt important treballar-ho. A Biologia i
Geologia és essencial saber llegir i entendre allo que un text comunica per aixi

obtenir coneixement.

-29-



Descriptor 4: Obtenir informacid, interpretar i valorar el contingut de textos
escrits de la vida quotidiana, dels mitjans de comunicacié i acadéemics per

comprendre’ls

- Identifica el sentit global del text

Acompliments 1r ’ESO - Resumeix el contingut informatiu del text
- Identifica la finalitat del text
Proposta o activitat Lectura compartida d’un text cientific o
divulgatiu
Tascal/tasques associadales Questionari sobre la lectura
Durada 1 sessi6 de 55 minuts

L’objectiu és que I'alumnat aprengui a llegir i comprendre textos academics de
caracter cientific o divulgatius. L’activitat que es proposa és la realitzacié d’'una
lectura compartida d’un text cientific o divulgatiu amb preguntes associades que
permetin assolir els diferents acompliments seleccionats per aquest nivell. Amb
una lectura en grups petits, aquesta es compren millor que si la lectura es fa de
manera individual, ja que es posen en comu les idees de tots els integrants del
grup. El text seleccionat ha de ser adequat ajustar-se al nivell educatiu de 1r

d’ESO, pel que sera un text breu i de tematica senzilla.

- Reconeix les idees principals i secundaries
- Reconeix la relacié entre les idees del text

- Realitza inferéncies sobre el contingut del

Acompliments 3r d’ESO text

- Valora i interpreta els continguts en funcio
dels coneixements previs i dels obtinguts en
altres fonts d’informacio

Proposta o activitat Lectura d’un text cientific o divulgatiu
Tascaltasques associadal/es Seminari socratic
Durada 2 sessions de 55 minuts

A 3r dESO, per practicar la lectura i la comprensié de textos academics de
caracter cientific o divulgatiu, la proposta es centra en la realitzacié d’un seminari
socratic a partir d’'una lectura individualitzada d’un text. El seminari socratic és

un recurs pedagogic que proporciona la possibilitat de posar en comd una
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lectura, compartint idees i coneixements. Els membres del grup classe es
divideixen formant dos equips on cada un té un rol determinat. Uns llegeixen (fan
de lectors) i participaran al seminari o debat guiat (al debat es contestaran una
serie de questions proposades pel professor i derivades del contingut del text,
encaminades a assolir els diferents acompliments seleccionats per cada nivell)
com experts en el tema i els altres aprenen d’ells i valoren les diferents
intervencions i actituds pero no intervenen. Aquests alumnes observadors
utilitzaran una graella d’observacié (veure Annex 8.7). Al proxim seminari socratic
que es realitzi el seguent trimestre, s’intercanviaran aquests rols. Aquesta
activitat, per tant, és versatil ja que també serviria per treballar la part de

comunicacio oral (acompliments del Descriptor 3) de la comunicacié linguistica.

Descriptor 5: Reconéixer els géneres de text, I'estructura i el seu format, i

interpretar-ne els trets léxics i morfosintactics per comprendre’l

- Reconeix el génere textual

Acompliments 1r ’ESO - Identifica marcadors de I'estructura
global, connectors textuals, substituts

Proposta o activitat Analisi d’'un article cientific
Tascaltasques associadal/es Exercicis per treballar 'article cientific
Durada 1 sessi6 de 55 minuts
Temps previst de preparacio 30 minuts a casa

A Biologia i Geologia es treballaran els articles cientifics, la tipologia textual
propia de la comunicacio cientifica. La idea és que els alumnes s’acostin a la
forma en que els cientifics dissenyen investigacions basades en coneixements
existents per provar unes hipotesis i treure conclusions i també, aprenguin nou
vocabulari. Es tracta de que els alumnes fullegin l'article a casa i a l'aula realitzin
uns exercicis relacionats (veure Annex 8.8) per treballar el text. A 1r ’ESO els
exercicis aniran més enfocats a entendre quina estructura textual té un article

cientific i algunes caracteristiques basiques d’aquest.
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- Interpreta els elements morfosintactics

Acompliments 3r d’ESO - Interpreta el significat de paraules
noves segons el context

Proposta o activitat Lectura d’un article cientific
Tascaltasques associadales Exercicis per treballar I'article cientific
Durada 1 sessi6 de 55 minuts
Temps previst de preparacio El temps que calgui de lectura a casa

A 3r ’ESO s’haura de dedicar el temps necessari a la lectura d’un article cientific
a casa. Posteriorment, es dedicara una sessié a l'aula per realitzar alguns
exercicis relacionats. Es tractaran de preguntes més enfocades a entendre el
contingut i I'estructura argumentativa de I'article (veure Annex 8.8). Es important
seleccionar un text adequat per aquest nivell educatiu i a més, si la competéncia
en llengua estrangera ho permet, es pot valorar que aquest sigui en angles,
llengua que ha esdevingut I'idioma de la ciéncia a nivell global. Tot aixo anira en

funcié del criteri del professorat i de les caracteristiques del grup classe.

El més important per a qué es pugui treballar correctament el text i aprendre és
elegir un bon article cientific. L’article ha de tenir una longitud determinada, ha
de ser atractiu i ha de tractar un contingut apropiat per a I'edat. A més, ha de
tenir una estructura clara (resum, introduccio, materials i metodes, resultats,
discussio i conclusio), el procediment experimental ha de ser bo d’entendre i la
relacio existent entre les dades i la conclusio ha de ser senzilla. Es molt possible
que el professor hagi d’adaptar una mica l'article abans de passar-ho als

alumnes.

Tal vegada aquesta proposta podria dur-se a terme en les sessions de
desdoblament on només hi ha la meitat del grup. Treballar amb un grup més
reduit déna la possibilitat de dedicar una atencié més individualitzada que, al
tractar-se de les primeres vegades on els alumnes analitzen un text cientific, sera

molt necessaria.
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Descriptor 6: Desenvolupar estratégies de cerca i gestio de la informacié per

adquirir coneixement

Acompliments 1r ’ESO - Sintetitza la informacio recollida a partir
de tot tipus de fonts
Proposta o activitat Cerca guiada d’informacio per Internet
Tascaltasques associadales Webquest
Durada 2 sessions de 55 minuts (o 2 hores a casa)

Es tracta de confeccionar una Webquest, un recurs didactic de recerca guiada
que utilitza recursos d’Internet. Els alumnes hauran de navegar individualment
per la Webquest i consultar les diferents fonts d’'informacié online que se’ls
proporciona i a partir d’'aqui realitzar una tasca especifica relacionada amb un
contingut de la unitat didactica que s’esta treballant. Mitjancant la Webquest els
alumnes han d’aconseguir sintetitzar la informacié que tenen per realitzar una

tasca concreta.

Acompliments 3r d’ESO - Sap fer una cerca selectiva d’Internet
Proposta o activitat Cerca lliure pautada d’informacié per
Internet
Tascal/tasques associadal/es Esquema sobre la informacio obtinguda tot
indicant les fonts consultades
Durada 2 sessions de 55 minuts (o 2 hores a casa)

La intencié és que els alumnes aprenguin a cercar informacié sobre un
determinat tema per Internet de forma autonoma i de manera selectiva. Se’ls
facilitara unes pautes de cerca (Veure Annex 8.9) i en base a aixo0 els alumnes
han d’anar seleccionant les fonts que els interessen per recopilar informacio
sobre la tematica d’interés. A mesura que vagin trobant fonts d’informacié utils

les anotaran, posaran la informacié que contenen i realitzaran un esquema.

En la realitzacié d’aquesta tasca, seria interessant coordinar-se amb tot I'equip
docent i en particular, amb el professorat del departament de tecnologia.

D’aquesta manera, la proposta seria molt més potent i formadora.
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4.3.3. Expressio escrita

L’expressio escrita és un altre dels indicadors basics de la competencia en
comunicacio linguistica. El procés d’escriptura implica conéixer: el léxic i les
estructures morfosintactiques de la llengua escrita, la forma i I'estructuracié de la
informacié propia del text i els diferents tipus d’estructura textual. A Biologia i
Geologia és fonamental saber transmetre la informacio a través d’un text escrit i
saber expressar la finalitat i la intencié d’aquest. Els tres descriptors d’aquest
indicador es treballaran conjuntament en una mateixa proposta, I'’elaboracié d’'un
text expositiu 0 explicatiu. La naturalesa concreta del text sera diferent a cada
nivell educatiu i les tasques associades variaran en funcié del descriptor. Per als
descriptors 7 i 9 les tasques associades seran les mateixes per ambdos nivells

educatius tot i que es tendran en compte els diferents acompliments.

Descriptor 7: Planificar I'escrit d’acord amb la situacié comunicativa (receptor,

intenciod) i a partir de la generacié d’idees i la seva organitzacio

- Té en compte per a la seva produccio
la finalitat del text

- Identifica el tipus de text que ha de
Acompliments 1r d’ESO desenvolupar i les seves caracteristiques
(per exemple: introduccio,
desenvolupament en parts, conclusio)

- Fa una llista de les idees principals

Proposta o activitat 1r d’ESO Elaboracio d’'un text divulgatiu en grup

- Adequa el seu text al receptor

Acompliments 3r d’ESO - Jerarquitza les idees principals i
secundaries en forma d’esquemes,
guions o mapes conceptuals

Proposta o activitat 1r ’ESO Elaboracio d’'un text explicatiu
Tascaltasques associadal/es Planificacié de I'escrit
Durada 1 sessi6 de 55 minuts

Com s’ha dit anteriorment, per treballar els acompliments dels tres descriptors
de I'expressio escrita s’elaborara un text expositiu o explicatiu. A 1r d’'ESO es
tracta d’escriure explicatiu divulgatiu en petit grup. El text divulgatiu és un tipus

de text que té la intencié d’apropar el coneixement cientific al public en general,
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per tant, es tractaria d’escriure un text que faci arribar al lector un tema cientific
actual i fer-li prendre consciéncia. Alguns exemples podrien ser: és realment un
virus un ésser viu? Per qué és important la posidonia?. Per treballar aquest
descriptor els alumnes hauran de triar el tema i planificar el seu escrit en funcio
de la seva finalitat, les caracteristiques propies del text i les idees principals a

desenvolupar.

Pel que fa a 3r d’ESO, els alumnes han d’escriure de manera individual un text
explicatiu academic sobre un determinat tema inclos dins algun dels continguts
treballats a l'aula. Per treballar aquest descriptor els alumnes hauran de
seleccionar el tema i planificar I'escrit tenint en compte el receptor i la
organitzacio de les idees. Per organitzar les idees es suggerira que es realitzin
esquemes 0 mapes conceptuals abans de comencar a escriure el text amb

I'objectiu de jerarquitzar préviament les idees principals i secundaries.

Descriptor 8: Escriure textos de tipologia diversa i en diferents formats i suports

amb adequaciod, coherencia, cohesio i correccid linglistica

- Organitza les idees

Acompliments 1r ’ESO - Utilitza connectors i signes de
puntuacié variats per enllacar les idees

- Escriu amb correcci6 ortografica

Proposta o activitat 1r I’ESO Elaboracio d’'un text divulgatiu en grup

- Empra el registre adequat d’acord amb
la situacié comunicativa i el receptor

Acompliments 3r d’ESO - Usa un lexic adequat, ric i variat
- Les oracions combinen les simples i
coordinades amb les subordinades, fet
que precisa I'expressio de les idees

Proposta o activitat 3r d’ESO Elaboracio d’'un text explicatiu
Tascaltasques associadal/es Redaccio del text
Durada 2 sessions de 55 minuts

Per treballar aquest descriptor la tasca consisteix en la redaccio dels distints
texts. Els alumnes de 1r d’ESO hauran d’escriure el text divulgatiu i després

realitzar una infografia digital atractiva per arribar d’'una manera més atractiva al
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public al qual s’adreca el text. El text ha d’estar ben organitzat, s’ha de fer us de
connectors i signes de puntuacio variats i s’ha de cuidar I'ortografia. L’alumnat
de 3r d’ESO redactara el text explicatiu i el presentara com un treball escrit en
format digital. El registre ha d’adequar-se a la situacio i al receptor, ha de
presentar un Iéxic adequat i variat i ha de combinar distints tipus d’oracions per

fer que I'expressio de les idees sigui més precisa.

Descriptor 9: Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir cura de la seva

presentacio formal

- Fa una revisio i reescriptura que afecta
Acompliments 1r d’ESO de manera significativa el text, amb
canvis importants que en milloren la
forma, I'estructura i el contingut

Proposta o activitat 1r d’ESO Elaboracio d’'un text divulgatiu en grup

- Utilitza materials variats de consulta en
tot tipus de suport, com diccionaris,
Acompliments 3r ’ESO correctors ortografics, diccionaris
ideologics, de verbs

- Aconsegueix obtenir un text clar
després de la correccio

Proposta o activitat 3r d’ESO Elaboracio d’'un text explicatiu
Tascaltasques associadal/es Revisio i correccio del text
Durada 1 sessi6 de 55 minuts

Per treballar aquest descriptor es tracta que els alumnes, un cop hagin realitzat
la tasca la revisin i millorin la redacci6 del text. Es valorara que l'alumnat de 1r
d’ESO realitzi canvis importants que millorin significativament el text. Pel que fa
a 3r dESO, es tendra en compte que s’utilitzin materials variats de consulta per

millorar I'escrit i que finalment s’aconsegueixi un text clar un cop corregit.

La tasca realitzada s’avaluara amb una rabrica (veure Annex 8.10). La rabrica
d’avaluacié es tracta d’una proposta pero allo desitjable seria que aquests tipus
de rubriques fossin consensuades a nivell de centre, sobretot entre els
departaments linguistics. En relacié a 3r d’ESO, el text elaborat després podra

ser utilitzat per realitzar I'exposicio oral proposada per treballar el Descriptor 2.
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4.3.4. Actitud i competéncia plurilinglte

Aquest és el darrer dels indicadors de la competéncia en comunicacio linguistica
gue es contempla en aquest treball. Les societats evolucionen, les persones es
mouen i les llengues i tradicions es mesclen i lluiten per coexistir. Per tant, el
coneixement d’altres llengues distintes a la materna ens pot oferir noves
possibilitats d’éxit. Per aix0, és important adoptar una postura positiva cap a
'aprenentatge de noves llengues i els seus parlants. Aquesta actitud envers la
diversitat linguistica i les relacions interculturals també s’ha de fomentar a
Biologia i Geologia i promoure la integracio i I'educacié multicultural. L'alumnat
ha tenir consciéncia sobre la riquesa cultural i linguistica de la nostra comunitat i
convertir-se en vertaders aprenents autonoms de llenglies i desenvolupar interés

per la lectura.

Descriptor 10: Adquirir I'habit de la lectura com un mitja per accedir a la
informacié i al coneixement, i per al gaudi personal; i valorar I'escriptura com un

mitja per estructurar el pensament i comunicar-se amb els altres

Aquest descriptor es treballara de la mateixa manera a ambdoés nivells educatius

tot i que els acompliments que es valoren son diferents.

- Utilitza estrategies per llegir de forma
autonoma

- Gaudeix llegint
Acompliments 1r ’ESO - Accepta 'error com a part del procés
d’aprenentatge, tot manifestant una actitud de

voluntat de superacio: buscant i refent possibles
errors ortografics, de léxic o morfosintactics

- Té una velocitat lectora adequada
- Manifesta interés per la revisio, correccio i
Acompliments 3r ’ESO millora dels treballs i textos escrits: incloent-hi
il-lustracions, elements iconics i tipografics que
millorin la presentacio i consultes digitals quan

calgui
Proposta o activitat Lectures relacionades amb ciencia
Tascal/tasques associadal/es Tasques associades a les lectures
Durada 15 - 20 minuts
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La proposta per treballar aquest descriptor i els seus respectius acompliments es
tracta de realitzar lectures curtes abans de comencar les unitats didactiques. Han
de ser lectures engrescadores que facin que els alumnes es plantegin preguntes,
gue es respondran a mesura que es vagi desenvolupant la unitat. Es poden
plantejar també algunes questions derivades de la lectura que I'alumnat tractara

de respondre amb els seus coneixements previs.

Mitjangant el Pla Lector i promovent I'us de la biblioteca del centre (que s’explica
en els apartats seguents del treball) també es contribueix al desenvolupament
d’aquest descriptor. Amb les diferents tasques assignades a cada llibre de lectura
es treballaran els acompliments seleccionats per a cada nivell en relacié a aquest

descriptor.

Descriptor 11: Implicar-se activament i reflexivament en interaccions orals amb

una actitud dialogant i d’escolta

Aquest descriptor es treballara de la mateixa manera a ambdoés nivells educatius

tot i que els acompliments que es valoren son diferents.

- Respecte les diferéncies d’opinié
manifestades pels altres en les
situacions de treball cooperatiu

- Demostra una conducta assertiva de
manteniment de les propies conviccions
en la interaccié amb altres parlants

Acompliments 1r ’ESO

- Manifesta gust per intervenir en debats

de temes académics pautats, cientifics o

d’actualitat, sense voler acaparar I'is del
torn de paraula

Acompliments 3r ’ESO - Valora positivament I'acte d’interaccio
com a eina per prendre consciéncia de
les idees, dels coneixements i dels
sentiments propis i aliens per a la
regulacié de la conducta

Proposta o activitat Invitacio del professorat a participar
oralment en les seves sessions
Tascal/tasques associadal/es Intervencions del dia a dia a l'aula

Aquest descriptor i els seus respectius acompliments es treballaran diariament a

'aula. Es fomentara que els alumnes participin oralment a classe, originin debats
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i s'impliquin en defensar el que opinen de les coses. Es valorara que els alumnes
respectin el torn de paraula i mantinguin una conducta assertiva en la interaccio
amb els altres companys. Es primordial que els alumnes prenguin consciéncia
del valor de les intervencions dels altres i de la disparitat d’opinions en el moment

de fer treballs en grup per aprendre de forma conjunta.

Descriptor 12: Manifestar una actitud de respecte i valoracié positiva de la

diversitat linglistica de I'entorn proxim i d’arreu

- Té respecte per la diversitat linguistica i cultural

Acompliments 1r ’ESO - Valora p95|t|yament el coneixement d_e dl_v,erses
llenglies i cultures per a la comunicacio
internacional, per a la promocié de la pau i la
comprensié mutua entre els pobles i les persones

Proposta o activitat Exposicions orals en diferents llengiies
Tascaltasques associadal/es Planificaci6 i preparacié de I'exposicio
Durada Maxim 5 minuts

Temps previst de preparacio 1 hora a casa

Amb la voluntat de posar de manifest la diversitat linguistica i també cultural
present a l'aula, i que els alumnes tenguin un respecte per aguesta diversitat i
riquesa global i siguin conscients de no utilitzar un llenguatge discriminatori pel
gue fa a les diferencies linglistiques, culturals o de génere en la seva vida
guotidiana, cada alumne fara una exposicio oral amb l'idioma que desitgi (ja sigui
la seva llengua materna o una llengua que ha apres al llarg de la seva vida).
Aquesta activitat servira també per donar-se a coneixer una mica mes entre els
companys. L’alumnat de 1r d’ESO haura de parlar sobre quins aspectes els
agrada més de la Biologia i la Geologia i fer mencid a una persona propera que

els ha fet estimar el medi proper i 'entorn natural.
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- Realitza un us d’un llenguatge no discriminatori
envers les diferéncies lingiistiques, culturals o de
génere

- Té una actitud critica davant de missatges
discriminatoris o que reflecteixen estereotips i
prejudicis racistes o sexistes

Acompliments 3r ’ESO

Proposta o activitat Exposicions orals en diferents llengies
Tascaltasques associadales Planificacié i preparacio de I'exposicio
Durada Maxim 5 minuts

Temps previst de preparacio 30 minuts a casa

A 3r d’ESO I'alumnat presentara algun cientific/a d’'una altra cultura o nacionalitat
proposat pel professor, també en la seva llengua materna o amb una altra llengua
gue hagi aprés. Haura d’explicar a qué es dedica o s’ha dedicat aquella persona
0 quins descobriments ha fet per la ciéncia. Es important valorar i fer mencié6 al
paper de la dona en la ciéncia. A més, una proposta interessant seria nomenar
els grups de treball o grups cooperatius amb noms de cientifics o cientifiques

gue elegeixin els mateixos alumnes i que es mantinguin durant tot el curs.

Es valorara que els alumnes tenguin interés en coneixer més sobre aquella
llengua o cultura que se’ls presenta i siguin respectuosos amb els companys. Es
demanara a aquells alumnes que no realitzin les intervencions en catala o
castella que realitzin un breu resum en alguna d’aquestes dues llengues
cooficials per a qué es pugui passar als companys abans de I'exposicid i en

puguin entendre el contingut.

4.4. Pla Lector

Es habitual sentir parlar de les mancances dels alumnes en relaci6 a la
comprensio lectora i el seu habit lector. En general, els alumnes no gaudeixen
amb la lectura i aixo té consequéncies en I'assoliment de coneixements ja que la
comprensid lectora és necessaria i imprescindible per aprendre. Per tant, la

lectura ha de ser un aspecte a prioritzar en I’entorn dels centres.

El Pla Lector de Centre (PLEC) és un document que defineix la linia d’actuacio

gue el centre planteja per assegurar la competéncia lectora i I’habit lector (i
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consequentment, la competéncia en comunicacio lingiistica) de I'alumnat. S’ha
de treballar la lectura des de totes les materies curriculars pel que es necessaria
la coordinacio pedagogica de tota la comunitat educativa. Per aquest motiu és
essencial disposar d’aquest document com un instrument per sistematitzar
aquest objectiu i facilitar que els alumnes adquireixin la capacitat de llegir,
entendre, interpretar un text, fer Us de la lectura com una eina d’accés al

coneixement i també fomentar I’habit lector i gaudir llegint.

Dissenyar, elaborar i implementar un PLEC no és una tasca senzilla i és
necessaria una voluntat per part de tot el centre per fer-ho. Per aixo, una part de
la proposta del present treball és establir un Pla Lector des del departament de
Biologia i Geologia, destinat sobretot als nivells educatius de 1ri 3r ’'ESO que

sén aquells on I'assignatura és obligatoria per a tot I'alumnat.

Es dona per suposat que des de les assignatures linguistiques es treballaran
alguns llibres de lectura pero és important que també es llegeixin llibres en les
matéries cientifiques. Es tracta d’'una oportunitat per treballar continguts propis
de I'assignatura de Biologia i Geologia alhora que es fomenta I'assoliment de la
competéncia en comunicacié linguistica. A més, pot resultar una eina molt
efectiva per engrescar els alumnes en la ciéncia i motivar-los a gaudir de
’'aprenentatge de I'assignatura. No existeix un Pla Lector model sin6 que cada
centre i cada grup és diferent i es requereix una analisi previa per part del
professor de I'assignatura per decidir quins seran els titols a proposar i les

activitats relacionades.

La proposta consisteix en seleccionar almenys una lectura recomanada per a
cada nivell (1ri 3r d’ESO) que generalment es llegira i treballara a casa pero que
en determinades ocasions també es treballara a I'aula si 'alumnat ho requereix.
El més adient és que es tracti d’'una novel-la que conti una historia relacionada
amb uns personatges. El docent és qui ha de decidir el moment del curs més
idoni per comencar amb la lectura i a partir d’aqui, cada setmana els alumnes
interessats aniran llegint un capitol i realitzant tasques relacionades.
Setmanalment es dedicaran 15 — 20 minuts d’una sessi6 per treballar la lectura

si cal.
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Les tasques relacionades amb la lectura seran diverses i englobaran els diferents
indicadors de la competéncia en comunicacio linguistica. Per tant, a partir d’'un
libre amb contingut cientific es poden treballar molts dels acompliments
seleccionats anteriorment i vinculats a cada descriptor. Es important dissenyar
activitats previes a la lectura i també activitats finals, de cloenda i per recopilar

tot allo apres al llarg de la lectura.

4.5. Us de la biblioteca del centre

Es essencial dins un centre educatiu fomentar I's de la biblioteca, com un espai
d’accés a informacié fonamental per al procés d’aprenentatge autonom durant
I'etapa educativa de I'alumnat. A més, ha de ser un espai que convidi a engrescar

als alumnes a la lectura i gaudir-ne d’ella.

La proposta del present treball és que des de l'area de Biologia i Geologia
s’impulsi també aquest espai, ja sigui I'espai tradicional o la biblioteca virtual, fet

gue es dura a terme mitjancant tres vies:

o Es fomentara que a I'hora de realitzar treballs d’investigacio derivats de
I’assignatura s’acudi a la biblioteca del centre i es consulti si hi ha material
disponible en relacié a aquell tema. S’intentara que el material de consulta
sigui de facil accés i que estigui el més actualitzat possible, dins de les

possibilitats que ofereixi el centre.

o Des de l'assignatura es proposaran lectures optatives o recomanades
vinculades a cada unitat didactica per promoure la lectura i I'interés per la
ciénciai enriquir les preferéncies dels alumnes. D’aquesta manera aquells
alumnes interessats en un determinat tema de la Biologia i Geologia,
disposaran de recursos i orientacions per part del professor per poder
aprofundir en aquell aspecte i gaudir de la lectura. Totes aquestes lectures
seleccionades estaran disponibles a la biblioteca del centre o disponibles
en format digital. A més, la biblioteca és un espai adequat per la seva

lectura, el que es promoura en I'alumnat.
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o Creaci6 del club de lectura “Llegim ciéncia”. Es tracta de crear un grup de
joves lectors (de tots els nivells on es cursa Biologia i Geologia) amb
I'objectiu de comentar diferents obres relacionades amb la Biologia i la
Geologia. La periodicitat de les reunions sera variable, cada 15 dies o
cada mes en funcié dels periodes d’avaluacions i la disponibilitat de
'alumnat. Les reunions es podrien fer en temps de pati o també un dia a
les 14h en una hora complementaria del professorat. A aguestes reunions
hi assistira un membre del departament, encarregat una mica de conduir
la reunid i ajudar en el comentari de la lectura proposada. Per tal de
promoure la participacio, I'alumnat que hi participi tendra una recompensa
en la nota final de Biologia i Geologia. Aquest club de lectura es podria
dinamitzar també a través de les xarxes socials com per exemple
Instagram, on es podrien anar publicant les diferents obres que estan en
marxa dins aquest grup de lectures cientifiques i els alumnes participants
hi podrien anar fent comentaris al respecte mentre que es realitza la
lectura. A meés, també seria una manera de fer més visible aquesta

iniciativa entre els joves del centre i arribar a tots aquells interessats.

4.6. Avaluacio de la proposta

L’avaluaci6 esta integrada dins qualsevol procés d’aprenentatge. Es un procés
de recollida i analisi d'informacié per facilitar després la presa de decisions. Per
tant, I'avaluacio es tracta d’'una eina que permet regular el procés d’ensenyament
i de I'aprenentatge encara que, socialment, s’adjudiqui a constatar el nivell de

coneixements que té un determinat alumne.

Aquesta finalitat reguladora de I'avaluacié comporta que els alumnes identifiquen
les seves dificultats, que tinguin eines i ajuda per superar-les i que vagin
introduint els canvis necessaris en el procés formatiu, esdevenint aixi un
aprenentatge més significatiu. Aixi doncs, es tracta de regular, orientar i fer
reflexionar i rectificar als alumnes perqué aquests puguin aprendre i no tant
qualificar i acreditar uns resultats. L’avaluacié ha de permetre als alumnes ser

conscients de les seves mancances i del seu progreés.
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Els alumnes tenen dret a coneixer com, quan i de qué seran avaluats i com seran
gualificats. Per tant, és important que a l'inici de curs coneguin tot el possible en
relacio a I'avaluacié de la competéncia en comunicacié linguistica que engloba
aquesta proposta educativa. A I’Annex 8.11 s’inclou unes taules resum de les
activitats proposades per treballar aquesta competéncia. Es important que a
mesura que es vagin realitzant els alumnes rebin un feedback de tot, ja sigui
mitjancant les diferents rubriques i graelles d’observacio, amb correccions de les
diferents activitats o simplement amb comentaris que els ajudin a prendre
consciéncia dels seus errors per a que siguin capacos de progressar i fer-ho
millor la propera vegada. A més, amb tota aquesta informacio és senzill fer una

valoraci6 de cada acompliment.

El sistema d’avaluacié que es proposa es basa en la valoracié qualitativa de cada
un dels acompliments de cada descriptor de la competéncia. Es tracta d’'un recull
d’evidéncies basat en l'observacié de l'assoliment d’aquests acompliments.
S'utilitzara una gradacié amb 5 nivells per valorar cada acompliment, cada un
amb una puntuacié associada: Molt (5 punts), Bastant (4 punts), Adequat (3
punts), Poc (2 punts), Gens (1 punt). D’aquesta manera s’obtindra una puntuacio
total per cada descriptor. Una opcié seria realitzar una rdbrica per cada
acompliment i valorar el nivell en qué es troba cada alumne, tot i aixi no es
recomana degut al gran nombre d’acompliments, pel que no seria un sistema

d’avaluacio operatiu i agil.

De cada alumne, es disposaria d’'una taula (Taula 1) per avaluar la competéncia
en comunicacié linglistica, on s’anotarien les distintes valoracions dels
acompliments i en consequencia, dels descriptors, indicadors i de la competencia
en la seva globalitat. Per poder completar la Taula 1, a I'Annex 8.12
s’especifiquen les indicacions que s’haurien de seguir per determinar les
valoracions de cada descriptor a partir de les valoracions dels acompliments,
com determinar la valoracié de cada indicador a partir de les valoracions dels
seus descriptors i finalment, com posar una valoracio final de la competéncia en

comunicacio linguistica a partir de les valoracions dels indicadors. S’incorpora un
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sistema de baremacio que permet adjudicar valoracions qualitatives en funcié de

les diferents puntuacions obtingudes.

Taula 1. Exemple de taula per avaluar la competéncia en comunicacio linglistica de cada alumne

COMPETENCIA EN Puntuacio: /20 VALORACIO:
COMUNICACIO LINGUISTICA

INDICADOR: Comunicaci6 oral Puntuacio: /15 Valoracio:
Valoracié | Puntuaci6 Al A2 A3 A4

Descriptor 1
Descriptor 2
Descriptor 3

INDICADOR: Comprensi6 escrita Puntuacio: /15  Valoracio:
Valoracié | Puntuacié Al A2 A3 A4

Descriptor 4
Descriptor 5
Descriptor 6

INDICADOR: Expressi6 escrita Puntuacio: /15  Valoracié:
Valoracié | Puntuacio Al A2 A3 A4

Descriptor 7
Descriptor 8
Descriptor 9

INDICADOR: Actitud i Puntuacio: /15 Valoracio:
competéncia plurilingte
Valoracié | Puntuacio Al A2 A3 A4

Descriptor 10
Descriptor 11
Descriptor 12

Aquest procediment d’avaluacié tal vegada es podria sistematitzar amb alguna
eina informatica. Allo més recomanable seria fer us d’un quadern digital on anar
incloent totes les valoracions a mesura que es van realitzant les tasques. Tot i

aixi, un full de calcul també podria ser util.

De cara a les avaluacions és important incloure aguesta valoracié competencial
al butlleti de notes de cada trimestre. La Taula 2 mostra un exemple que com
podria ser aquesta inclusio per a que les families estesin assabentades de
I'assoliment de la competéncia en comunicacio linguistica a I'assignatura de
Biologia i Geologia del seu fill/a. Es marcarien amb una creu les corresponents

valoracions i s’indicaria la valoracio de la competéncia global. En cas que una
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familia volgués més informacio al respecte, sempre es podria recorrer a la Taula

1 per mostrar tot el detall de I'avaluacio.

Taula 2. Valoracié competencial per incloure al butlleti de notes

Nom de ’alumne/a:
COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA
MOLT | BASTANT | ADEQUAT POC GENS

Comunicacio oral

Comprensio escrita

Expressi6 escrita

Actitud i competéncia
plurilingte

Valoracié competencia:

Es important destacar també que aquesta valoracio realitzada en la Taula 2
permet fer una avaluacio perfectament fonamentada per introduir la valoracio
competencial en el GestlB, ja que en aquest programa precisament s’utilitza la

mateixa gradacio (amb 5 nivells) que s’indica en aquesta proposta.

Per I'avaluacio de I'assignatura de Biologia i Geologia es tendra en compte també
si s’ha realitzat la lectura recomanada i les tasques associades. Per estimular les
ganes de llegir dels alumnes i que en vegin una clara recompensa, aquest
aspecte podra pujar fins a 1 punt la nota final de I'assignatura. Tot i aixi, es tracta
d’'un aspecte orientatiu i flexible, que s’ha d’adaptar a les necessitats del grup
classe. També es valorara positivament la participacio en el club del lectura
“Llegim ciéncia”. Es pujara fins a 0,5 punts la nota de l'assignatura de cada
avaluacio, tot en funcio del temps en que I'alumne hi hagi participat. Es tracta de
ser suficientment generosos en allo que creiem beneficids per la formacié dels

alumnes i a més, tractant-se d’un habit que es pretén promoure i fomentar.
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5. CONCLUSIONS

La competencia en comunicacié linglistica és basica i fonamental per a
I'adquisicié de qualsevol aprenentatge ja que el llenguatge és I'eina que permet
construir i comunicar el coneixement. Ajuda a representar la realitat i a ordenar
els pensaments, el que és clau per aprendre a estudiar. Una mancanca en
'assoliment d’aquesta competéncia té repercussions en I'aprenentatge i en
'obtencié de coneixements. Per aix0, aquesta competéncia mereix la
importancia que li pertoca no només en les matéries de llengua sing en totes les
arees del curriculum. Per aquest motiu, aquest treball va dirigit a millorar el seu

desenvolupament a I'area de Biologia i Geologia.

En aquesta disciplina cientifica s’aprén el llenguatge de la ciéncia i a utilitzar-lo
per aprendre. Es tracta d’'una simbiosi entre la competéncia cientifica i la
linglistica, ja que un alumne pot sebre un determinat coneixement de la ciéncia
perd si no té la capacitat d’expressar-lo, no es pot afirmar que el sap. La
competéncia cientifica no es pot desenvolupar sense la linguistica. Els processos
comunicatius (parlar, escriure, llegir, etc.) duen la seva practica i per tant s’han

de contemplar des de totes les assignatures.

En la mesura que millora la competéncia en comunicacié linglistica també es
poden treballar millor els continguts d’'una matéria, pel que és important fer una
aposta més ferma des de la Biologia i Geologia per aquesta competéncia. Per
tant, la proposta desenvolupada en el present treball va encaminada a la inclusié
d’activitats que promoguin el desenvolupament de la competéncia en
comunicacio linguistica en aquesta assignatura a 1r i 3r d’'ESO, nivells on és
obligatoria aquesta materia. A més, el fet de treballar el desenvolupament
d’aquesta competéncia des de Biologia i Geologia ajudara a I'alumnat a tenir

millor estrategies també en altres mateéries.

Davant la manca de referents bibliografics en relaci6 a com es treballa la
competéncia en comunicacio linguistica a Biologia i Geologia en I'actualitat, la
proposta realitzada sorgeix de la necessitat de planejar adequadament i amb un

enfocament logic 'ensenyament-aprenentatge d’aquesta competéncia. Es tracta
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d’'una estratégia genérica, util, versatil i adaptable a la realitat de cada centre
educatiu. Es una proposta adaptada a cada nivell als quals es dirigeix (1r i 3r
d’ESO) i amb sentit, que permet als alumnes millorar mitjangant les diverses

activitats dissenyades i ser conscients del seu progres.

El fet d’agafar la tasca realitzada per la xarxa de centres PIP pel que fa al
desglossament d’aquesta competéncia com a punt de partida, fa que la proposta
tengui més valor i s’ajusti a la voluntat de transformar el sistema educatiu de les
llles davant les necessitats de canvi sorgides en els darrers anys. El
desglossament realitzat de la competéncia en indicadors, descriptors i
acompliments vinculats a cada nivell educatiu (1ri 3r ’ESO) ha permes realitzar
una proposta ben enfocada, organitzada, facil d’aplicar i viable. La divisi6 en el
present treball dels acompliments descrits per descriptor en funcié del nivell al
qual millor s’hi adapten, dona peu al progressiu assoliment de la competencia.
D’aquesta manera I'alumnat a 3r d’ESO ja arriba amb una base prou ferma que
li permet poder seguir amb el desenvolupament de la competéncia de manera

efectiva.

Les activitats i metodologies que es plantegen son diverses el que possibilita
posar en practica multitud d’aspectes importants per el desenvolupament de la
competéncia en comunicacio lingiistica. S’inclouen técniques participatives en
que I'alumnat té un rol actiu en el seu aprenentatge i en el seu procés d’avaluacio.
Per tot aix0, aquesta proposta educativa ha de ser incorporada a la Programacio
Didacticai ala Programacié d’Aula i aixi dur-la a la practica. Evidentment pot ser
lleugerament adaptada en funcio de les necessitats especifiques de 'alumnat del

centre i del grup concret d’alumnes al que es dirigeix.

El sistema d’avaluacié de la competéncia en comunicacio linguistica derivat
d’aquesta proposta és molt complet i permet tenir una valoracié de cada un dels
acompliments seleccionats i en consequencia, de cada un dels descriptors i
indicadors de la competéncia. D’aquesta manera, és facil adjuntar una valoracié
competencial en el butlleti d’avaluacio trimestral i aixi 'alumnat pren consciéncia

del seu nivell i d’alldo que ha de millorar de cara a les futures avaluacions.
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Promoure lectures en una area cientifica és un fet innovador que pot tenir una
positiva repercussié en I'aprenentatge de la Biologia i la Geologia. A més, és un
recurs per fomentar I’habit lector i contribuir a que aquells alumnes interessats
en la ciencia gaudeixin de la lectura. Plantejar un club de lectura de caire cientific
també és una manera d’acostar els alumnes a aquest camp i és una forma
engrescadora d’aprendre, ja que es tracta d’'una activitat per compartir idees i
opinions i també per aportar diferents punts de vista en relacié a un tema. Es
important també apropar els alumnes a la biblioteca i que el percebin com un

espai adient per aprendre de manera autbnoma i per incorporar coneixements.

En definitiva, el correcte desenvolupament de la competéncia en comunicacio
linguiistica és essencial per I'éxit académic. Es fonamental tenir present la
importancia d’aquesta competéncia ja que suposa la via d’accés cap a
'aprenentatge, desencadenant aixi un impacte positiu en la resta de

competéncies i al cap i ala fi, en la vida.

Plantejar una proposta per al seu desenvolupament a I'assignatura de Biologia i
Geologia és només una passa, pero un avang significatiu davant la voluntat d’'un
canvi en l'educacié. Formar persones competents és una tasca complexa i
dificultosa que ha de ser objecte de tots els membres de la comunitat educativa.
Tot i aixi, sovint és complicat arribar a acords a nivell de centre ja que es
necessiten grups impulsors amb voluntat per realitzar aquesta tipologia de
propostes. Per aix0, sembla realista comencar per fer aquests tipus de
plantejaments a nivell de departament i contribuir aixi a la millora formativa de

I'alumnat.
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8. ANNEXOS

8.1. Contribucié de I'assignatura de Biologia i Geologia al desenvolupament de les

competencies basiques segons el Decret 34/15

La contribuci6 de la biologia i la geologia a aquesta competéncia es duu a terme fomentant:

- Ladquisicié i I'tis adequat del llenguatge de la ciencia, imprescindible per descriure fets i fenomens del mén
natural.

- Lacomprensi6 de textos i informacions de caracter cientific basic i la distinci6 de les idees essencials de les
secundaries.

- Lelaboracié d’exposicions orals i escrites coherents i sintacticament i Iéxicament correctes a I'hora de fer
comentaris de textos cientifics, proposar hipotesis, argumentar proves, definir conceptes, etc.

- El manteniment d’una actitud favorable cap a la lectura mitjangant la utilitzacié de textos relacionats amb la

cieéncia propers als interessos dels alumnes.

La contribuci6 de la biologia i la geologia a aquesta competéncia es duu a terme fomentant:

- L’aplicacié del raonament matematic per resoldre problemes relacionats amb la biologia i la geologia.

- La comprensi6 de la informacié presentada en distints formats (numéric o grafic).

- L'organitzacié i la representacio de la informacio utilitzant procediments matematics.

- La comprensi6 dels conceptes cientifics i técnics i de les teories cientifiques basiques i el reconeixement de
la recerca com una eina per construir el coneixement al llarg de la historia.

- Laresoluci6 de problemes relacionats amb el mén natural.

- La utilitzacié del metode cientific amb la identificacié de problemes, I'observacid, els contrast d’hipotesi i les
conclusions, amb I'objectiu de fer prediccions i prendre decisions.

- Lavaloracio del coneixement cientific i la seva capacitat d’aportar millores a la societat.

- Lavaloracio critica de I'impacte fisic i social de les activitats humanes.

- La implicacié en I'Gs responsable dels recursos naturals, aixi com en la conservacio del medi ambient.

- La utilitzacié i la manipulacio d’eines tecnologiques per obtenir informacio o dades.

- L’adquisicié de pautes de vida saludable a partir del coneixement del funcionament del cos huma.
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La contribuci6 de la biologia i geologia a aquesta competéncia es duu a terme fomentant:

- L’Gs seguri critic de les TIC per al treball cientific.

- La utilitzacio de les TIC per obtenir, emmagatzemar, processar, presentar i intercanviar informacio
relacionada amb la biologia i la geologia.

- La utilitzacié de les TIC perqué puguin interactuar professors amb alumnes i alumnes entre si.

- Eldesenvolupament de la capacitat de seleccionar la informacié de manera critica considerant la fiabilitat de

les fonts cientifiques de les quals prové.

La contribucio de la biologia i la geologia a aquesta competéncia es duu a terme fomentant:

- L’habilitat per iniciar I'aprenentatge i persistir-hi, per organitzar el propi aprenentatge i per gestionar el temps
i la informacié de forma eficac, ja sigui individualment o en grups.

- La presa de consciéncia del mateix alumne sobre el que sap, aixi com sobre el que ha d’aprendre.

- Ladeterminacio de les necessitats d’aprenentatge de I'alumne a fi d’esbrinar les oportunitats disponibles per
ser capag de superar els obstacles i culminar I'aprenentatge amb éxit.

- L’adquisicio d’estratégies per planificar 'execucié d’'una tasca i per supervisar-la i avaluar-la.

- L’adquisicio, el processament i I'assimilacié de nous coneixements i capacitats.

- La curiositat per aprendre basada en la percepcio que I'alumne té de I'entorn

La contribucié de la biologia i la geologia a aguesta competencia es duu a terme fomentant:

- El coneixement de la dimensi6 social i ética dels avencos cientifics i tecnologics i dels debats que han sorgit
sobre alguns d’aquests avencgos, amb la finalitat que les alumnes entenguin I'evolucié de la humanitat i es
formin com a ciutadans amb opinid propia i capacitat per participar en les decisions que afecten la societat.

- Lavaloracié de la importancia que té per a la humanitat conéixer els éssers vius, els sistemes terrestres i
I'Univers.

- L’avaluacio de les conseqliéncies dels estils de vida, a fi d’assumir la responsabilitat que comporten i exercir
una ciutadania activa compatible amb els principis del desenvolupament sostenible i el manteniment de la
salut.

- Lalfabetitzacio cientifica i tecnoldgica per adquirir opinions propies i fonamentades, per poder participar en

les principals controveérsies de la societat actual.
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La contribuci6 de la biologia i la geologia a aquesta competéncia es duu a terme fomentant:

- El desenvolupament dels projectes amb responsabilitat, mostrant iniciativa i creativitat, planificant-los
adequadament i aprenent dels errors.
- Lacreativitat, la innovacié i 'assumpcié de riscs, aixi com I'habilitat per planificar i gestionar projectes amb la

finalitat d’assolir objectius.

La contribucio de la biologia i la geologia a aquesta competéncia es duu a terme fomentant:

- El coneixement del patrimoni natural, la dimensio cultural de la ciéncia i I'aportaci6 de les diferents cultures
a I'evolucio del progrés de la humanitat.

- L’adquisicio de recursos per dur a terme tasques amb pulcritud i criteri estétic.

- L’apreciacio dels valors estétics i culturals del patrimoni natural.

- Lavaloraci6 de la importancia de les persones que han fet possible I'evolucié del pensament cientific com a

part de la cultura.
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8.2. Document de referencia de la xarxa PIP

INDICADOR

DESCRIPTOR

ACOMPLIMENT

CL1.1 Entén la informacid explicita
CL1.2 Entén la informacié implicita
Obtenir informacio, CL1.3 [Entén el proposit basic del missatge.
interpretar i valorar textos — - — - -
P . . CL1.4 |Valora de manera critica i raonada les idees i la intencionalitat dels
orals de la vida quotidiana, .
. N missatges orals.
dels mitjans de comunicacid i CLi5 I s el ~di — —
academics, incloent-hi els 5 nterpreta els elements prosodics (entonacid, pronunciacié...).
elements prosodics i no CL1.6 |Interpreta els elements no verbals (gestos, mirades, moviments...).
verbals
CL1.7 Identifica incongruéencies entre text i elements no verbals
CL1.8 Capta laironia, els dobles sentits...
CL1.9 Sap seleccionar allo qué és rellevant
Produir textos orals de CL1.10 |Organitza les idees que exposara
tipologia diversa amb CL1.11 |Usa connectors en els enllagos
adsqu.afc.lo, cohere:r}.cm,w ; CL1.12 [Empra el registre d’acord amb el destinatari i el proposit.
2 | cohesid i correccid lingtistica,
COMUNICACIO emprant-hi els elements CL1.13 [ Adequa el to per emfasitzar les idees principals i utilitza els elements
ORAL prosodics i no verbals no verbals per reforgar les idees expressades.
pertinents CL1.14 | Parla amb un léxic adequat i mostra un bon Us de la morfosintaxi.
CL1.15 [ Utilitza técniques per iniciar, mantenir i acabar una conversa cara a
cara
CL1.16 |Sap escoltar ireclamar I'atencio de I'interlocutor.
CL1.17 | Coopera amb I'interlocutor per tal de facilitar el dialeg: ajuda al
Emprar estrategies desenvolupament d’una discussio confirmant-ne la comprensié i
d’interaccié oral d’acord invitant els altres a participar-hi.
amb la situacié comunicativa |CL1.18 |Respecta el torn de paraula en les converses.
per iniciar, mantenir i acabar [€L1.19 |Expressa sentiments i sentit de I’humor sense ofendre.
el discurs
CL1.20 (Respecta les convencions de la situacié comunicativa: Us de
tractaments de cortesia.
CL1.21 [Demana que li repeteixin el que s’ha dit quan no ho ha compres.
CL1.22 | Formula preguntes per comprovar que ha compreés el que
I'interlocutor ha intentat dir i fa aclarir els punts ambigus.
CL2.1 Identifica el sentit global del text.
CL2.2 Resumeix el contingut informatiu del text.
o o, CL2.3 Reconeix les idees principals i secundaries.
Obtenir informacio,
interpretar i valorar el CL2.4 Reconeix la relacid entre les idees del text.
con.tlngut d.e t.extos escrits de CL2.5 Realitza inferéncies sobre el contingut del text.
la vida quotidiana, dels
mitjans de comunicacié i CL2.6 (Valorai interpreta els continguts en funcié dels coneixements
academics per comprendre’ls previs i dels obtinguts en altres fonts d’informacié.
CL2.7 Identifica la finalitat del text
CL2.8 Interpreta el significat d'elements no linguistics del text
2 CL2.9 | Utilitza la informacio rebuda per al objectiu proposat.
COMPRENSSIO P jechiu prop
CL2.10 |Reconeix el génere textual
ESCRITA Reconeixer els géneres de 8
text, I'estructurai el seu CL2.11 |Identifica marcadors de I'estructura global, connectors
format, i interpretar-ne els textuals, substituts.
trets léxics i morfosintactics |CL2.12 |Interpreta els elements morfosintactics
er comprendre’l
P P CL2.13 (Interpreta el significats de paraules noves segons el

context
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Desenvolupar estrategies
de cerca i gestid de la

CL2.14

Sintetitza la informacié recollida a partir de tot tipus de fonts

informacié per adquirir  |CL2.15 |Sap fer una cerca selectiva d’Internet.
coneixement
CL3.1 | Té en compte per ala seva produccid la finalitat del text.
Planificar I'escrit d’acord CL3.2 |Adequa el seu text al receptor.
amb la situacié comunicativa  [CL3.3 | Identifica el tipus de text que ha de desenvolupar i les seves
(receptor, intencid) i a partir caracteristiques (per exemple: introduccié, desenvolupament en
de la generacié d’ideesi la parts, conclusio).
seva organitzacid
CL3.4 Fa una llista de les idees principals
CL3.5 (Jerarquitza les idees principals i secundaries en forma d’esquemes,
guions o mapes conceptuals
CL3.6 |Empra el registre adequat d’acord amb la situacié comunicativa i el
receptor
EXPRESSIO . . . CL3.7 |Organitza les idees
Escriure textos de tipologia
ESCRITA diversa i en diferents formats i |CE3:8 | Utilitza connectors i signes de puntuacid variats per enllacar les idees.
suports amb adequacio, CL3.9 |Usa un léxic adequat, ric i variat
coherencia, cohesid i correccioé ] - .
lingdistica CL3.10 |Escriu amb correcci6 ortografica
CL3.11 (Les oracions combinen les simples i coordinades amb les subordinades,
fet que precisa I'expressio de les idees.
CL3.12 (Fa unarevisid i reescriptura que afecta de manera significativa el text,
Revisar i corregir el text per amb canvis importants que en milloren la forma, I'estructurai el
millorar-lo, i tenir cura de la contingut.
seva presentacié formal CL3.13 [ Utilitza materials variats de consulta en tot tipus de suport, com
diccionaris, correctors ortografics, diccionaris ideologics, de verbs
CL3.14 | Aconsegueix obtenir un text clar després de la correccid
CL4.1 Utilitza estratégies per llegir de forma autonoma
Adquirir I’habit de la lectura CL4.2 | Té una velocitat lectora adequada
com un mitja per accedira la . .
. Lo . . |cLa.3 Gaudeix llegint
informacid i al coneixement, i
per al gaudi personal; i valorar CL4.4 | Accepta ’error com a part del procés d’aprenentatge, tot manifestant
I'escriptura com un mitja per una actitud de voluntat de superacio: buscant i refent els possibles
estructurar el pensament i errors ortografics, de léxic o morfosintactics.
comunicar- se amb els altres. | CL4-5 Manifesta interes per la revisid, correccié i millora dels treballs i
textos escrits: incloent-hi il-lustracions, elements iconics i tipografics
que millorin la presentacié i consultes digitals quan calgui
ClL4.6 Manifesta gust per intervenir en debats de temes académics pautats,
ACTITUD I cientifics o d’a.ctur?lita?t, selnse. vlo’ler ac'aparar I’Gs del torn de paraula
< CL4.7 Respecta les diferencies d’opinié manifestades pels altres en les
COMPETENCIA Impliclar-se aTctivame'nt i situacions de treball cooperatiu.
PLU R".lNGUE ::sxlxz Z:tli:zzrgic:llsg;nirials CL4.8 [ Demostra una conducta assertiva de manteniment de les propies
) conviccions en la interaccié amb altres parlants.
d'escolta. CL4.9 (Valora positivament l'acte d’interaccié com a eina per prendre
consciéncia de les idees, dels coneixements i dels sentiments propis i
aliens i per a la regulacié de la conducta.
CL4.10 |Té respecte per la diversitat linglistica i cultural.
CL4.11 |Realitza un Us d’un llenguatge no discriminatori envers les diferéncies
Manifestar una actitud de lingliistiques, culturals o de génere.
respecte i valoracié positiva CL4.12 |Té una actitud critica davant de missatges discriminatoris o que
cfe la divers‘it?t Ii.ng’ijistica de reflecteixin estereotips i prejudicis racistes o sexistes
Ientorn proxim i d’arreu CL4.13 (Valora positivament el coneixement de diverses llenglies i cultures per

a la comunicacié internacional, per a la promocié de la pauila
comprensié mutua entre els pobles i les persones.
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8.3. Acompliments de la competencia en comunicacio linguistica organitzats i seleccionats per nivells a partir del document de la

xarxa PIP

Comunicacio
oral

Comprensio
escrita

1. Obtenir informaci6, interpretar i valorar
textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans
de comunicacié i académics, incloent-hi els
elements prosodics i no verbals

2. Produir textos orals de tipologia diversa amb
adequacid, coherencia, cohesié i correccid
linglistica, emprant-hi els elements prosodics i
no verbals pertinents

3. Emprar estrategies d’interaccioé oral d’acord
amb la situaci6 comunicativa per iniciar,
mantenir i acabar el discurs

4. Obtenir informaci6, interpretar i valorar el
contingut de textos escrits de la vida
guotidiana, dels mitjans de comunicacio i
académics per comprendre’ls

5. Reconeixer els géneres de text, I'estructura
i el seu format, i interpretar-ne els trets lexics i
morfosintactics per comprendre’l

6. Desenvolupar estratégies de cerca i gestio
de la informacié per adquirir coneixement

7. Planificar I'escrit d’acord amb la situacio
comunicativa (receptor, intencio) i a partir de la
generaci6 d’idees i la seva organitzacio

-Entén la informacié explicita
-Sap seleccionar allo que és rellevant

-Organitza les idees que exposara
-Empra el registre en relacié amb el destinatari i
el proposit

-Sap escoltar i reclamar 'atencié de l'interlocutor
-Respecta el torn de paraula en les converses

-ldentifica el sentit global del text
-Resumeix el contingut informatiu del text
-ldentifica la finalitat del text

-Reconeix el génere textual
-ldentifica marcadors de I'estructura global,
connectors textuals, substituts.

-Sintetitza la informacio recollida a partir de tot
tipus de fonts

-Té en compte per a la seva produccio la finalitat
del text

-ldentifica el tipus de text que ha de
desenvolupar i les seves caracteristiques (per
exemple: introduccié, desenvolupament en
parts, conclusio)

-Fa una llista de les idees principals
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-Entén la informacié implicita
-Valora critica i raonadament les idees i la intencionalitat dels
missatges orals

-Adequa el to per emfasitzar les idees principals i utilitza els
elements no verbals per reforcar les idees expressades
-Parla amb un léxic adequat i demostra un bon Us de la
morfosintaxi

-Coopera amb I'interlocutor per tal de facilitar el dialeg: ajuda
al desenvolupament d’una discussié confirmant-ne la
comprensio i invitant els altres a participar-hi

-Respecta les convencions de la situacié comunicativa: Us de
tractaments de cortesia

-Reconeix les idees principals i secundaries

-Reconeix la relacié entre les idees del text

-Realitza inferéncies sobre el contingut del text

-Valora i interpreta els continguts en funcié dels coneixements
previs i dels obtinguts en altres fonts d’informacio

-Interpreta els elements morfosintactics
-Interpreta el significat de paraules noves segons el context

-Sap fer una cerca selectiva d’Internet

-Adequa el seu text al receptor
-Jerarquitza les idees principals i secundaries en forma
d’esquemes, guions 0 mapes conceptuals



Expressié
escrita

Actitud i
competéncia
plurilingte

8. Escriure textos de tipologia diversa i en
diferents formats i suports amb adequacio,
coheréncia, cohesio i correccid linglistica

9. Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir
cura de la seva presentacio formal

10. Adquirir I’habit de la lectura com un mitja
per accedir a la informacid i al coneixement, i
per al gaudi personal; i valorar I'escriptura com

un mitja per estructurar el pensament i
comunicar-se amb els altres
11. Implicar-se activament i reflexiva en

interaccions orals amb una actitud dialogant i
d’escolta

12. Manifestar una actitud de respecte i
valoracié positiva de la diversitat linglistica de
I'entorn proxim i d’arreu

-Organitza les idees

-Utilitza connectors i signes de puntuacio variats
per enllagar les idees.

-Escriu amb correcci6 ortografica

-Fa una revisid i reescriptura que afecta de
manera significativa el text, amb canvis
importants que en milloren la forma, I'estructura i
el contingut

-Utilitza estrategies per llegir de forma autonoma
-Gaudeix llegint

-Accepta I'error com a part del procés
d’aprenentatge, tot manifestant una actitud de
voluntat de superacio: buscant i refent possibles
errors ortografics, de leéxic o morfosintactics

-Respecta les diferéncies d’opinié manifestades
pels altres en les situacions de treball cooperatiu
-Demostra una conducta assertiva de
manteniment de les propies conviccions en la
interaccié amb altres parlants

-Té respecte per la diversitat lingiistica i cultural
-Valora positivament el coneixement de diverses
llenglies i cultures per a la comunicacio
internacional, per a la promocio de la pau i la
comprensié mutua entre els poblesii les
persones
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-Empra el registre adequat d’acord amb la situacio
comunicativa i el receptor

-Usa un lexic adequat, ric i variat

-Les oracions combinen les simples i coordinades amb les
subordinades, fet que precisa I'expressio de les idees.

-Utilitza materials variats de consulta en tot tipus de suport,
com diccionaris, correctors ortografics, diccionaris ideologics,
de verbs

-Aconsegueix obtenir un text clar després de la correccid

-Té una velocitat lectora adequada

-Manifesta interés per la revisio, correcci6 i millora dels treballs
i textos escrits: incloent-hi il-lustracions, elements iconics i
tipografics que millorin la presentacié i consultes digitals quan
calgui

-Manifesta gust per intervenir en debats de temes académics
pautat, cientifics o d’actualitat, sense voler acaparar I'is del
torn de paraula

-Valora positivament 'acte d’interaccié com a eina per prendre
consciéncia de les idees, dels coneixements i dels sentiments
propis i aliens per a la regulacio de la conducta

-Realitza un Us d’'un llenguatge no discriminatori envers les
diferencies linguistiques, culturals o de genere.

-Té una actitud critica davant de missatges discriminatoris o
que reflecteixen estereotips i prejudicis racistes o sexistes



8.4. Rutina de pensament

Veig — penso — em pregunto

VEIG

RO

PENSO
@

Q

P
j 5

EM PREGUNTO
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8.5. El text argumentatiu

Un text argumentatiu pretén convéncer i modificar el punt de vista del

destinatari sobre un tema polémic o controvertit. Argumentar significa:

- Anar més enlla de la simple opinié

- Raonar les idees proposades

- Contrarestar les idees proposades

- Fer creibles els propis valors i les propies idees
- Arribar a conclusions convincents

- Persuadir (convéncer)

Elements
- Tema al voltant del qual girara I'argumentacié.
- Tesi que es defensa, és a dir, la postura de I'emissor respecte al tema.
- Arguments que recolzen la tesi: raons, proves, exemples, etc. que fa servir

I'emissor per convéncer.

Estructura
- Introduccid: presentacio del tema i explicitacid del punt de vista o de l'opinid
gue es vol defensar.
- Desenvolupament: presentacioé ordenada i clara dels arguments, introduits per
connectors textuals.
- Conclusid: reforca la tesi inicial i resumeix els principals arguments que la
sostenen. Es una sintesi dels aspectes tractats i una comprovacié de I'opinié o

la tesi enunciada en la introduccio.

Tipus d’arguments

De causa o d’efecte: relacionen un fet amb la causa o la consequéncia.

Pragmatics: proposen I'éxit o el benefici com a prova de validesa.

D’inércia: defensen el costum, la tradicié per confirmar les idees.

D’autoritat: utilitzen I'opinié d’un expert o una persona de prestigi per recolzar la tesi.
Per analogia: utilitzen la comparacioé o 'exemple perqué les idees tenguin més pes.
Sentimentals: pretenen persuadir per mitja de recursos emotius. Alld vist i viscut
personalment funciona com argument tot i que convé no abusar d’aquest tipus

d’arguments.
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8.6. Rubriques d’avaluacioé de les exposicions orals

1r ’ESO Nom avaluador/a:

Nom persona/grup avaluat:

EXPERT
(4 punts)

Aspecte a avaluar

AVANCAT
(3 punts)

APRENENT
(2 punts)

NOVELL
(1 punt)

Puntuaci6
obtinguda

Tots els membres del grup
es presenten de forma
clara i correcte.

Algun/s membre/s del
grup no es presenta/en de
forma clara i correcte.

Algun/s membre/s del
grup no es presenta/en i
els que es presenten no

ho fan de forma clara i

correcte.

No es presenta cap
membre del grup.

Les idees que s’exposen
estan molt ben
organitzades i
cohesionades.

Les idees que s’exposen
estan ben organitzades i
cohesionades.

Hi ha algunes idees que
s’exposen poc
organitzades i
cohesionades.

Falta organitzaci6 i
cohesio en les idees
que s’exposen. Hi ha

desordre.

Tots els membres del grup
empren un registre
adequat en funcié del
destinatari i la finalitat de
I'exposicio.

La major part dels
membres del grup empren
un registre adequat en
funcio6 del destinatarii a la
finalitat de I'exposicié.

Algun/s membre/s del
grup empren un registre
poc formal no adequat al
destinatari ni a la finalitat

de I'exposicio.

El grup empra un
registre massa informal
no adequat al
destinatari ni a la
finalitat de I'exposicié.

Tots els membres del grup
dominen el tema a la
perfecci6 i saben de que
parlen.

La major part dels
membres del grup
dominen el tema i saben
de que parlen.

Algun/s membre/s del
grup no domina/en el tema
ni sap/saben de que
parla/en.

El grup no domina el
tema ni sap de que
parla.

La informacié que
s’exposa és clara, precisa i
detallada.

La informacié que
s’exposa és correcta.

La informacié que
s’exposa és correcte perod
falta contingut.

La informacié que
s’exposa és incorrecte i
no s’ajusta al tema.
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3r ’ESO Nom avaluador/a:

Nom persona/grup avaluat:

Aspecte a avaluar EXPERT AVANCAT APRENENT NOVELL Puntuacio
(4 punts) (3 punts) (2 punts) (1 punt) obtinguda
Les idees que s’exposen Les idees que s’exposen

estan molt ben organitzades i
cohesionades.

estan ben organitzades i
cohesionades.

Hi ha algunes idees que
s’exposen poc
organitzades i
cohesionades.

Falta organitzacié i
cohesio6 en les idees
que s’exposen. Hi ha

desordre.

Tots els membres del grup

empren un registre adequat

en funcié del destinatari i la
finalitat de I'exposicid.

La major part dels membres
del grup empren un registre
adequat en funcié del
destinatari i a la finalitat de
I'exposicio.

Algun/s membre/s del
grup empren un registre
poc formal no adequat al
destinatari ni a la finalitat

de I'exposicio.

El grup empra un
registre massa informa
no adequat al
destinatari ni a la
finalitat de I'exposicié.

Tots els membres del grup
fan us d’un to adequat per
emfasitzar les idees
principals i s’utilitzen
elements no verbals per
reforcar les idees.

La major part dels membres
del grup fan s d’'un to
adequat per emfasitzar les
idees principals i s'utilitzen
elements no verbals en
algunes ocasions.

Algun/s membre/s del
grup fa/n Gs d’'un to
bastant monoton i quasi
no s’utilitzen elements no
verbals.

El grup usa un to molt
monoton i no s’utilitzen
elements no verbals en
cap moment.

Tots els membres del grup

parlen amb un lexic adequat i

es fa un bon Us de la
morfosintaxi.

La major part del grup parla
amb un léxic adequat i alld
expressat €s
morfosintacticament
correcte.

Algun/s membre/s del
grup parla amb un léxic
usat poc adequat i hi ha
alguns errors de

morfosintaxi.

El grup parla amb un

lexic inadequat i hi ha

nombrosos errors de
morfosintaxi.

Tots els membres del grup
dominen el tema a la
perfecci6 i saben de que
parlen.

La major part dels membres
del grup dominen el tema i
saben de que parlen.

Algun/s membre/s del

grup no domina/en el

tema ni sap/saben de
que parla/en.

El grup no domina el
tema ni sap de que
parla.

La informacié que s’exposa
és clara, precisa i detallada.

La informacié que s’exposa
és correcta.

La informacié que
s’exposa és correcte
pero falta contingut.

La informacié que
s’exposa és incorrecte
i no s’ajusta al tema.
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8.7. Graella d’observacio seminari socratic

1r ’ESO

Nom de I'observador/a:

Nom de la persona observada:

Aspectes a valorar Si NO COMENTARIS

Demostra que ha entés el
sentit del text i la finalitat

S’esforca per intervenir a

la conversa

Sap escoltar i reclamar

I’atencio de l'interlocutor

Respecta el torn de

paraula

Respecta les diferencies
d’opinié dels altres

companys

El seu volum i to de veu

és adequat

CONSELLS PER AL TEU COMPANY/A:
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3r ’ESO

Nom de I'observador/a:

Nom de la persona observada:

Aspectes a valorar

Si

NO

COMENTARIS

Demostra que ha identificat les
idees principals i secundaries del

text i les relaciona

Raona sobre el contingut del text

Valora i interpreta els continguts
en funcié dels seus coneixements

previs

S’esforga per intervenir a la

conversa

Col-labora amb l'interlocutor per

facilitar el dialeg

Respecta la norma de la situacio

comunicativa

Li agrada intervenir sense

acaparar I'is del torn de paraula

El seu volum i to de veu és

adequat

CONSELLS PER AL TEU COMPANY/A:
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8.8. Exercicis per treballar articles cientifics

1r ’ESO

Els articles cientifics s6n el mitja per el qual els
cientifics comuniquen a la societat els resultats de
les seves investigacions. Encara que sigui complexa
la seva comprensid, és important que et familiaritzis
amb aquests tipus de texts, amb la seva estructura i

el seu contingut.

Observa I'article cientific que tens al davant i la seva estructura. Fixa’t en

tots els detalls i tracta de respondre a les segiients questions:

1. Quin és el titol d’aquest article? Qué pretén transmetre?

N

. Hi ha alguna paraula del titol que no coneixes o0 no entens? Cerca el seu significat.

w

. Qui és el primer autor d’aquest article? Qué vol dir que sigui el primer autor?

D

. Qui son els altres autors?

ol

. A quin lloc es va realitzar la investigacio?

»

. Quan va ser publicat aquest article?

\‘

. A quina revista cientifica s’ha publicat?

8. Qui va financar la investigacio?

9. Com podeu observar, el text esta dividit en una série de parts o seccions, sabries dir

guines s6n? Explica amb les teves paraules que s’hi explica a cada seccid.

10. El llistat que apareix més al final sén les referéncies. Quantes n’hi ha? Qué entens

tu per referencies? Quina és la seva funci6?
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3r ’ESO

Segurament ja estas familiaritzat amb els articles cientifics i la seva estructura,
pero ets capag¢ d’entendre’ls? Llegeix l'article que tens al davant i analitza’l
detingudament. Mentre llegeixes potser trobis algunes paraules que no coneixes 0 ho

entens, anota-les en una taula com la seguent i cerca el seu significat.

Paraules En quin paragraf? | Definicio

Paraula 1

etc...

Respon a les segiients qliestions:

1. Per qué es va realitzar aquest estudi (motiu de I'estudi)?

2. Qué s’ha investigat (pregunta o preguntes principal/s)?

3. Hi ha investigacions anteriors en relacié al camp d’estudi del present article que han

intentat respondre a la pregunta principal? Quines son les limitacions d’aquests treballs?
4. Que faran els autors per tal de respondre a les preguntes especifiques plantejades?
5. Fes un dibuix, un diagrama o un esquema per representar I'experiment que han dut
a terme els autors d’aquest text cientific. Inclou tots els detalls que siguin necessaris per
comprendre la metodologia d’aquesta investigacio.

6. Enumera els resultats de I'experiment (ajuda’t de les figures i les taules).

7. Els resultats responen a les preguntes de I'estudi?

8. Quina és la conclusi6 principal?

9. S'’identifica algun punt débil de la investigacié realitzada?

10. Fes un resum del contingut de l'article. Per fer-ho: subratlla les idees clau de cada

paragraf i fes una frase o dues amb la idea principal del paragraf. Finalment, amb les

idees principals de cada paragraf, fes-ne el resum.
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8.9. Pautes de cerca per Internet

A la World Wide Web trobam més de 50 milions de pagines i aquest nombre esta
en constant augment. Per aguest motiu, és important saber seleccionar la
informacié que ens interessa i la que és valida ja que a Internet no existeix cap
control i qualsevol hi pot publicar. Per tant, és important seguir les seguents

pautes per realitzar una bona cerca:

1. Crea o dissenya un mapa conceptual sobre la informacié que vols trobar. Et poden

ajudar les seglents preguntes:

- Qué pretens esbrinar sobre aquest tema?
- Com podries definir el tema?

- Hi ha algun tema relacionat?

- Quina informaci6é necessitaras?

- Quines son les fonts d’informacid que creus que t'aportaran alld que necessites?

2. Triaun cercador. Google, Bing o Yahoo sén habitualment Gtils pero prova alternatives
més académiques com: Google Scholar, Microsoft Academic, Dialnet,
WorldWideScience, RefSeek o Jurn.

3. Fes una cerca efectiva. Els ordinadors sén eines molt Gtils i efectives per trobar
informacié perd sén maquines que proporcionen informacié en funcioé de la pregunta que

es formuli. Per aixo:

- Filtra els resultats: dins del cercador selecciona el tipus de resultat que desitges
(pagines web, noticies, llibres, videos, etc.)

- Perferlacerca tria uns termes precisos i utilitza la cerca avancada que ofereixen

els motors de cerca per ajustar els resultats obtinguts.

Eines:
- Utilitza sindonims del tema.

- Si escau, utilitza termes truncats. Per exemple, educa* et permetra

trobar recursos que incorporin les paraules “educaci¢”, “educador”,

“educatiu”, etc.
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- Utilitza els tres operadors primaris | (and), O (or) i NO (not). La utilitzacio
de “I” (0 “AND”) redueix els resultats de cerca mentre que “O” (0 “OR”) els
amplia. Utilitzant “NO” (0 “NOT”) es limiten també els resultats.

- Utilitza cometes (“ “) en la cerca si el que vols és obtenir resultats que
contenguin aquelles paraules exactes i res més.

- Tingues en compte que els cercadors no distingeixen entre majudscules

i minUscules.

- Per tant, sigues conscient i especific a I'hora d’introduir una cerca ja que aixi
evitaras mils de resultats irrellevants i reduiras la cerca. Com més especifica i

Unica sigui la teva cerca, més rellevants seran els resultats que obtinguis.

4. Completa i contrasta les dades obtingudes. Sovint, hauras d’ampliar o redefinir la

cerca per ajustar-la a la informacié que vols obtenir, sobretot quan:

- Els resultats obtinguts no inclouen la informacié desitjada
- La informacio6 obtinguda no és suficient (ampliar el rang de cerca)
- Lainformacié és excessiva (reduir el rang de cerca)

- La informacid és contradiu o no resulta creible, s’ha de contrastar

5. Finalment, valora i selecciona la informacié. En relacié al teu objectiu de cerca,
possiblement hauras obtingut resultats de tot tipus: rellevants/irrellevants, informacié
creible/informacié dubtosa, informacidé essencial/informacié secundaria, etc. No et
quedis amb els primers resultats que t'apareixen i llegeix les descripcions dels enllagos

abans d’obrir-los. Per fer la seleccié final, tingues present:

L’origen o la font d’informacié i la seva fiabilitat

L’enfocament de la informacié i el contingut que aporta

L’actualitzacié dels continguts (per exemple, any de publicacid)

La llegibilitat i la qualitat de I'escrit

6. No t'oblidis d’anar recopilant les fonts i emmagatzemar la documentacio!
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8.10. Rubriques d’avaluacio dels texts explicatius

1r I’ESO

EXPERT
(4 punts)

Aspecte a avaluar

AVANCAT
(3 punts)

APRENENT
(2 punts)

NOVELL
(1 punt)

Puntuacio6
obtinguda

S’ha tengut en compte la
finalitat del text i s’ha
realitzat una llista amb les
idees principals.

S’ha tengut en compte la
finalitat del text pero
falten algunes idees

principals.

El text no s’ajusta a la
seva finalitat i falten
algunes idees principals.

El text no ha estat
planificat, no s’ajusta a la
finalitat i no s’identifiquen

les idees principals.

S’ha identificat el tipus de
text a desenvolupar i es
tenen en compte les seves
caracteristiques.

S’ha identificat el tipus de
text a desenvolupar pero
falta alguna part
(introducci6, conclusio,
etc.).

S’ha identificat el tipus
de text a desenvolupar
perod no esta estructurat
en les distintes parts que
el caracteritzen.

No s’ha identificat el tipus
de text a desenvolupar i
les caracteristiques no
son propies d’un text
divulgatiu.

Les idees estan molt ben
organitzades, s’utilitzen
connectors i signes de

puntuacio variats per
enllacar les idees i el text és
ortograficament correcte.

Les idees estan ben
organitzades, s’utilitzen
alguns connectors i
signes de puntuacid i el
text és ortograficament
correcte.

Falta organitzar millor
algunes idees i fer més
Us de connectors i
signes de puntuacio. El
text presenta algunes
faltes d’ortografia.

Les idees estan totalment
desorganitzades, no
s’utilitzen connectors ni
signes de puntuacid i hi
ha nombroses faltes
d’ortografia.

S’ha fet una revisio del text
amb canvis que han millorat
de manera important la
forma, I'estructurai el
contingut.

S’ha fet una revisio del
text amb canvis que han
millorat bastant la forma,
I'estructura i el contingut.

S’ha fet una revisio del
text pero els canvis no
han millorat gaire el
producte final.

No s’ha fet cap revisio del
text pel que hi ha molts
aspectes a millorar i
rectificar.

La infografia realitzada és
molt atractiva, innovadora i
esta molt ben estructurada.

La infografia és correcta i
esta ben estructurada.

La infografia és correcta
pero no esta ben
estructurada.

No s’ha realitzat cap
infografia amb el text que
s’ha elaborat.
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3r I’ESO

EXPERT
(4 punts)

Aspecte a avaluar

AVANCAT
(3 punts)

APRENENT
(2 punts)

NOVELL
(1 punt)

Puntuaci6
obtinguda

El text s’adequa al receptor i
s’ha realitzat un esquema o
mapa conceptual per
jerarquitzar les idees
principals i secundaries.

El text s’adequa al receptor
pero I'exercici previ a
I'escriptura no ha permes
jerarquitzar correctament
les idees.

El text no s’adequa al
receptor i I'exercici previ
a I'escriptura no ha
permes jerarquitzar
correctament les idees.

El text no ha estat
planificat, no s’adequa
al receptor i no s’ha fet
la jerarquitzaci6 de les

idees.

S’ha identificat el tipus de
text a desenvolupar i es
tenen en compte les seves
caracteristiques.

S’ha identificat el tipus de
text a desenvolupar pero
falta alguna part
(introducci6, conclusio,
etc.).

S’ha identificat el tipus
de text a desenvolupar
pero no esta estructurat
en les distintes parts que
el caracteritzen.

No s’ha identificat el
tipus de text a
desenvolupar i les
caracteristiques no sén
propies d’un text
explicatiu.

Es fa us d’'un léxic adequat,
ric i variat i I'expressi6 de les
idees és precisa ja que es
combinen les oracions
simples i coordinades amb
les subordinades.

Es fa us d’'un Iéxic adequat,
ric i variat tot i que
I'expressio de les idees
podria ser més precisa (no
es fa Us de les oracions
subordinades).

Es fa us d’'un Iéxic
adequat perd molt poc
variat i 'expressio de les
idees és bastant
imprecisa (no es fa Us de
les oracions
subordinades).

El lexic usat és
inadequat, pobre i
repetitiu, a més,
I'expressio d’idees és
molt imprecisa ja que
només es fa Us de les
oracions simples.

S’ha fet una revisi6 del text
pel que s’ha obtingut un text
clar després de la correccio.
Per fer-ho s’han utilitzat
materials de consulta variats.

S’ha fet una revisi6 del text
pel que s’ha obtingut un text
clar després de la correccio
tot i que, els materials de
consulta utilitzats no eren
gaire variats.

S’ha fet una revisio del
text perd no s’ha
aconseguit millorar gaire
i a més, tampoc s’han
utilitzat materials de
consulta.

No s’ha fet cap revisio
del text pel que el text
obtingut no és gens
clar.

Es fa un bon Us del format
digital, I''s de mida i tipus de
lletra és adequat i els
diferents apartats es
diferencien.

En general, es fa un bon s
del format digital tot i que, la
mida i el tipus de lletra no
son gaire adequats.

Es fa un mal Us del
format digital, s'usen
diferents tipus de lletres i
mides. No es diferencien
els diferents apartats.

El text no s’ha realitzat
en format digital.

-70-




8.11. Taules

resum de

les activitats proposades per

competéncia en comunicacio linguistica

1r ’ESO

treballar la

1r trimestre

2n trimestre

3r trimestre

D1: Visualitzacio video +
tasca (35’)

D2: Exposicions orals en
grup de 3 o 4 (5 per
exposicio, 2 sessions)

D3: Debat (20

D4: Lectura compartida
text cientific/divulgatiu +
guestionari (1 sessio)

D5: Analisi article cientific
+ tasca (1 sessid)

D6: Webquest (2 sessions)

D7, 8, 9: Elaboracio text
divulgatiu en grup
(4 sessions)

D10: Lectures
relacionades amb ciéncia
+ tasca (15-20’)

D1. Visualitzacié video +
tasca (35’)

D2: Exposicions orals en
parelles (5 per exposicio,
2-3 sessions)

D3: Debat (20°)

D4: Lectura compartida
text cientific/divulgatiu +
guestionari (1 sessio)

D5: Analisi article cientific
+ tasca (1 sessio)

D6: Webquest (2 sessions)

D7, 8, 9: Elaboracio text
divulgatiu en grup
(4 sessions)

D10: Lectures
relacionades amb ciéncia
+ tasca (15-20’)

D1: Visualitzaci6 video +

tasca (35)
D2: Exposicions orals
individuals (5 per

exposicio, 3 sessions)
D3: Debat (20’)

D4: Lectura compartida
text cientific/divulgatiu +
guestionari (1 sessio)

D5: Analisi article cientific
+ tasca (1 sessio)

D6: Webquest (2 sessions)

D7, 8, 9: Elaboracio text
divulgatiu en grup
(4 sessions)

D10: Lectures
relacionades amb ciéncia
+ tasca (15-20’)

Només a un trimestre:

D12: Exposicions orals en
diferents llengles (max. 5’)

D12: Exposicions orals en
diferents llengles (max. 5’)

D12: Exposicions orals en
diferents llenglies (max. 5’)

Durant tot el curs:

D11: Intervencions del dia a dia a l'aula

Els diferents colors fan referéncia als diferents indicadors de la competéncia en comunicacio

linguistica: Comunicacié oral, Comprensio escrita, Expressio escrita, Actitud i competéncia

plurilinglie. El temps associat per cada descriptor fa referencia al temps de realitzacié de la

proposta + la tasca associada dins I'aula.
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3r I’ESO

1r trimestre

2n trimestre

3r trimestre

D1: Visualitzacié video +
text argumentatiu

(1 sessio)

D2: Exposicions orals en
grup de 3 o 4 (10’ per
exposicio, 2 sessions)

D3: Debat (307)

D4: Lectura text
cientific/divulgatiu +
seminari socratic

(2 sessions)

D5: Lectura article cientific
+ tasca (1 sessid)

D6: Cerca d’informacio +
esquema

(2 sessions)

D7, 8, 9: Elaboracio text
explicatiu (4 sessions)

D10: Lectures
relacionades amb ciéncia
+ tasca (15-20’)

D1: Visualitzacié video +
text argumentatiu

(1 sessio)

D2: Exposicions orals en
parelles (10’ per exposicio,
2-3 sessions)

D3: Debat (30)

DA4: Lectura text
cientific/divulgatiu +
seminari socratic

(2 sessions)

D5: Lectura article cientific
+ tasca (1 sessio)

D6: Cerca d’informacié +
esquema

(2 sessions)

D7, 8, 9: Elaboracio text
explicatiu (4 sessions)

D10: Lectures
relacionades amb ciencia
+ tasca (15-20’)

D1: Visualitzacio video +
text argumentatiu

(1 sessio)
D2: Exposicions orals
individuals (ao per

exposicio, 3 sessions)
D3: Debat (30’)

DA4.: Lectura text
cientific/divulgatiu +
seminari socratic

(2 sessions)

D5: Lectura article cientific
+ tasca (1 sessio)

D6: Cerca d’informacié +
esquema

(2 sessions)

D7, 8, 9: Elaboracio text
explicatiu (4 sessions)

D10: Lectures
relacionades amb ciéncia
+ tasca (15-20’)

Només a un trimestre:

D12: Exposicions orals en
diferents llengles (max. 5’)

D12: Exposicions orals en
diferents llengles (max. 5’)

D12: Exposicions orals en
diferents llenglies (max. 5’)

Durant tot el curs:

D11: Intervencions del dia a dia a 'aula

Els diferents colors fan referéncia als diferents indicadors de la competéncia en comunicacio

linguistica: Comunicaci¢ oral, Comprensio escrita, Expressio escrita, Actitud i competéncia

plurilingtie. El temps associat per cada descriptor fa referéncia al temps de realitzacié de la

proposta + la tasca associada dins I'aula.
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8.12. Indicacions per a I’avaluacio

Graelles per avaluar els acompliments de cada descriptor

Marcar amb una creu la valoracié per cada acompliment a partir de les activitats realitzades al llarg del
trimestre. Sumar la puntuacié obtinguda per cada acompliment i anotar la puntuacié total obtinguda pel
respectiu descriptor. Finalment, consultar el Barem 1 per adjudicar una valoracié qualitativa (molt, bastant,

adequat, poc, gens) al descriptor.

Taula 1. Graella d’avaluacio pels descriptors amb un acompliment

DESCRIPTOR n°

MOLT BASTANT ADEQUAT POC GENS Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2punts) | (Lpunt) | oObtinguda
Acompliment 1
Puntuacio total /5

Valoracio descriptor:

Taula 2. Graella d’avaluacio pels descriptors amb dos acompliments

DESCRIPTOR n°

MOLT | BASTANT ADEQUAT POC GENS | Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) (1 punt) obtinguda
Acompliment 1
Acompliment 2
Puntuacio total /10

Valoracio descriptor:

Taula 3. Graella d’avaluacio pels descriptors amb tres acompliments

DESCRIPTOR n°

MOLT | BASTANT ADEQUAT POC GENS | Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) (1 punt) obtinguda
Acompliment 1
Acompliment 2
Acompliment 3
Puntuacio total /15

Valoracio descriptor:
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Taula 4. Graella d’avaluacio pels descriptors amb quatre acompliments

DESCRIPTOR n°

MOLT BASTANT ADEQUAT POC GENS Puntuacié
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) | (1punt) | obtinguda
Acompliment 1
Acompliment 2
Acompliment 3
Acompliment 4
Puntuacio total /20

Valoraci6 descriptor:

BAREM 1

Descriptors amb un acompliment:

Puntuacié total 5 punts 4 punts 3 punts 2 punts 1 punt
Valoraci6 descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens
Descriptors amb dos acompliments:

Puntuaci6 total 9-10 punts 7-8 punts 5-6 punts 3-4 punts 1-2 punts
Valoraci6 descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens
Descriptors amb tres acompliments:

Puntuacié total 13-15 punts | 10-12 punts | 7-9 punts 4-6 punts 1-3 punts
Valoraci6 descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens
Descriptors amb tres acompliments:

Puntuaci6 total 17-20 punts | 13-16 punts | 9-12 punts 5-8 punts 1-4 punts
Valoraci6 descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens

Graelles per avaluar cada indicador

Marcar amb una creu la valoracio per cada descriptor a partir de les valoracions obtingudes anteriorment.
Sumar la puntuacié obtinguda per cada descriptor i anotar la puntuacié total obtinguda pel respectiu
indicador. Finalment, consultar el Barem 2 per adjudicar una valoracié qualitativa (molt, bastant, adequat,

poc, gens) a l'indicador.

Taula 5. Graella d’avaluacio per I'indicador comunicacio oral

INDICADOR: Comunicacio oral

MOLT BASTANT ADEQUAT POC GENS | Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) (1 punt) obtinguda
Descriptor 1
Descriptor 2
Descriptor 3
Puntuaci¢ total /15

Valoraci6 indicador:
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Taula 6. Graella d’avaluacio per I'indicador comprensio escrita

INDICADOR: Comprensié escrita

MOLT BASTANT ADEQUAT POC GENS Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) (1 punt) obtinguda
Puntuaci¢ total /15
Valoracio indicador:
Taula 7. Graella d’avaluacio per l'indicador expressié escrita
INDICADOR: Expressio escrita
MOLT BASTANT ADEQUAT POC GENS Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) | (1punt) | Obtinguda
Puntuaci¢ total /15
Valoraci6 indicador:
Taula 8. Graella d’avaluacio per lI'indicador actitud i competéncia plurilingle
INDICADOR: Actitud i competéncia plurilingte
MOLT BASTANT ADEQUAT POC GENS Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) (1 punt) obtinguda
Puntuacio total /15
Valoracio indicador:
BAREM 2
Avaluacio6 dels indicadors
Puntuacié total 13-15 punts | 10-12 punts | 7-9 punts 4-6 punts 1-3 punts
Valoraci6 indicador Molt Bastant Adequat Poc Gens
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Graella per avaluar la competéncia en comunicacio linguistica

Marcar amb una creu la valoracio per cada indicador a partir de les valoracions obtingudes anteriorment.

Sumar la puntuacié obtinguda per cada indicador i anotar la puntuacié total obtinguda pel que fa a la

competéncia en comunicacio linguistica. Finalment, consultar el Barem 3 per adjudicar una valoracio

gualitativa (molt, bastant, adequat, poc, gens) a la competencia.

Taula 9. Graella d’avaluacié de la competéncia en comunicacio lingiistica

COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA

MOLT | BASTANT | ADEQUAT POC GENS | Puntuacio
(5 punts) (4 punts) (3 punts) (2 punts) | (1 punt) | obtinguda
Puntuaci¢ total /20
Valoracié competéncia:
BAREM 3
Avaluaci6 de la competéncia
Puntuaci¢ total 17-20 punts | 13-16 punts | 9-12 punts 5-8 punts 1-4 punts
Valoracié competéncia Molt Bastant Adequat Poc Gens
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