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RESUM I PARAULES CLAU 
 
Aquest treball es centra en fer una proposta educativa per treballar el 

desenvolupament de la competència lingüística en l’àrea de Biologia i Geologia, 

una competència clau en l’educació secundària i que el seu desenvolupament 

ha de ser potenciat. És una proposta que pretén guiar el treball de la competència 

lingüística durant el primer cicle d’ESO (1r i 3r), nivells on és obligatòria aquesta 

matèria, i millorar-ne el seu tractament.  

Per dur-ho a terme, primer de tot es farà una contextualització sobre com es 

treballa actualment a les aules aquesta competència i després, s’elaborarà la 

proposta. Es tracta de confeccionar una proposta genèrica, que sigui d’utilitat i 

que pugui ser adaptada a la realitat de cada centre.  El punt de partida serà un 

document elaborat per la xarxa PIP (Xarxa de Centres amb Projectes Innovació 

Pedagògica) on es desglossa la competència de comunicació lingüística en els 

seus indicadors, els descriptors i els acompliments de cada descriptor. A partir 

d’aquí, s’organitzarà i es farà una selecció d’acompliments per a cada nivell (1r i 

3r d’ESO) a partir dels quals s’elaborarà la proposta educativa per aconseguir de 

forma eficient el seu assoliment. 

La proposta educativa consisteix en el disseny d’activitats i tasques a partir dels 

diferents acompliments seleccionats per cada descriptor. Finalment, s’indiquen 

unes pautes per avaluar els acompliments i poder incloure la valoració de la 

competència en comunicació lingüística en la avaluació de l’assignatura. 

 

Paraules clau: comunicació lingüística, descriptors, acompliments, proposta 

educativa, avaluació 
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1. JUSTIFICACIÓ 

Durant la realització del Màster de Formació del Professorat he pres consciència 

de la importància de l’ensenyament competencial per a què l’aprenentatge de 

l’alumnat sigui molt més significatiu i enriquidor. L’enfocament de l’educació 

basada en competències fa referència a un model que genera un escenari 

participatiu dins l’aula en el qual els alumnes passen a ser subjectes actius del 

seu aprenentatge, el que suposa una gran eina per potenciar les habilitats 

individuals dels alumnes per fer front a determinades situacions. 

És del tot cert que el tractament de les competències bàsiques en secundària ve 

establert per decret i mencionat dins el currículum oficial de cada una de les 

assignatures. Tot i així, al llarg de la meva etapa com a estudiant i més 

recentment, durant les pràctiques al centre d’ensenyament, he observat 

mancances en relació a aquest procés d’ensenyament-aprenentatge de les 

competències bàsiques. A més, si aquestes competències han de ser avaluades 

és fonamental treballar-les adequada i progressivament a l’aula, de manera que 

el seu aprenentatge tengui sentit i suposi un assoliment real i formatiu.  

La competència bàsica en comunicació lingüística és una de les competències 

essencials per a l’accés i adquisició de coneixement. Es tracta d’una eina clau 

per a la socialització i la formació de l’individu tant a les aules com fora del centre 

i necessari per a la seva vida futura. Aquesta competència està immersa dins 

totes les tècniques d’estudi que coneixem, des dels exàmens escrits i orals fins 

a la lectura del llibre de text o lectures i realització d’esquemes i resums, per tant, 

resulta evident treballar correctament per a la seva adquisició. Per aquest motiu, 

és important que es potenciï i es treballi adequadament en totes les assignatures 

educatives, no només en el marc d’aquelles de caràcter lingüístic sinó en tots els 

àmbits i amb referència a uns objectius clars i progressius per a cada nivell 

educatiu.  

Com a futura docent de l’assignatura de Biologia i Geologia he decidit realitzar 

un treball per tractar de focalitzar una mica més aquest aspecte i guiar com 

podria ser aquest treball de la competència lingüística en aquesta assignatura 
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durant el primer cicle d’ESO (1r i 3r), nivells on és obligatòria aquesta matèria. 

Es tractaria per tant d’elaborar una proposta genèrica, útil i adaptable a la realitat 

de cada centre d’ensenyament que permeti treballar aquesta competència 

bàsica tenint en compte el criteri de rellevància i els aspectes que més s’ajusten 

a cada nivell educatiu.  

 

2. OBJECTIUS DEL TREBALL 

Els principals objectius d’aquest treball són: 

1. Conèixer com es treballa actualment la competència en comunicació 

lingüística a l’assignatura de Biologia i Geologia a 1r i 3r d’ESO. 

2. Fer una proposta educativa per treballar el desenvolupament de la 

competència lingüística en l’àrea de Biologia i Geologia. 

 

3. ESTAT DE LA QÜESTIÓ 

3.1. El concepte competència 

Per iniciar i comprendre aquest treball és important clarificar el significat del 

terme <<competència>>. Per definició, una competència és “la perícia, l’aptitud 

o idoneïtat per fer alguna cosa o intervenir en un assumpte determinat” (RAE, 

2020). No obstant, aquesta definició és molt genèrica per poder-se aplicar al 

contingut que es representa en aquest treball. Es necessari recórrer a altres fonts 

d’informació per tal trobar respostes des d’una perspectiva terminològica més 

pedagògica i que puguin estar relacionades amb l’enfocament per competències 

en l’educació. Méndez Villegas (2007) en un article sobre terminologia 

pedagògica recull les diferents definicions que diverses persones han anat 

formulant al llarg del temps (des de 1991) del concepte de competència. 

S’analitzen i es comparen aquestes definicions de competència de diferents 

autors i institucions i en totes elles es conclou que la competència implica:  

o La mobilització d’un conjunt de recursos per tal de resoldre les tasques 

complexes que exigeix la situació-problema (capacitats, continguts, saber 
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fer, activitats, coneixements, sabers diferents, comportaments, recursos 

interns i externs i recursos materials). 

o La presència d’una finalitat que implica l’exigència d’una acció per a tal fi 

concret (actuar, operar, utilitzar, saber fer, saber entrar en acció, etc.). 

o La relació a una família de situacions, és a dir, que per desenvolupar una 

competència es necessari establir i restringir les situacions (famílies o 

categories de situacions, situacions variades, família de tasques, camp de 

nocions, circumscriure, un context donat, etc.) en les que l’alumne haurà 

d’exercir-la. 

o El caràcter disciplinari, el fet que la família de situacions exposades 

anteriorment pertanyin a una mateixa disciplina (camp disciplinari, 

problemes específics dins una disciplina, etc.), curs o matèria. No obstant, 

és evident que aquest caràcter disciplinari no limita la competència a un 

nivell estrictament monodisciplinari ja que es perdria el seu concepte 

integrador i conceptes com <<competència interdisciplinària>>, 

<<competència transversal>> o <<competència genèrica>> perdrien 

sentit.  

o L’avaluabilitat, mesurar la qualitat de l’execució de la tasca i la qualitat del 

producte obtingut. Per tant es parla de domini, de control, d’eficàcia, 

d’habilitats adquirides, etc.  

Consultant altres definicions del concepte <<competència>> cal destacar a la 

professora i especialista en didàctica de les ciències Neus Sanmartí que explica 

el concepte competència com “la relació amb la capacitat d’aplicar, de manera 

integrada, coneixements teòrics, habilitats i actituds en la comprensió de 

situacions de l’entorn i en l’actuació responsable” (Sanmartí, 2007a). 

Recentment, en l’Anuari de l’Educació de les Illes Balears, Sanmartí fa referència 

al concepte competència com una capacitat complexa que ho integra tot: els 

conceptes (coneixement), els procediments i les actituds per actuar eficaçment 

en diverses situacions diverses (Sanmartí, 2019).  

En la Xarxa Telemàtica Educativa de Catalunya, es defineix el terme 

competència com “la capacitat de resoldre problemes reals aplicant i relacionant 
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coneixements, habilitats i actituds en contextos diversos” (XTEC, 2020a). Per la 

seva banda, el Ministeri d’Educació, Cultura i Esport exposa que la competència 

suposa “una combinació d’habilitats pràctiques, coneixements, motivació, valors 

ètics, actituds, emocions i altres components socials i de comportament que es 

mobilitzen conjuntament per aconseguir una acció eficaç” (Ordre ECD/65, 2015). 

Per tant, les competències impliquen un “saber fer” a través d’un coneixement 

adquirit en diversos contextos (acadèmics, socials i professionals) participatius 

(Ordre ECD/65, 2015). És imprescindible comprendre el coneixement inclòs en 

les competències i lligar-lo amb les destreses que les integren (Ordre ECD/65, 

2015). Les competències per tant es caracteritzen pel seu dinamisme, formant 

part d’un procés pràctic continu en el qual es van adquirint els diferents 

acompliments (Ordre ECD/65, 2015).  

3.2. Les competències bàsiques 

En la comunicació pedagògica s’utilitzen diferents termes associats al concepte 

de competència, entre ells <<competència bàsica>> o <<competència clau>>. 

La competència bàsica és una competència estrictament necessària per poder 

realitzar amb èxit futurs aprenentatges importants (Méndez Villegas, 2007). Així 

mateix, l’Ordre ECD/65/2015 posa de manifest que “les competències clau són 

les que totes les persones necessiten per a la seva realització i desenvolupament 

personal, així com per a la ciutadania activa, la inclusió social i l’ocupació” (Ordre 

ECD/65, 2015). La Llei orgànica 2/2006 de 3 de maig d’educació (LOE), ja fa 

referència a un aprenentatge permanent durant tota la vida en una societat del 

coneixement i inclou el terme <<competències bàsiques>> per primer cop en la 

normativa educativa. La llei orgànica 8/2013 de 9 de desembre per a la millora 

de la qualitat educativa (LOMQE) va més enllà i posa èmfasi en un model de 

currículum basat en competències. En aquesta llei, es determina que el Ministeri 

d’Educació, Cultura i Esport és qui ha de promoure, en col·laboració amb les 

diferents autonomies, la descripció de la relació entre les competències, 

continguts i criteris d’avaluació dels diferents ensenyaments (Llei orgànica 8, 

2013). En l’Ordre ECD/65/2015 es defineixen les competències clau en el context 

del sistema educatiu espanyol, que són: comunicació lingüística, competència 
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matemàtica i competències bàsiques en ciència i tecnologia, competència digital, 

aprendre a aprendre, competències socials i cíviques, sentit d’iniciativa i esperit 

emprenedor i consciència i expressions culturals. 

En aquest mateix document normatiu es fa una descripció d’aquestes 

competències les quals es relacionen amb els propòsits de les diferents etapes 

educatives i es tracta la seva inclusió dins el currículum. A més, s’indiquen 

algunes pautes de metodologia en relació al treball per competències a l’aula i 

finalment es tracta el tema de l’avaluació d’aquestes competències clau.  

3.3. L’Aprenentatge Basat en Competències 

Marín (2003) citat per Pinya Medina (2013) descriu que l’aprenentatge basat en 

competències (ABC) es tracta d’un exercici educatiu que es centra en 

l’aprenentatge dels alumnes. Segons Marín (2003), és un model educatiu que 

vol allunyar-se del model més tradicional i que es centra en desenvolupar les 

competències. Els coneixements (saber), les habilitats (saber fer) i els valors 

(saber ser) són els integrants de les competències, les quals permetran una 

adequada inserció al món laboral per part dels alumnes i adaptar-se així als 

diferents canvis i demandes socials (citat per Pinya Medina, 2013). Villa (2007) 

citat per Pinya Medina (2013) senyala que l’ABC consisteix en “desenvolupar les 

competències genèriques o transversals i les competències específiques amb la 

finalitat de formar persones amb els coneixements necessaris i amb la capacitat 

d’aplicar-los en contextos diversos i complexos”. Segons aquest mateix autor 

Villa (2007), es tracta de dur a terme una formació integral més sòlida i ferma, 

que integri els coneixements amb les actituds a l’hora d’actuar (citat per Pinya 

Medina, 2013).  

Aquesta educació que es centra en l’aprenentatge significa el desenvolupament 

d’aptituds per aprendre a aprendre (Pinya Medina, 2013). En l’ABC, l’alumne 

passa a ser un subjecte actiu que per mitjà d’una postura crítica i reflexiva, 

construeix el propi coneixement, el que li permet aconseguir aprenentatges més 

significatius i competències útils per al seu futur i per al seu acompliment 

professional (Pinya Medina, 2013). En aquest sistema, el paper del docent també 
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canvia i passa a ser un guia, més que ser un transmissor de coneixements i en 

facilita l’aprenentatge (Pinya Medina, 2013). Aquest canvi de metodologia 

requereix que en la planificació d’una assignatura, s’han de definir tots els 

components del procés d’ensenyament-aprenentatge i s’han de realitzar tasques 

en relació a les competències que l’alumnat ha d’adquirir (Pinya Medina, 2013). 

Per tant, es necessari dissenyar activitats d’aprenentatge on es tengui en 

consideració cada un dels elements competencials (coneixements, habilitats i 

actituds) (Pinya Medina, 2013).  

L’Ordre ECD/65/2015 posa de manifest que aquest model d’ABC afavoreix a més 

l’aprenentatge i les ganes per aprendre, a causa de l’estret vincle entre els 

conceptes, el saber fer (l’ús d’aquest que se’n fa d’aquest coneixement) i les 

destreses que donen sentit a l’activitat que es realitza (Ordre ECD/65, 2015). 

També es dóna per entès que aquesta proposta d’ABC beneficia la vinculació 

entre el procés formatiu i el creixement professional de la persona (Ordre 

ECD/65, 2015). En aquest mateix document s’especifica que l’ABC és 

caracteritza per ser un model transversal, dinàmic i amb caràcter integral, de 

manera que aquest procés d’ensenyament-aprenentatge ha de contemplar-se 

des de totes les disciplines i s’ha de tenir present des de la totalitat de la 

comunitat educativa (Ordre ECD/65, 2015). Per tant, aquest enfocament basat 

en les competències clau comporta canvis en el procés d’ensenyament-

aprenentatge però també canvis organitzatius i en la cultura educativa, el que 

requereix una estreta col·laboració entre els docents respecte al 

desenvolupament curricular, els hàbits de treball i les diverses metodologies 

d’ensenyament (Ordre ECD/65, 2015). 

3.4. Les competències bàsiques a Biologia i Geologia 

Tot això implica que des de l’àrea de la Biologia i Geologia, també s’ha de 

treballar l’ensenyament-aprenentatge de totes aquestes competències a cada un 

dels nivells educatius on s’imparteix aquesta assignatura. Es tracten de 

competències bàsiques per al procés formatiu de l’alumne per tant és necessari 

aplicar la transversalitat i la interdisciplinarietat.  



 

-7- 

 

És cert que Biologia i Geologia es relaciona directament amb la competència 

matemàtica i competències bàsiques en ciència i tecnologia i la competència 

aprendre a aprendre, ja que són les més lligades als procediments de treball 

lligats al mètode científic. No obstant, des d’aquesta assignatura també hi ha 

molts d’aspectes que impliquen la resta de competències. A continuació es 

descriu l’aportació de l’assignatura de Biologia i Geologia al desenvolupament 

de totes les competències. Es pot veure en més detall a l’Annex 8.1 on 

s’especifica la contribució de l’assignatura al desenvolupament de les 

competències bàsiques segons el Decret 34/15, de 15 de maig, pel qual 

s’estableix el currículum de l’educació secundària obligatòria a les Illes Balears. 

Competència matemàtica i competències bàsiques en ciència i tecnologia 

A Biologia i Geologia aquesta competència es treballa fomentant diferents 

aspectes relacionats amb la ciència. Entre ells, cal destacar l’aplicació del 

raonament matemàtic, la comprensió de conceptes científics i tècnics, la 

utilització del mètode científic, la valoració del coneixement científic per millorar 

la societat, la preservació del medi i la utilització de la tecnologia per obtenir 

dades informatives. 

Aprendre a aprendre 

Aquesta competència té presència de manera constant a Biologia i Geologia on 

s’hi fomenta la organització del propi aprenentatge, l’adquisició d’eines per la 

planificació i realització d’una tasca i la curiositat per aprendre basada en les 

percepcions de l’entorn. A més, s’intenta que l’alumne tengui consciència del que 

sap, del que ha d’aprendre i que tengui a l’abast eines per superar diferents 

obstacles per assolir amb èxit l’aprenentatge. 

Competència digital 

Les tecnologies de la informació i comunicació són una eina que permet tenir 

ràpid accés i de forma senzilla a informació sobre el medi, a més de ser suports 

atractius, motivadors i facilitadors de l’aprenentatge. A l’assignatura de Biologia 

i Geologia es fomenta un ús segur de les TIC per a l’obtenció i processament 

d’informació en relació a la matèria i per mitjà del desenvolupament d’habilitats 

per seleccionar informació de forma crítica. 
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Competències socials i cíviques 

Aquesta competència es pot treballar mitjançant processos de treball que 

impliquin actituds per part de l’individu amb el seu voltant i el medi natural que 

l’envolta. Per tant, s’ha de fomentar que els alumnes coneguin la dimensió social 

i ètica dels diferents avenços científics, que es desenvolupi la capacitat d’avaluar 

les conseqüències del estils de vida en el medi i que es tengui la capacitat de 

realitzar opinions pròpies amb fonament. 

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor 

El mètode científic proporciona factors que contribueixen i ajuden a desenvolupar 

aquesta competència ja que tracta d’observar uns fets i saber destriar, dissenyar 

i gestionar aquells coneixements així com posar en pràctica destreses, habilitats 

i actituds a partir d’un criteri propi. Es tracta de fomentar el desenvolupament 

dels projectes de manera responsable, amb creativitat i innovació i promoure 

l’habilitat per planificar i gestionar projectes per assolir uns determinats objectius. 

Consciència i expressions culturals 

En aquesta àrea científica aquesta competència és el que possibilita entendre el 

context, tenir una perspectiva de la realitat i comprendre les diferents 

informacions visuals de l’entorn proper de l’alumne. Es treballa fomentant el 

coneixement del patrimoni cultural i apreciant els seus valors estètics i culturals 

així com valorant la important tasca d’aquelles persones que han contribuït a 

l’evolució del pensament científic com una part important de la cultura. 

Comunicació lingüística 

La competència en comunicació lingüística evidentment es troba immersa dins 

la Biologia i la Geologia ja que el llenguatge es pot definir com l’instrument 

d’aprenentatge fonamental del qual disposam. Qualsevol activitat humana té en 

el seu origen l’ús de la llengua i en l’àrea de la Biologia i Geologia és el mitjà per 

el qual es realitza: la comunicació, la representació, la interpretació, la 

comprensió de l’entorn, la construcció del coneixement però també la llengua 

permet organitzar-se i autoregular els pensaments i les emocions. Per tot això, 

la contribució de la Biologia i la Geologia a aquesta competència es duu a terme 

fomentant: la utilització adequada del llenguatge científic, la comprensió de 
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textos de caràcter científic, l’elaboració de discursos apropiats per fer comentaris 

científics de textos científics i l’ús de textos científics que siguin pròxims als 

interessos de l’alumnat per fomentar una actitud positiva davant la lectura. 

Dins el Decret 34/15, s’especifica que per adquirir de forma eficaç les 

competències i integrar-les de manera efectiva dins el currículum, es necessita 

planificar activitats que confereixin als alumnes la possibilitat d’aprendre més 

d’una competència alhora (Decret 34, 2015). Tot i així, segons aquest Decret, 

s’ha de potenciar el desenvolupament de la competència en comunicació 

lingüística així com la competència matemàtica i competències bàsiques en 

ciència i tecnologia (Decret 34, 2015). Per aquest motiu, el present treball es 

centra en aprofundir en el treball de la competència en comunicació lingüística 

en l’àrea de Biologia i Geologia, ja que és una competència clau en 

l’aprenentatge i el seu desenvolupament ha de ser potenciat.  

3.5. La competència en comunicació lingüística 

De forma més general i segons l’Ordre ECD/65/2015, la competència en 

comunicació lingüística és el “resultat de l’acció comunicativa dins d’unes 

pràctiques socials determinades en les quals l’individu actua amb altres 

interlocutors i a través de textos en múltiples modalitats, formats i suports. 

Aquestes situacions i pràctiques poden implicar l’ús d’una o diverses llengües, 

en diversos àmbits i de manera individual o col·lectiva” (Ordre ECD/65, 2015).  

La competència en comunicació lingüística fa referència a utilitzar el llenguatge 

(tant de la llengua o llengües pròpies com estrangeres) fonamentalment com 

l’instrument de comunicació, d’aprenentatge, de construcció del propi pensament 

i també, l’instrument de regulació personal i de regulació de la pròpia conducta 

(Pérez Esteve, 2007). Per tant, aquesta competència és també una eina bàsica 

per socialitzar i tenir èxit acadèmic, un mitjà d’accés al coneixement, tant a 

l’escola com fora (Ordre ECD/65, 2015). 

Aquesta competència es defineix com un objectiu que s’ha d’aprendre de forma 

permanent en el transcurs de tota la vida (Ordre ECD/65, 2015). Per això, és 
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imprescindible promoure contextos on es faci un ús ric i variat de les llengües 

(Ordre ECD/65, 2015). La competència es posa en pràctica en situacions de 

comunicació concretes i contextualitzades, per això, l’individu a part de conèixer 

el component lingüístic també ha d’activar el component pragmàtico-discursiu i 

sociocultural (Ordre ECD/65, 2015). En el context escolar, és rellevant considerar 

la lectura com una destresa bàsica per estendre aquesta competència i el seu 

aprenentatge, per això, llegir una gran diversitat de textos és essencial per 

accedir al coneixement en totes les àrees (Ordre ECD/65, 2015).  

La competència en comunicació lingüística és primordial degut a que es troba 

inherent en les actituds i els valors que la persona expressa com a individu en 

els diferents àmbits quotidians ja sigui respectant les normes de convivència, 

exercint activament com a ciutadà, desenvolupant l’esperit crític, utilitzant el 

diàleg com un instrument essencial per conviure i resolent conflictes diversos 

(Ordre ECD/65, 2015). Tot això, juntament amb el domini de les diferents 

destreses lligades a aquesta competència (lectura, conversa, escriptura, etc.), 

esdevé essencial per reforçar la motivació per aprendre (Ordre ECD/65, 2015). 

Per manifestar una evolució adequada dins aquesta competència tant complexa, 

s’han d’abordar diferents aspectes (Ordre ECD/65, 2015). Per això, així com 

s’exposa a l’annex de l’Ordre ECD/65 de 21 de gener de 2015, “cal tenir en 

compte els cinc components que constitueixen i les dimensions en què es 

concreten” que són: 

o El component lingüístic consta de diverses dimensions: la lèxica, la 

gramatical, la semàntica, la fonològica, l’ortogràfica i l’ortoèpica, entesa 

com l’articulació correcta del so a partir de la representació gràfica de la 

llengua.  

o El component pragmàtico-discursiu comprèn tres dimensions: la 

sociolingüística (vinculada a una producció i una recepció adequades de 

missatges en diferents contextos socials); la pragmàtica (que inclou les 

microfuncions comunicatives i els esquemes d’interacció); i la discursiva 

(que inclou les macrofuncions textuals i les qüestions relacionades amb 

els gèneres discursius).  
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o El component sociocultural conté dues dimensions: la referida al 

coneixement del món i la dimensió intercultural. 

o El component estratègic permet a l’individu superar les dificultats i resoldre 

els problemes que sorgeixen en l’acte comunicatiu. Inclou tant destreses 

i estratègies comunicatives per a la lectura, l’escriptura, la parla, l’escolta 

i la conversa, com destreses vinculades al tractament de la informació, la 

lectura multimodal i la producció de textos electrònics en diferents formats; 

així mateix, formen part d’aquest component les estratègies generals de 

caràcter cognitiu, metacognitiu i socioafectives que l’individu utilitza per 

comunicar-se eficaçment, aspectes fonamentals en l’aprenentatge de les 

llengües estrangeres. 

o Finalment, la competència en comunicació lingüística inclou un 

component personal que intervé en la interacció comunicativa en tres 

dimensions: l’actitud, la motivació i els trets de personalitat.                   

(Ordre ECD/65, 2015) 

Saber escoltar, parlar i conversar requereix tenir present les tipologies essencials 

d’interacció verbal, anar sent paulatinament competent expressant i comprenent 

missatges que s’intercanvien en les diverses situacions comunicatives i saber 

ajustar allò que es comunica en funció del context (Pérez Esteve, 2007). Tot això 

implica utilitzar activa i efectivament les destreses lingüístiques i no lingüístiques 

i també les normes pròpies de la comunicació amb l’objectiu de produir texts 

orals adequats (Pérez Esteve, 2007). Llegir i escriure significa utilitzar destreses 

que permetin, arrel de distints texts, cercar, recollir i tractar informació, així com 

actuar de manera competent en el moment de comprendre, composar i usar 

diferents texts amb intencions comunicatives diverses (Pérez Esteve, 2007).  

Amb tot això, la competència en comunicació lingüística implica la iniciació del 

coneixement de les normes de funcionament del sistema lingüístic i de les 

estratègies indispensables per interactuar adequadament (Pérez Esteve, 2007). 

D’aquesta manera, poder expressar i interpretar diferents discursos en relació a 

la situació comunicativa de contextos de caràcter social i cultural variats (Pérez 

Esteve, 2007).  
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El llenguatge és l’instrument d’aprenentatge per excel·lència ja que permet 

construir i comunicar el coneixement (Pérez Esteve, 2007). Ens ajuda a reproduir 

la realitat, a ordenar el pensament, a aprendre a aprendre i a aprendre a estudiar, 

per tant, és fonamental per l’èxit acadèmic (Pérez Esteve, 2007). Una deficiència 

en l’assoliment de la competència lingüística té conseqüències en 

l’aprenentatge, en l’obtenció de coneixements de la resta d’àrees i evidentment, 

en el desenvolupament del pensament (Pérez Esteve, 2007). El llenguatge 

verbal és el que ens permet seleccionar, processar la informació i convertir-la en 

coneixement; és per això que aquesta competència té una gran importància, ja 

que és el fonament de tot aprenentatge i per això, s’ha d’integrar en el conjunt 

de totes les àrees, també en l’ensenyament de la Biologia i la Geologia.  

La llengua és el principal instrument per organitzar el nostre pensament, per 

aprendre nous continguts, per integrar el que estam aprenent en la nostra 

estructura cognitiva, per explicar alguna cosa i per explicar-nos-ho a nosaltres 

mateixos (Pérez Esteve, 2007). El seu ús, de cada vegada més efectiu, permetrà 

transmetre pensaments, emocions, vivències, idees i opinions i també, formar-

se judicis, crear idees, organitzar el coneixement, donar coherència i cohesió a 

les produccions i fins i tot, gaudir escoltant, llegint o compartint aprenentatges de 

manera oral o escrita (Pérez Esteve, 2007).  

A més, aquesta competència també és un recurs per conèixer altres llengües i 

apropar-se a la diversitat cultural, el que implica un enriquiment i contribució 

important pel que fa al seu desenvolupament. Per això, es requereix un 

enfocament intercultural a l’hora d’ensenyar i aprendre llengües (Ordre ECD/65, 

2015). A mesura que es va assolint aquesta competència, els alumnes seran 

capaços d’organitzar el seu discurs, analitzar i resoldre obstacles de la vida 

quotidiana i accedir i participar en les distintes expressions culturals, el que 

fomentarà les relacions entre companys i enfortirà el seu esperit crític, durant 

l’etapa de secundària i posterior. 
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3.6. La competència en comunicació lingüística a l’àrea de Biologia i 

Geologia 

És evident que la comunicació lingüística és present a una classe de Biologia i 

Geologia ja que a totes les classes es llegeix, es parla, s’escolta i s’escriu. Tot i 

així, aquest fet no significa que s’estigui fomentant la competència en 

comunicació lingüística ni que s’estigui treballant de forma adequada.  

La ciència té un llenguatge propi, l’aprenentatge del qual suposa l’accés a la 

cultura científica (Sanmartí, 2007b). Els alumnes que aprenen ciència realitzant 

una activitat científica, no solament reconeixen nous fets o idees i identifiquen 

evidències, sinó que també aprenen a parlar i escriure sobre elles, el que els 

possibilita donar un millor significat a aquell experiment que han realitzat 

(Sanmartí, 2007b). Per tant, les ciències s’aprenen, quan s’aprèn a parlar, llegir 

i escriure ciència (Sanmartí, 2007b).  

El llenguatge en ciència té una doble funció: com instrument que dóna sentit als 

fets (elaboració d’explicacions dels fenòmens observats) i com a mitjà per 

contrastar diferents explicacions i consensuar la que es considera més idònia 

(Sanmartí, 2007b). El llenguatge per tant, possibilita que el coneixement obtingut 

es pugui discutir i difondre i aprendre ciències, és el resultat de la interacció entre 

experiència, coneixement i llenguatge (Sanmartí, 2007b).  

El procés de construcció del coneixement científic comporta passar de parlar un 

llenguatge personal, imprecís i quotidià, a ser capaços d’utilitzar el llenguatge de 

la ciència, molt menys polisèmic (Sanmartí, 2007b). No basta amb incorporar 

vocabulari nou i precís sinó que el discurs científic també es caracteritza per ser 

hipotètic (ús del condicional o del subjuntiu), per utilitzar la tercera persona i el 

reflexiu o per tenir una estructura argumentativa, entre d’altres (Sanmartí, 

2007b). Per tant, tot això s’ha d’ensenyar per a què els alumnes sàpiguen 

expressar-se científicament (Sanmartí, 2007b). 

Com s’ha dit anteriorment, la competència en comunicació lingüística és el 

fonament de tots els aprenentatges i per tant totes les disciplines del currículum 
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tenen la responsabilitat de desenvolupar-la (Sanmartí, 2007b). En les classes de 

ciències hem de procurar que els alumnes s’expressin utilitzant de forma 

adequada les normes ortogràfiques i sintàctiques però també s’ha d’aprendre a 

parlar i escriure ciència, el que té lloc també quan s’aprèn a parlar i escriure 

(Sanmartí, 2007b). Per això, podem parlar d’una relació simbiòtica entre la 

competència científica i la lingüística (Sanmartí, 2007b). Els alumnes han de 

saber diferenciar en quin contexts s’utilitza cada tipus de llenguatge (Sanmartí, 

2007b). Un alumne pot tenir un determinat coneixement científic però si no és 

capaç d’expressar-lo parlant o escrivint, no es pot afirmar que el sap (Sanmartí, 

2007b). Per tant, conèixer i parlar, no són dos processos ben diferenciats, de 

manera que hem de veure la competència científica i lingüística com un tot i no 

es pot desenvolupar una sense l’altra (Sanmartí, 2007b).  

Pedrinaci et al., 2012 en el seu llibre, remarquen també que aprendre ciència és 

aprendre a llegir, escriure i parlar ciència i que per tant, desenvolupar la 

competència científica implica necessàriament desenvolupar la competència 

lingüística. Qualsevol proposta d’ensenyament científica ha de preocupar-se 

d’incloure activitats que promoguin aquesta competència comunicativa 

(Pedrinaci et al., 2012).  

Per aprendre ciència és imprescindible aprendre a escriure-la. Redactar un text 

significa organitzar-lo i elegir les millors expressions per descriure les idees i 

argumentar-les (Sanmartí, 2007b). Mitjançant aquest procés d’escriptura les 

idees es clarifiquen i s’estructuren millor però sobretot s’interioritzen (Sanmartí, 

2007b). Quan s’escriu les idees es reconstrueixen i es pren consciència de que 

s’entenen millor (Sanmartí, 2007b). Quan els docents plantegen als alumnes que 

escriguin què és, què ha passat, perquè ha passat una cosa i se’ls demana que 

comparin, raonin, argumentin, justifiquin, interpretin, resumeixin, defineixin, 

analitzin, valorin, etc., els alumnes posen en pràctica habilitats cognitives i 

lingüístiques, ja que han de posar en pràctica sistemes de raonament i han de 

saber escriure els distints tipus de texts associats (Sanmartí, 2007b). En 

definitiva, no es pot separar el pensar i el comunicar (Sanmartí, 2007b). 
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Per ser capaços de modificar coneixements i apropiar-se’n de nous durant el 

transcurs de la vida, les persones han de llegir de manera autònoma i 

significativa tot tipus de texts, especialment aquells de divulgació científica 

(Sanmartí, 2007b). La lectura és també el millor medi per apropiar-nos del 

llenguatge de la ciència i, com s’ha vist, aquest és necessari per construir i 

elaborar idees (Sanmartí, 2007b). És important adquirir l’hàbit de lectura i ser 

capaços de gaudir llegint texts amb contingut científic (Sanmartí, 2007b). En 

l’àmbit escolar i acadèmic, la lectura d’una història juga un paper fonamental al 

començament del procés per aprendre, ja que pot ajudar a contextualitzar la 

situació o el problema per poder comprendre’l posteriorment (Sanmartí, 2007b).  

Per tant, la contribució que té l’assignatura de Biologia i Geologia en la 

competència lingüística és important i té lloc amb la difusió d’idees i conceptes 

sobre el món natural; tot això, amb la realització de discursos orals o escrits 

específics de la ciència i donant peu a descriure, analitzar, argumentar, justificar, 

etc. En aquest àmbit, s’aprèn també a utilitzar les paraules (termes) de forma 

precisa i s’adquireix un vocabulari específic com a resultat de la pràctica diària 

dins l’aula, ja sigui en diferents exercicis comunicatius o debats. Això formarà 

part del seu aprenentatge científic però també lingüístic, ja que l’alumnat serà 

capaç de diferenciar el llenguatge que permet la comunicació entre les persones 

i el que empra la ciència per poder explicar fenòmens. 

No es pot pretendre que els nins i nines parlant, escrivint i llegint sobre un 

determinat tema, l’aprenguin de forma instantània. Tots aquests processos duen 

la seva pràctica i l’aprenentatge científic té lloc a base de millorar aquesta 

manera de parlar, escriure i llegir. Els docents han d’ajudar als alumnes a 

reconèixer la importància del llenguatge per poder aprendre i també del plaer 

que suposa donar-se a entendre i entendre el que diuen els demés (Sanmartí, 

2007b). Han d’experimentar per ells mateixos el goig que es sent quan es 

comprova que un text que han escrit comunica bé les idees, quan un discurs oral 

que realitzen està ben organitzat i és convincent o quan en llegir un text es 

comprèn el contingut i es poden establir relacions amb el que ja saben. La tasca 

dels docents és, per tant, facilitar aquest aprenentatge plantejant activitats que 
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ajudin als alumnes a prendre consciència de que millorant les seves maneres de 

parlar, escriure i llegir en una determinada àrea, milloren els seus coneixements 

sobre aquesta i viceversa.  

Per tot això, l’adquisició i l’assoliment d’aquesta competència a Biologia i 

Geologia ha de ser planejat adequadament i ha de tenir un enfocament lògic. 

L’ensenyament-aprenentatge d’aquesta competència ha de seguir un fil 

conductor és a dir, ha de tenir sentit, ha de permetre als alumnes millorar i ser 

conscients del seu progrés i s’ha d’adaptar al nivell educatiu al qual es dirigeix. 

3.7. Competència en comunicació lingüística a Biologia i Geologia en 

l’actualitat 

S’ha realitzat una recerca amb la finalitat de conèixer com es treballa actualment 

la competència en comunicació lingüística a l’assignatura de Biologia i Geologia, 

tant a nivell nacional com a nivell autonòmic. La realitat és que aquest aspecte 

no s’evidencia com a tal a cap lloc, el que alhora dificulta la posada en pràctica 

a nivell de centre de l’ensenyament d’aquesta competència lingüística dins les 

àrees científiques. Resulta important assenyalar aquesta manca de referents 

bibliogràfics, ja que després de tot, significa que no existeix un camí fet en aquest 

aspecte i que per tant, no existeix una base sòlida ni cap estratègia a seguir.  

Cal destacar la tasca docent que es realitza a la comunitat autònoma de 

Catalunya, on s’hi troben multitud de recursos educatius en xarxa que poden ser 

de molta utilitat. Dins Xarxa Telemàtica Educativa de Catalunya (XTEC) s’hi troba 

la Xarxa de Competències Bàsiques (Xarxa Cb), una modalitat formativa i dirigida 

al desenvolupament de la professió docent que es basa en un aprenentatge entre 

iguals i connectats per mitjà d’una xarxa, on hi participen equips docents de 

diferents centres que pretenen fer de l’escola un espai que beneficiï 

l’aprenentatge i permeti als docents millorar el seu creixement com a 

professionals (XTEC, 2020b). Aquesta Xarxa Cb es basa en la realització 

d’activitats competencials, el treball per projectes i l’avaluació com una eina per 

l’aprenentatge, pel que es disposa de diverses informacions i recursos al 

respecte (XTEC, 2020b). La Xarxa Cb disposa d’una pàgina web on s’hi 
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localitzen múltiples projectes i on els centres que participen d’aquesta xarxa hi 

comparteixen activitats (Xarxa Cb, 2020). En aquest espai s’hi troben diverses 

activitats, tasques i altres propostes didàctiques per diferents nivells, 

competències i àrees o matèries. Tot i així, si es fa una cerca per competències, 

l’àmbit lingüístic queda relegat a llengua catalana i castellana i llengües 

estrangeres, pel que no s’hi troben activitats específiques de Biologia i Geologia 

relacionades amb la competència en comunicació lingüística (Xarxa Cb, 2020). 

A la pàgina web de la XTEC hi ha un apartat amb els diferents projectes que 

estan en funcionament actualment. Entre ells n’hi ha alguns que fomenten 

l’escriptura, la lectura i la llengua oral i que per tant, estan relacionats amb 

fomentar la competència en comunicació lingüística.  

El programa “ara ESCRIC” es va posar en marxa fa quatre anys pel Departament 

d’Ensenyament i té per objectiu millorar la competència escrita dels alumnes amb 

la finalitat d’ampliar la capacitat de comunicar-se i afavorir-ne el rendiment 

acadèmic (XTEC, 2020b). Es potencia l’escriptura a totes les disciplines i 

matèries curriculars en tota l’etapa educativa bàsica per incrementar així la 

competència en comunicació lingüística (XTEC, 2020b). Es té present la idea 

que l’escriptura és una acció que possibilita l’estructuració del pensament, la 

comunicació, la organització, aprendre i col·laborar en la societat (XTEC, 2020b). 

Hi tenen lloc orientacions i pautes per assessorar els centres i també es realitzen 

formacions a professors, equips directius i famílies (XTEC, 2020b). Tot i així, a 

la web només hi ha recursos disponibles per educació infantil i primària.  

El programa “El Gust per la Lectura” té el propòsit de formar bons i bones lectores 

(XTEC, 2020b). La finalitat és formar lectors competents, crítics i amb capacitat 

de gaudir de la lectura durant la seva formació educativa (XTEC, 2020b). El 

programa posa material didàctic a disposició del professorat oferint eines i 

recursos per tal de dinamitzar la lectura (XTEC, 2020b). A la pàgina web s’hi pot 

trobar agrupat per cursos tot el material didàctic que es basa en la lectura i en 

treballar les obres que es proposen (XTEC, 2020b). Es tracten de propostes 

didàctiques i quaderns per els alumnes destinats a treballar intensament els 

continguts i les competències al llarg de la realització de la lectura, però també 
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s’hi plantegen activitats inicials abans de llegir i de cloenda (XTEC, 2020b). Un 

aspecte a destacar, és que per el curs actual 2019-2020 s’ha creat una nova 

categoria per educació secundària que es diu “Llegim ciència”, on es proposen 

dues obres (una pel 1r cicle d’ESO i una pel 2n cicle) per treballar a les classes 

de ciències (XTEC, 2020b). El material didàctic que s’hi adjunta és molt complet 

i permet aprofundir en els continguts lligats a la lectura (XTEC, 2020b). 

El programa “Tenim la paraula” es va impulsar fa un any des del Departament 

d’Educació i té per objectiu millorar i enfortir la competència oral de l’alumnat per 

augmentar-ne així la capacitat de comunicació i conseqüentment, el rendiment 

acadèmic (XTEC, 2020b). Aquest programa també vol respondre a l’actual 

realitat sociolingüística de molts centres educatius on es té un important nombre 

d’alumnes (alumnat que no té el català com a llengua materna o que no és la 

llengua del seu entorn immediat) que no arriba a adquirir la competència oral en 

llengua catalana de manera suficientment satisfactòria (XTEC, 2020b). Destaca 

l’oferta formativa existent per al professorat i també hi ha algunes eines per fer 

feina amb la diversitat d’alumnes que es té a l’aula de manera atractiva i 

adaptada a les seves necessitats, la majoria però s’adrecen a l’alumnat 

d’educació primària (XTEC, 2020b). 

El que interessa realment és que es contempli aquest ensenyament-

aprenentatge de la competència en comunicació lingüística en els projectes 

lingüístics dels centres (PLC) fent èmfasi en que el perfeccionament d’aquesta 

competència no ha de ser en absolut una labor exclusiva del professor de 

llengua, sinó que hi ha d’haver-hi una intervenció en aquest sentit per part de tot 

el claustre i departaments. Ja en el 2007, Gómez Vidal & Arcos presentaven un 

pla de millora de la competència lingüística emmarcat dins l’elaboració del PLC 

del seu institut a Córdoba, on s’estableixen les línies d’intervenció 

interdisciplinàries encaminades a millorar la competència lingüística de l’alumnat 

(Gómez Vidal & Arcos, 2007). En aquest pla s’hi estableixen totes les actuacions 

de millora: interdisciplinàries, específiques del departament de llengua i 

complementàries (extraescolars) (Gómez Vidal & Arcos, 2007). Entre les 

actuacions interdisciplinàries cal destacar la millora de les habilitats bàsiques 
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mitjançant el compromís d’escriptura correcta, la comprensió de texts orals (a 

partir d’audicions de temes adequats a cada assignatura), la comprensió de texts 

escrits (a partir d’exercicis de comprensió lectora), la producció de texts escrits 

(mitjançant redaccions) i la producció de texts orals (Gómez Vidal & Arcos, 2007). 

A més, s’incideix en fomentar des de totes les assignatures l’elaboració de 

treballs d’investigació i les lectures així com l’ús de la biblioteca escolar (Gómez 

Vidal & Arcos, 2007).      

La inclusió en els PLC d’aquest aprenentatge integrat de la llengua en el 

contingut de les àrees no lingüístiques també es tracta en un article de 2013 on 

es fa una proposta concreta per incorporar la llengua a la metodologia que 

integra l’aprenentatge de continguts no lingüístics. Gómez Camacho (2013) posa 

de manifest que el professorat de les disciplines no lingüístiques ha de treballar 

la competència en comunicació lingüística (expressió i comprensió, oral i escrita), 

incorporant també un vocabulari específic nou com un vocabulari actiu o 

d’expressió en texts coherents i cohesionats que s’adeqüin a les diferents 

situacions de comunicació. El disseny de totes les activitats que es relacionen 

amb la lectura, l’escriptura i la comunicació oral existents en totes les 

programacions didàctiques hauria de ser coordinat (Gómez Camacho, 2013). Es 

tractaria d’un acord a nivell de centre sobre la utilització didàctica de les diferents 

tipologies textuals, els temes sobre els que es parlarà, llegirà o escriurà i la 

manera d’integrar les diferents matèries (Gómez Camacho, 2013). Per tant, els 

PLC condicionen tot el procés d’ensenyament-aprenentatge, des de l’elaboració 

del projecte educatiu fins les programacions didàctiques i d’aula, des de la 

selecció d’objectius i continguts a la metodologia i avaluació (Gómez Camacho, 

2013). Per aquest motiu, els PLC són el marc adequat per tractar la millora de la 

competència en comunicació lingüística i on establir que, alguns continguts que 

tradicionalment s’associen exclusivament a matèries de llengua, s’incorporin a 

les “mal” nomenades àrees no lingüístiques (Gómez Camacho, 2013). 

A nivell de les Illes Balears cal destacar la tasca de la Xarxa PIP, una xarxa de 

centres (CEIP i IES) que compten amb Plans d’Innovació Pedagògica on es 

comparteix, es col·labora i s’aprèn amb el propòsit de millorar l’educació a les 
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Illes. El Pla d’Innovació Pedagògica per a la millora educativa, és l’estratègia que 

permet al centre definir els seus objectius per millorar i línies d’actuació adients 

per assolir-los (CAIB, 2020a). Es tracta d’un pacte de cooperació entre el centres 

educatius i la Conselleria d’Educació i Universitat. És una oportunitat per a què 

els diferents centres engeguin actuacions per: reforçar el desenvolupament i 

l’aprenentatge de totes les competències, treballar cooperativament entre 

professors, fomentar la implicació del conjunt de la comunitat educativa i realitzar 

projectes o col·laboracions conjuntes amb els diversos centres i entitats properes 

(CAIB, 2020a).  

Molt recentment, s’ha presentat el Programa de Millora i Transformació (PMT), 

un programa que té el propòsit d’ajudar els centres en el canvi, proporcionant 

estratègies i metodologies de treball que condueixin a millorar i a la progressiva 

transformació de l’educació en els centres d’una manera sostenible en el temps 

(CAIB, 2020b). És un programa que pretén unificar el PIP i el Programa de Millora 

Contínua (PMC), amb el propòsit d’afavorir la innovació i crear un ecosistema 

format per xarxes que permetin un lloc d’aprenentatge entre iguals dins un àmbit 

de referència mutu (CAIB, 2020b). Es tracta d’una altra passa a les Illes cap a la 

transformació del sistema educatiu actual. 

La xarxa PIP té un origen recent degut que en pocs anys s’ha format un moviment 

de transformació en la comunitat educativa de les Illes Balears. Aquest moviment 

es caracteritza pel desig d’una reforma profunda en el sistema que comença amb 

la reflexió pedagògica als mateixos centres la qual es recolzada pel creixement 

de noves xarxes on es comparteixen i es donen a conèixer les diferents accions 

(de la Calle et al., 2018). Amb el canvi de govern el 2015, la Conselleria 

d’Educació volgué propiciar aquest canvi i el 2016 es publicà una resolució per 

part del conseller d’Educació per la qual s’anuncià un procediment de selecció 

de centres on poder implantar plans d’innovació pedagògica per millorar 

l’educació (de la Calle et al., 2018). Una vegada que es varen seleccionar 

aquests plans innovadors i els respectius centres que els iniciarien, es va crear 

la xarxa de centres PIP, una xarxa amb gran ressò i impacte en la comunitat 

educativa de les Illes i amb capacitat per poder aconseguir un vertader canvi amb 
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rigor, valorat, ferm i perdurable en el temps (de la Calle et al., 2018). Un dels 

àmbits d’intervenció educativa d’aquests plans fa referència a la innovació de 

mètodes de treball per desenvolupar la tasca per competències, on els alumnes 

hi participen activament i són protagonistes del seu aprenentatge (de la Calle et 

al., 2018). A la primera trobada de la xarxa PIP del curs 2017-2018, es van 

identificar quins eren els elements clau per millorar un centre, un dels quals és la 

competència lingüística i la cultura de pensament (de la Calle et al., 2018).  

Per aquesta raó, en el present treball s’ha emprat la tasca duta a terme en els 

darrers anys per aquesta xarxa de centres innovadors, una xarxa sòlida amb 

capacitat d’extensió on la principal meta és assolir una veritable transformació 

de tot el sistema educatiu. Per tant, es farà ús del tractament que se’n fa de les 

competències clau i, concretament de la competència en comunicació lingüística, 

en la pàgina web d’aquesta xarxa PIP (Xarxa PIP, 2020). Aquest serà el punt de 

partida per a la realització de la proposta educativa plantejada en aquest treball. 

        

4. DESENVOLUPAMENT DE LA PROPOSTA 

4.1. Objectius 

Els principals objectius de la proposta educativa dirigida a treballar la 

competència en comunicació lingüística a Biologia i Geologia a 1r i 3r d’ESO són:  

1. Elaborar una estratègia genèrica (activitats i tasques), útil, versàtil i 

adaptable a la realitat de cada centre, a partir de la selecció i la 

organització d’acompliments dels descriptors de la competència en 

comunicació lingüística per a cada nivell. 

2. Marcar pautes per a l’avaluació de cada un d’aquests acompliments per 

poder fer una valoració de la competència en comunicació lingüística i 

incorporar-la a l’avaluació de l’assignatura. 

 

4.2. Selecció d’acompliments 

Com s’ha dit anteriorment, el punt de partida d’aquesta proposta educativa serà 

la tasca realitzada per la xarxa PIP. Es tracta d’un document (veure Annex 8.2) 
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on es desglossa la competència en comunicació lingüística en els seus nivells 

de concreció (indicadors, descriptors i acompliments de cada descriptor). Els 

indicadors, també anomenats subcompetències o dimensions, són els grans 

eixos sobre els quals es fonamenta una competència i sense els quals no es pot 

definir (Xarxa PIP, 2020). Els descriptors són la manera en com es descriuen els 

indicadors, és a dir, els continguts bàsics per desenvolupar aquesta competència 

juntament amb les habilitats i actituds que cal desenvolupar per realitzar 

aprenentatges significatius que poden aplicar-se després a altres situacions 

(Xarxa PIP, 2020). Finalment, els acompliments concreten el descriptor 

seleccionat i contribueixen al seu desenvolupament; són aprenentatges concrets 

que es reflecteixen en conductes observables adaptades al nivell evolutiu de 

l’alumne i que poden practicar-se en contextos diferents, amb continguts 

diversos i de forma repetida (Xarxa PIP, 2020). 

A partir del document de la xarxa PIP on es desglossa la competència en 

comunicació lingüística (veure Annex 8.2), s’han seleccionat els acompliments. 

A aquest document original no existeix una distinció d’acompliments per nivells 

educatius per tant, en el present treball s’ha realitzat una organització 

d’acompliments per cada nivell tenint en compte la seva rellevància, és a dir, 

s’han seleccionat aquells acompliments que més s’ajusten a cada nivell educatiu 

(veure Annex 8.3). No s’ha seleccionat la totalitat dels acompliments que 

apareixen al document de la xarxa PIP, sinó que només alguns ja que no cal que 

a l’assignatura de Biologia i Geologia es treballin absolutament tots. Amb aquesta 

selecció realitzada es pressuposa que l’alumnat de 3r d’ESO per poder treballar 

els seus respectius acompliments, ja ha d’haver treballat i assolit els 

acompliments seleccionats per 1r d’ESO, pel que és important la planificació i 

coordinació entre el professorat de 1r d’ESO i el de 3r d’ESO.  

4.3. Posada en pràctica a l’assignatura de Biologia i Geologia  

Com s’ha explicat anteriorment, el més adient per treballar de forma més 

integradora i global la competència en comunicació lingüística a totes les àrees i 

disciplines acadèmiques, és l’adaptació i actualització del PLC a una nova 

realitat, establint un pla d’acció enfocat a la millora d’aquesta competència a 
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nivell de centre. Evidentment, és una tasca complexa que això ocorri a nivell de 

centre, es necessita un grup impulsor i la voluntat de tot el claustre per dur-ho 

endavant. Per això, es planteja una proposta educativa a nivell de departament, 

concretament a Biologia i Geologia. No es pretén que sigui una proposta 

individualista per Biologia i Geologia sinó que vagi en coherència amb el PLC. 

Es tracta que sigui una proposta resolutiva davant la manca de referents 

bibliogràfics en relació a la presència de treball específic centrat en la 

competència lingüística.  

El punt d’inici per treballar la competència en comunicació lingüística a Biologia 

i Geologia a 1r i 3r d’ESO serà la taula que s’ha realitzat (veure Annex 8.3). Es 

proposaran eines metodològiques enfocades a treballar els quatre indicadors de 

la competència: comunicació oral, comprensió escrita, expressió escrita i actitud 

i competència plurilingüe. El propòsit és treballar els quatre indicadors a cada 

trimestre, de manera que a final de curs es puguin haver assolit els acompliments 

proposats per a cada nivell. És evident que no es podran treballar totes les 

activitats plantejades per assolir els acompliments seleccionats a totes les unitats 

didàctiques del curs, però sí que al llarg de tot el trimestre s’haurien de treballar 

(almenys en una ocasió) tots els descriptors de cada indicador i per tant, els 

respectius acompliments. 

El document del currículum de l’assignatura de Biologia i Geologia de les Illes 

Balears, inclòs dins el Decret 34/15, especifica algunes orientacions i 

recomanacions metodològiques i didàctiques. S’explica que la metodologia 

didàctica que s’empri hauria de ser l’adient perquè els alumnes adquireixin les 

competències clau de l’etapa educativa (Decret 34, 2015). S’han de contemplar 

metodologies que afavoreixin que els alumnes tenguin consciència d’allò que 

aprenen, que es formulin qüestions diverses i que adquireixin destreses (Decret 

34, 2015). A més, s’han d’abordar els continguts a partir de situacions 

quotidianes o relacionar-los amb qüestions d’actualitat, esdevenint així un 

aprenentatge més significatiu (Decret 34, 2015). Els coneixements científics 

tenen sentit i són útils per comprendre el món.   
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Les estratègies metodològiques han de ser diverses però sobretot és essencial 

fer ús de metodologies actives les quals afavoreixen que els alumnes participin i 

impulsen a emprar la imaginació (Decret 34, 2015). Amb això, l’alumnat guanya 

protagonisme a l’aula, de fet esdevé protagonista del seu aprenentatge i el 

professor és un mediador que facilita i guia el procés d’aprenentatge (Decret 34, 

2015). El docent de Biologia i Geologia no es pot limitar a transmetre 

coneixements ja elaborats sinó que la seva tasca és també suscitar interrogants 

als alumnes, posar-los davant obstacles o situacions dificultoses, fer-los obtenir 

i entendre nous continguts relacionats amb la ciència i exercitar-los perquè siguin 

capaços de resoldre problemes (Decret 34, 2015).  

Dins aquest enfocament competencial, s’hauria de tenir en compte promoure la 

pràctica lingüística oral i escrita en l’exercici diari dins l’aula, ja sigui motivant la 

intervenció oral en les explicacions i activitats de classe o realitzant exercicis on 

s’hagi de llegir o deixar constància escrita. És evident que en una classe 

magistral no es treballa la competència en comunicació lingüística de la mateixa 

manera que en altres plantejaments i metodologies més actives. 

Les activitats que es plantegen a la següent proposta per tant, són activitats que 

s’han d’ajustar i realitzar en aquelles unitats didàctiques que millor s’hi puguin 

adaptar en funció dels interessos didàctics del docent de l’assignatura. Alguns 

continguts donen peu a la realització d’algunes activitats (per exemple, debats o 

exposicions orals) i d’altres no. S’ha de considerar i tenir present també que 

l’alumnat practicarà la competència en comunicació lingüística en altres àrees 

curriculars. La durada de les activitats que es proposen és diversa i variarà en 

funció de la naturalesa de la proposta però també en funció de la intenció del 

docent en relació a treballar aquells continguts, un cop es dugui a la pràctica. 

A continuació, s’expliquen les activitats i metodologies proposades per tractar els 

descriptors vinculats als indicadors de la competència i assolir així els respectius 

acompliments seleccionats per a cada nivell. Hi haurà descriptors que es podran 

treballar conjuntament en una única activitat proposada i també, alguna de les 

activitats proposades serà comú en ambdós nivells (1r i 3r d’ESO). Al principi del 

curs els alumnes disposaran de tota la informació dirigida a treballar la 



 

-25- 

 

competència en comunicació lingüística durant aquell any, pel que sabran que 

se’ls avaluarà, les activitats que hauran de fer a cada trimestre i els acompliments 

que es pretén que s’assoleixin a final de curs. Amb la realització de les propostes 

els alumnes realitzaran una tasques associades amb l’objectiu de complementar 

el treball dels respectius acompliments i poder reflectir el seu progressiu 

assoliment. 

4.3.1. Comunicació oral 

La comunicació oral és un dels indicadors de la competència en comunicació 

lingüística i, per tant, és un aspecte rellevant que s’ha de treballar. Ja no sols té 

una importància en l’àmbit acadèmic i formatiu de l’alumne sinó que el seu domini 

marcarà el seu futur i la seva interacció social en l’àmbit de la vida quotidiana.  

Descriptor 1: Obtenir informació, interpretar i valorar textos orals de la vida 

quotidiana, dels mitjans de comunicació i acadèmics, incloent-hi els elements 

prosòdics i no verbals 

Acompliments 1r d’ESO 
- Entén la informació explícita 

- Sap seleccionar allò que és rellevant 

Proposta o activitat Visualització d’un vídeo (notícia o 
documental) 

Tasca/tasques associada/es Rutina de pensament, resum o extracció 
d’idees clau 

Durada 35 minuts 

Es tracta de veure un vídeo sobre una notícia d’actualitat o un documental curt 

en relació a algun contingut inclòs a la unitat didàctica que s’està treballant. El 

vídeo durarà uns 5 minuts i a continuació els alumnes realitzaran de forma 

individual una tasca associada. La tasca pot ser senzilla (realització d’un resum, 

escriure les idees clau d’allò vist o escoltat, etc.) o potser una mica més 

complexa. Una eina molt útil són les rutines de pensament que es tracten de 

patrons senzills pautats que es fan de manera ràpida i que promouen el 

pensament i la reflexió. La rutina de pensament més adequada per aplicar a 

aquesta activitat s’anomena “Veig – penso – em pregunto” que fomenta la 

realització d’observacions acurades i la interpretació meditada. Es una manera 
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d’estimular la seva curiositat ja que consisteix en demanar als alumnes que 

escriguin el que han vist, que facin una enumeració dels aspectes que han 

observat (informació rellevant). A partir d’aquí han d’escriure el que pensaven 

mentre ho veien o allò que pensen sobre el que han vist i finalment, han 

d’escriure les preguntes que se’ls han generat en relació al que han vist. A 

l’Annex 8.4, es pot consultar l’organitzador gràfic associat a la rutina.  

Amb aquestes tasques es promou que els alumnes siguin conscients que han 

entès la informació que se’ls ha presentat i que saben seleccionar allò que és 

més rellevant. Finalment, es pot posar en comú amb els companys i d’aquesta 

manera motivar que s’expressin oralment i que aprenguin de les aportacions dels 

altres.  

Una activitat alternativa podria ser que el professor fes una exposició sobre un 

tema determinat en relació amb la unitat didàctica i a continuació els alumnes 

haguessin d’extreure les idees clau d’allò que han escoltat o fer un resum. 

Acompliments 3r d’ESO 

- Entén la informació implícita 

- Valora crítica i raonadament les idees i 
la intencionalitat dels missatges orals 

Proposta o activitat Visualització d’un vídeo (monòleg científic 
o documental) 

Tasca/tasques associada/es Escriure un text argumentatiu 

Durada 1 sessió de 55 minuts 

Es tracta de veure un monòleg científic o un documental més complex en relació 

a algun contingut inclòs a la unitat didàctica que s’està treballant. El vídeo tendrà 

una durada de 5 - 10 minuts i a continuació els alumnes escriuran de manera 

individual un text argumentatiu on hauran de valorar de forma crítica allò que s’ha 

vist i expressar una opinió raonada. Se’ls proporcionarà un fitxa a mode de 

recordatori sobre el text argumentatiu i els tipus d’arguments que poden utilitzar 

per confeccionar-lo (veure Annex 8.5). Els monòlegs utilitzen un llenguatge amb 

informació implícita pel que l’alumnat ha de tenir la capacitat de captar aquesta 

informació per entendre el contingut del missatge. A més, els monòlegs científics 

tenen un discurs engrescador i divertit. Un documental adequat, també pot tenir 

la mateixa funció i ajustar-se al propòsit de l’activitat.  
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Amb la realització d’un escrit argumentatiu els alumnes posen de manifest el 

grau de comprensió de la informació rebuda i aprenen a fer una crítica.  

 

Descriptor 2: Produir textos orals de tipologia diversa amb adequació, 

coherència, cohesió i correcció lingüística, emprant-hi els elements prosòdics i 

no verbals pertinents 

Acompliments 1r d’ESO 

- Organitza les idees que exposarà 

- Empra el registre en relació amb el 
destinatari i el propòsit 

Proposta o activitat Exposició oral 

Tasca/tasques associada/es Avaluació dels companys (coavaluació) 

Durada 5 minuts 

Temps previst de preparació 2 sessions de 55 minuts 

Es realitzaran exposicions orals que poden estar relacionades amb un contingut 

treballat a classe o simplement amb un tema de la ciència que els interessi. Al 1r 

trimestre l’exposició oral serà en grup de 3 o 4 persones, al 2n trimestre per 

parelles i al 3r trimestre individual. Es dedicaran una sèrie de sessions seguides 

per a la realització de les exposicions orals. Es farà ús d’una rúbrica d’avaluació 

que servirà per l’autoavaluació, la coavaluació i la heteroavaluació (veure Annex 

8.6). La intenció és que els alumnes prenguin consciència d’aquelles qüestions 

que han de millorar i que alhora rebin un feedback dels seus companys.  

Acompliments 3r d’ESO 

- Adequa el to per emfasitzar les idees 
principals i utilitza els elements no verbals 

per reforçar les idees expressades 

- Parla amb un lèxic adequat i demostra 
un bon ús de la morfosintaxi 

Proposta o activitat Exposició oral 

Tasca/tasques associada/es Avaluació dels companys (coavaluació) 

Durada 10 minuts 

Temps previst de preparació 2 sessions de 55 minuts 
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L’alumnat de 3r d’ESO també realitzarà exposicions orals les quals estaran 

relacionades amb un contingut treballat a classe. Al 1r trimestre l’exposició oral 

serà en grup de 3 o 4 persones, al 2n trimestre per parelles i al 3r trimestre 

individual. Es dedicaran una sèrie de sessions seguides per a la realització de 

les exposicions orals. Es farà ús d’una rúbrica d’avaluació que servirà per 

l’autoavaluació, la coavaluació i la heteroavaluació (veure Annex 8.6). La intenció 

és que els alumnes prenguin consciència d’aquelles qüestions que han de 

millorar i que alhora rebin un feedback dels seus companys.  

Les rúbriques d’avaluació són una proposta però allò desitjable seria que aquests 

tipus de rúbriques fossin consensuades a nivell de centre, sobretot entre els 

departaments lingüístics. Tant per 1r d’ESO com per 3r, no es tendrà 

especialment en compte la mesura en que els integrants del grup que exposa 

intervenen, ja que l’alumnat amb necessitats específiques de suport educatiu 

(NESE), amb adaptacions curriculars individualitzades (ACIs) o nouvinguts no 

poden tenir la mateixa responsabilitat que els seus companys en l’exposició. Per 

tant, no tots els integrants hauran de participar d’igual manera perquè la 

distribució sigui correcta. 

Descriptor 3: Emprar estratègies d’interacció oral d’acord amb la situació 

comunicativa per iniciar, mantenir i acabar el discurs 

Acompliments 1r d’ESO 

- Sap escoltar i reclamar l’atenció de 
l’interlocutor 

- Respecta el torn de paraula en les 
converses 

Proposta o activitat Debat 

Tasca/tasques associada/es Recerca/organització d’informació abans 
del debat 

Durada 20 minuts 

Temps previst de preparació 1 sessió de 55 minuts 

Es tracta de realitzar un debat sobre un tema d’actualitat que estigui relacionat 

amb la ciència. Es tractarà d’un debat en grup on anteriorment es comunicarà 

als alumnes a quin grup pertanyen (a favor i en contra). A partir d’aquí, cercaran 
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informació en funció de la postura que hauran de defensar al debat. Finalment 

es realitzarà el debat, que serà d’uns 20 minuts i en acabar, cada grup haurà de 

fer una valoració de l’altre, en funció de si han sabut escoltar i reclamar-los 

l’atenció i si han respectat el torn de paraula.  

Acompliments 3r d’ESO 

- Coopera amb l’interlocutor per tal de 
facilitat el diàleg: ajuda al 

desenvolupament d’una discussió 
confirmant-ne la comprensió i invitant els 

altres a participar-hi 

- Respecta les convencions de la 
situació comunicativa: ús de tractaments 

de cortesia 

Proposta o activitat Debat 

Tasca/tasques associada/es Recerca/organització d’informació abans 
del debat 

Durada 30 minuts 

Temps previst de preparació 1 sessió de 55 minuts 

Es realitzarà un debat sobre un tema d’actualitat que estigui relacionat amb la 

ciència. El debat també es durà a terme en grup i al del 1r trimestre també es 

comunicarà prèviament als alumnes a quin grup pertanyen (a favor i en contra). 

A partir del 2n trimestre però, en els debats seran els propis alumnes els que 

decidiran quina postura defensen un cop han llegit i cercat informació al respecte. 

Els debats seran una mica més llargs que a 1r d’ESO i finalment cada grup també 

farà una valoració dels seus companys en funció dels acompliments a assolir 

seleccionats per aquest nivell. 

4.3.2. Comprensió escrita 

La comprensió escrita és un altre dels indicadors de la competència en 

comunicació lingüística. Pot ser definida com la capacitat de llegir i entendre 

textos de qualsevol tipus, pel que resulta molt important treballar-ho. A Biologia i 

Geologia és essencial saber llegir i entendre allò que un text comunica per així 

obtenir coneixement.  
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Descriptor 4: Obtenir informació, interpretar i valorar el contingut de textos 

escrits de la vida quotidiana, dels mitjans de comunicació i acadèmics per 

comprendre’ls  

Acompliments 1r d’ESO 

- Identifica el sentit global del text 

- Resumeix el contingut informatiu del text 

- Identifica la finalitat del text 

Proposta o activitat Lectura compartida d’un text científic o 
divulgatiu 

Tasca/tasques associada/es Qüestionari sobre la lectura 

Durada 1 sessió de 55 minuts 

L’objectiu és que l’alumnat aprengui a llegir i comprendre textos acadèmics de 

caràcter científic o divulgatius. L’activitat que es proposa és la realització d’una 

lectura compartida d’un text científic o divulgatiu amb preguntes associades que 

permetin assolir els diferents acompliments seleccionats per aquest nivell. Amb 

una lectura en grups petits, aquesta es comprèn millor que si la lectura es fa de 

manera individual, ja que es posen en comú les idees de tots els integrants del 

grup. El text seleccionat ha de ser adequat ajustar-se al nivell educatiu de 1r 

d’ESO, pel que serà un text breu i de temàtica senzilla.  

Acompliments 3r d’ESO 

- Reconeix les idees principals i secundàries 

- Reconeix la relació entre les idees del text 

- Realitza inferències sobre el contingut del 
text 

- Valora i interpreta els continguts en funció 
dels coneixements previs i dels obtinguts en 

altres fonts d’informació 

Proposta o activitat Lectura d’un text científic o divulgatiu 

Tasca/tasques associada/es Seminari socràtic 

Durada 2 sessions de 55 minuts 

A 3r d’ESO, per practicar la lectura i la comprensió de textos acadèmics de 

caràcter científic o divulgatiu, la proposta es centra en la realització d’un seminari 

socràtic a partir d’una lectura individualitzada d’un text. El seminari socràtic és 

un recurs pedagògic que proporciona la possibilitat de posar en comú una 
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lectura, compartint idees i coneixements. Els membres del grup classe es 

divideixen formant dos equips on cada un té un rol determinat. Uns llegeixen (fan 

de lectors) i participaran al seminari o debat guiat (al debat es contestaran una 

sèrie de qüestions proposades pel professor i derivades del contingut del text, 

encaminades a assolir els diferents acompliments seleccionats per cada nivell) 

com experts en el tema i els altres aprenen d’ells i valoren les diferents 

intervencions i actituds però no intervenen. Aquests alumnes observadors 

utilitzaran una graella d’observació (veure Annex 8.7). Al pròxim seminari socràtic 

que es realitzi el següent trimestre, s’intercanviaran aquests rols. Aquesta 

activitat, per tant, és versàtil ja que també serviria per treballar la part de 

comunicació oral (acompliments del Descriptor 3) de la comunicació lingüística.  

Descriptor 5: Reconèixer els gèneres de text, l’estructura i el seu format, i 

interpretar-ne els trets lèxics i morfosintàctics per comprendre’l 

Acompliments 1r d’ESO 

- Reconeix el gènere textual 

- Identifica marcadors de l’estructura 
global, connectors textuals, substituts 

Proposta o activitat Anàlisi d’un article científic 

Tasca/tasques associada/es Exercicis per treballar l’article científic 

Durada 1 sessió de 55 minuts 

Temps previst de preparació 30 minuts a casa 

A Biologia i Geologia es treballaran els articles científics, la tipologia textual 

pròpia de la comunicació científica. La idea és que els alumnes s’acostin a la 

forma en que els científics dissenyen investigacions basades en coneixements 

existents per provar unes hipòtesis i treure conclusions i també, aprenguin nou 

vocabulari. Es tracta de que els alumnes fullegin l’article a casa i a l’aula realitzin 

uns exercicis relacionats (veure Annex 8.8) per treballar el text. A 1r d’ESO els 

exercicis aniran més enfocats a entendre quina estructura textual té un article 

científic i algunes característiques bàsiques d’aquest.  
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Acompliments 3r d’ESO 

- Interpreta els elements morfosintàctics 

- Interpreta el significat de paraules 
noves segons el context 

Proposta o activitat Lectura d’un article científic 

Tasca/tasques associada/es Exercicis per treballar l’article científic 

Durada 1 sessió de 55 minuts 

Temps previst de preparació El temps que calgui de lectura a casa 

A 3r d’ESO s’haurà de dedicar el temps necessari a la lectura d’un article científic 

a casa. Posteriorment, es dedicarà una sessió a l’aula per realitzar alguns 

exercicis relacionats. Es tractaran de preguntes més enfocades a entendre el 

contingut i l’estructura argumentativa de l’article (veure Annex 8.8). És important 

seleccionar un text adequat per aquest nivell educatiu i a més, si la competència 

en llengua estrangera ho permet, es pot valorar que aquest sigui en anglès, 

llengua que ha esdevingut l’idioma de la ciència a nivell global. Tot això anirà en 

funció del criteri del professorat i de les característiques del grup classe. 

El més important per a què es pugui treballar correctament el text i aprendre és 

elegir un bon article científic. L’article ha de tenir una longitud determinada, ha 

de ser atractiu i ha de tractar un contingut apropiat per a l’edat. A més, ha de 

tenir una estructura clara (resum, introducció, materials i mètodes, resultats, 

discussió i conclusió), el procediment experimental ha de ser bo d’entendre i la 

relació existent entre les dades i la conclusió ha de ser senzilla. És molt possible 

que el professor hagi d’adaptar una mica l’article abans de passar-ho als 

alumnes.  

Tal vegada aquesta proposta podria dur-se a terme en les sessions de 

desdoblament on només hi ha la meitat del grup. Treballar amb un grup més 

reduït dóna la possibilitat de dedicar una atenció més individualitzada que, al 

tractar-se de les primeres vegades on els alumnes analitzen un text científic, serà 

molt necessària. 
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Descriptor 6: Desenvolupar estratègies de cerca i gestió de la informació per 

adquirir coneixement 

Acompliments 1r d’ESO - Sintetitza la informació recollida a partir 
de tot tipus de fonts 

Proposta o activitat Cerca guiada d’informació per Internet 

Tasca/tasques associada/es Webquest 

Durada 2 sessions de 55 minuts (o 2 hores a casa) 

Es tracta de confeccionar una Webquest, un recurs didàctic de recerca guiada 

que utilitza recursos d’Internet. Els alumnes hauran de navegar individualment 

per la Webquest i consultar les diferents fonts d’informació online que se’ls 

proporciona i a partir d’aquí realitzar una tasca específica relacionada amb un 

contingut de la unitat didàctica que s’està treballant. Mitjançant la Webquest els 

alumnes han d’aconseguir sintetitzar la informació que tenen per realitzar una 

tasca concreta.  

Acompliments 3r d’ESO - Sap fer una cerca selectiva d’Internet  

Proposta o activitat Cerca lliure pautada d’informació per 
Internet 

Tasca/tasques associada/es Esquema sobre la informació obtinguda tot 
indicant les fonts consultades 

Durada 2 sessions de 55 minuts (o 2 hores a casa)  

La intenció és que els alumnes aprenguin a cercar informació sobre un 

determinat tema per Internet de forma autònoma i de manera selectiva. Se’ls 

facilitarà unes pautes de cerca (Veure Annex 8.9) i en base a això els alumnes 

han d’anar seleccionant les fonts que els interessen per recopilar informació 

sobre la temàtica d’interès. A mesura que vagin trobant fonts d’informació útils 

les anotaran, posaran la informació que contenen i realitzaran un esquema. 

En la realització d’aquesta tasca, seria interessant coordinar-se amb tot l’equip 

docent i en particular, amb el professorat del departament de tecnologia. 

D’aquesta manera, la proposta seria molt més potent i formadora. 
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4.3.3. Expressió escrita 

L’expressió escrita és un altre dels indicadors bàsics de la competència en 

comunicació lingüística. El procés d’escriptura implica conèixer: el lèxic i les 

estructures morfosintàctiques de la llengua escrita, la forma i l’estructuració de la 

informació pròpia del text i els diferents tipus d’estructura textual. A Biologia i 

Geologia és fonamental saber transmetre la informació a través d’un text escrit i 

saber expressar la finalitat i la intenció d’aquest. Els tres descriptors d’aquest 

indicador es treballaran conjuntament en una mateixa proposta, l’elaboració d’un 

text expositiu o explicatiu. La naturalesa concreta del text serà diferent a cada 

nivell educatiu i les tasques associades variaran en funció del descriptor. Per als 

descriptors 7 i 9 les tasques associades seran les mateixes per ambdós nivells 

educatius tot i que es tendran en compte els diferents acompliments. 

Descriptor 7: Planificar l’escrit d’acord amb la situació comunicativa (receptor, 

intenció) i a partir de la generació d’idees i la seva organització 

Acompliments 1r d’ESO 

- Té en compte per a la seva producció 
la finalitat del text  

- Identifica el tipus de text que ha de 
desenvolupar i les seves característiques 

(per exemple: introducció, 
desenvolupament en parts, conclusió) 

- Fa una llista de les idees principals 

Proposta o activitat 1r d’ESO Elaboració d’un text divulgatiu en grup 

Acompliments 3r d’ESO 

- Adequa el seu text al receptor 

- Jerarquitza les idees principals i 
secundàries en forma d’esquemes, 

guions o mapes conceptuals 

Proposta o activitat 1r d’ESO Elaboració d’un text explicatiu 

Tasca/tasques associada/es Planificació de l’escrit 

Durada 1 sessió de 55 minuts 

Com s’ha dit anteriorment, per treballar els acompliments dels tres descriptors 

de l’expressió escrita s’elaborarà un text expositiu o explicatiu. A 1r d’ESO es 

tracta d’escriure explicatiu divulgatiu en petit grup. El text divulgatiu és un tipus 

de text que té la intenció d’apropar el coneixement científic al públic en general, 
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per tant, es tractaria d’escriure un text que faci arribar al lector un tema científic 

actual i fer-li prendre consciència. Alguns exemples podrien ser: és realment un 

virus un ésser viu? Per què és important la posidònia?. Per treballar aquest 

descriptor els alumnes hauran de triar el tema i planificar el seu escrit en funció 

de la seva finalitat, les característiques pròpies del text i les idees principals a 

desenvolupar.  

Pel que fa a 3r d’ESO, els alumnes han d’escriure de manera individual un text 

explicatiu acadèmic sobre un determinat tema inclòs dins algun dels continguts 

treballats a l’aula. Per treballar aquest descriptor els alumnes hauran de 

seleccionar el tema i planificar l’escrit tenint en compte el receptor i la 

organització de les idees. Per organitzar les idees es suggerirà que es realitzin 

esquemes o mapes conceptuals abans de començar a escriure el text amb 

l’objectiu de jerarquitzar prèviament les idees principals i secundàries. 

Descriptor 8: Escriure textos de tipologia diversa i en diferents formats i suports 

amb adequació, coherència, cohesió i correcció lingüística 

Acompliments 1r d’ESO 

- Organitza les idees 

- Utilitza connectors i signes de 
puntuació variats per enllaçar les idees 

- Escriu amb correcció ortogràfica  

Proposta o activitat 1r d’ESO Elaboració d’un text divulgatiu en grup 

Acompliments 3r d’ESO 

- Empra el registre adequat d’acord amb 
la situació comunicativa i el receptor 

- Usa un lèxic adequat, ric i variat 

- Les oracions combinen les simples i 
coordinades amb les subordinades, fet 

que precisa l’expressió de les idees 

Proposta o activitat 3r d’ESO Elaboració d’un text explicatiu 

Tasca/tasques associada/es Redacció del text 

Durada 2 sessions de 55 minuts 

Per treballar aquest descriptor la tasca consisteix en la redacció dels distints 

texts. Els alumnes de 1r d’ESO hauran d’escriure el text divulgatiu i després 

realitzar una infografia digital atractiva per arribar d’una manera més atractiva al 
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públic al qual s’adreça el text. El text ha d’estar ben organitzat, s’ha de fer ús de 

connectors i signes de puntuació variats i s’ha de cuidar l’ortografia. L’alumnat 

de 3r d’ESO redactarà el text explicatiu i el presentarà com un treball escrit en 

format digital. El registre ha d’adequar-se a la situació i al receptor, ha de 

presentar un lèxic adequat i variat i ha de combinar distints tipus d’oracions per 

fer que l’expressió de les idees sigui més precisa. 

Descriptor 9: Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir cura de la seva 

presentació formal 

Acompliments 1r d’ESO 

- Fa una revisió i reescriptura que afecta 
de manera significativa el text, amb 
canvis importants que en milloren la 
forma, l’estructura i el contingut  

Proposta o activitat 1r d’ESO Elaboració d’un text divulgatiu en grup 

Acompliments 3r d’ESO 

- Utilitza materials variats de consulta en 
tot tipus de suport, com diccionaris, 
correctors ortogràfics, diccionaris 

ideològics, de verbs 

- Aconsegueix obtenir un text clar 
després de la correcció 

Proposta o activitat 3r d’ESO Elaboració d’un text explicatiu 

Tasca/tasques associada/es Revisió i correcció del text 

Durada 1 sessió de 55 minuts 

Per treballar aquest descriptor es tracta que els alumnes, un cop hagin realitzat 

la tasca la revisin i millorin la redacció del text. Es valorarà que l’alumnat de 1r 

d’ESO realitzi canvis importants que millorin significativament el text. Pel que fa 

a 3r d’ESO, es tendrà en compte que s’utilitzin materials variats de consulta per 

millorar l’escrit i que finalment s’aconsegueixi un text clar un cop corregit. 

La tasca realitzada s’avaluarà amb una rúbrica (veure Annex 8.10). La rúbrica 

d’avaluació es tracta d’una proposta però allò desitjable seria que aquests tipus 

de rúbriques fossin consensuades a nivell de centre, sobretot entre els 

departaments lingüístics. En relació a 3r d’ESO, el text elaborat després podrà 

ser utilitzat per realitzar l’exposició oral proposada per treballar el Descriptor 2.  
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4.3.4. Actitud i competència plurilingüe 

Aquest és el darrer dels indicadors de la competència en comunicació lingüística 

que es contempla en aquest treball. Les societats evolucionen, les persones es 

mouen i les llengües i tradicions es mesclen i lluiten per coexistir. Per tant, el 

coneixement d’altres llengües distintes a la materna ens pot oferir noves 

possibilitats d’èxit. Per això, és important adoptar una postura positiva cap a 

l’aprenentatge de noves llengües i els seus parlants. Aquesta actitud envers la 

diversitat lingüística i les relacions interculturals també s’ha de fomentar a 

Biologia i Geologia i promoure la integració i l’educació multicultural. L’alumnat 

ha tenir consciència sobre la riquesa cultural i lingüística de la nostra comunitat i 

convertir-se en vertaders aprenents autònoms de llengües i desenvolupar interès 

per la lectura.  

Descriptor 10: Adquirir l’hàbit de la lectura com un mitjà per accedir a la 

informació i al coneixement, i per al gaudi personal; i valorar l’escriptura com un 

mitjà per estructurar el pensament i comunicar-se amb els altres 

Aquest descriptor es treballarà de la mateixa manera a ambdós nivells educatius 

tot i que els acompliments que es valoren són diferents. 

Acompliments 1r d’ESO 

- Utilitza estratègies per llegir de forma 
autònoma 

- Gaudeix llegint 

- Accepta l’error com a part del procés 
d’aprenentatge, tot manifestant una actitud de 

voluntat de superació: buscant i refent possibles 
errors ortogràfics, de lèxic o morfosintàctics 

Acompliments 3r d’ESO 

- Té una velocitat lectora adequada 

- Manifesta interès per la revisió, correcció i 
millora dels treballs i textos escrits: incloent-hi 
il·lustracions, elements icònics i tipogràfics que 
millorin la presentació i consultes digitals quan 

calgui 

Proposta o activitat Lectures relacionades amb ciència 

Tasca/tasques associada/es Tasques associades a les lectures 

Durada 15 - 20 minuts 
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La proposta per treballar aquest descriptor i els seus respectius acompliments es 

tracta de realitzar lectures curtes abans de començar les unitats didàctiques. Han 

de ser lectures engrescadores que facin que els alumnes es plantegin preguntes, 

que es respondran a mesura que es vagi desenvolupant la unitat. Es poden 

plantejar també algunes qüestions derivades de la lectura que l’alumnat tractarà 

de respondre amb els seus coneixements previs. 

Mitjançant el Pla Lector i promovent l’ús de la biblioteca del centre (que s’explica 

en els apartats següents del treball) també es contribueix al desenvolupament 

d’aquest descriptor. Amb les diferents tasques assignades a cada llibre de lectura 

es treballaran els acompliments seleccionats per a cada nivell en relació a aquest 

descriptor.  

Descriptor 11: Implicar-se activament i reflexivament en interaccions orals amb 

una actitud dialogant i d’escolta 

Aquest descriptor es treballarà de la mateixa manera a ambdós nivells educatius 

tot i que els acompliments que es valoren són diferents. 

Acompliments 1r d’ESO 

- Respecte les diferències d’opinió 
manifestades pels altres en les 
situacions de treball cooperatiu 

- Demostra una conducta assertiva de 
manteniment de les pròpies conviccions 

en la interacció amb altres parlants 

Acompliments 3r d’ESO 

- Manifesta gust per intervenir en debats 
de temes acadèmics pautats, científics o 
d’actualitat, sense voler acaparar l’ús del 

torn de paraula 

- Valora positivament l’acte d’interacció 
com a eina per prendre consciència de 

les idees, dels coneixements i dels 
sentiments propis i aliens per a la 

regulació de la conducta 

Proposta o activitat Invitació del professorat a participar 
oralment en les seves sessions 

Tasca/tasques associada/es Intervencions del dia a dia a l’aula 

Aquest descriptor i els seus respectius acompliments es treballaran diàriament a 

l’aula. Es fomentarà que els alumnes participin oralment a classe, originin debats 
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i s’impliquin en defensar el que opinen de les coses. Es valorarà que els alumnes 

respectin el torn de paraula i mantinguin una conducta assertiva en la interacció 

amb els altres companys. És primordial que els alumnes prenguin consciència 

del valor de les intervencions dels altres i de la disparitat d’opinions en el moment 

de fer treballs en grup per aprendre de forma conjunta. 

Descriptor 12: Manifestar una actitud de respecte i valoració positiva de la 

diversitat lingüística de l’entorn pròxim i d’arreu  

Acompliments 1r d’ESO 

- Té respecte per la diversitat lingüística i cultural 

- Valora positivament el coneixement de diverses 
llengües i cultures per a la comunicació 

internacional, per a la promoció de la pau i la 
comprensió mútua entre els pobles i les persones 

Proposta o activitat Exposicions orals en diferents llengües 

Tasca/tasques associada/es Planificació i preparació de l’exposició 

Durada Màxim 5 minuts 

Temps previst de preparació 1 hora a casa 

Amb la voluntat de posar de manifest la diversitat lingüística i també cultural 

present a l’aula, i que els alumnes tenguin un respecte per aquesta diversitat i 

riquesa global i siguin conscients de no utilitzar un llenguatge discriminatori pel 

que fa a les diferències lingüístiques, culturals o de gènere en la seva vida 

quotidiana, cada alumne farà una exposició oral amb l’idioma que desitgi (ja sigui 

la seva llengua materna o una llengua que ha après al llarg de la seva vida). 

Aquesta activitat servirà també per donar-se a conèixer una mica més entre els 

companys. L’alumnat de 1r d’ESO haurà de parlar sobre quins aspectes els 

agrada més de la Biologia i la Geologia i fer menció a una persona propera que 

els ha fet estimar el medi proper i l’entorn natural.  
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Acompliments 3r d’ESO 

- Realitza un ús d’un llenguatge no discriminatori 
envers les diferències lingüístiques, culturals o de 

gènere 

- Té una actitud crítica davant de missatges 
discriminatoris o que reflecteixen estereotips i 

prejudicis racistes o sexistes 

Proposta o activitat Exposicions orals en diferents llengües 

Tasca/tasques associada/es Planificació i preparació de l’exposició 

Durada Màxim 5 minuts 

Temps previst de preparació 30 minuts a casa 

A 3r d’ESO l’alumnat presentarà algun científic/a d’una altra cultura o nacionalitat 

proposat pel professor, també en la seva llengua materna o amb una altra llengua 

que hagi après. Haurà d’explicar a què es dedica o s’ha dedicat aquella persona 

o quins descobriments ha fet per la ciència. És important valorar i fer menció al 

paper de la dona en la ciència. A més, una proposta interessant seria nomenar 

els grups de treball o grups cooperatius amb noms de científics o científiques 

que elegeixin els mateixos alumnes i que es mantinguin durant tot el curs. 

Es valorarà que els alumnes tenguin interès en conèixer més sobre aquella 

llengua o cultura que se’ls presenta i siguin respectuosos amb els companys. Es 

demanarà a aquells alumnes que no realitzin les intervencions en català o 

castellà que realitzin un breu resum en alguna d’aquestes dues llengües 

cooficials per a què es pugui passar als companys abans de l’exposició i en 

puguin entendre el contingut. 

4.4. Pla Lector 

És habitual sentir parlar de les mancances dels alumnes en relació a la 

comprensió lectora i el seu hàbit lector. En general, els alumnes no gaudeixen 

amb la lectura i això té conseqüències en l’assoliment de coneixements ja que la 

comprensió lectora és necessària i imprescindible per aprendre. Per tant, la 

lectura ha de ser un aspecte a prioritzar en l’entorn dels centres. 

El Pla Lector de Centre (PLEC) és un document que defineix la línia d’actuació 

que el centre planteja per assegurar la competència lectora i l’hàbit lector (i 
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conseqüentment, la competència en comunicació lingüística) de l’alumnat. S’ha 

de treballar la lectura des de totes les matèries curriculars pel que es necessària 

la coordinació pedagògica de tota la comunitat educativa. Per aquest motiu és 

essencial disposar d’aquest document com un instrument per sistematitzar 

aquest objectiu i facilitar que els alumnes adquireixin la capacitat de llegir, 

entendre, interpretar un text, fer ús de la lectura com una eina d’accés al 

coneixement i també fomentar l’hàbit lector i gaudir llegint. 

Dissenyar, elaborar i implementar un PLEC no és una tasca senzilla i és 

necessària una voluntat per part de tot el centre per fer-ho. Per això, una part de 

la proposta del present treball és establir un Pla Lector des del departament de 

Biologia i Geologia, destinat sobretot als nivells educatius de 1r i 3r d’ESO que 

són aquells on l’assignatura és obligatòria per a tot l’alumnat.  

Es dóna per suposat que des de les assignatures lingüístiques es treballaran 

alguns llibres de lectura però és important que també es llegeixin llibres en les 

matèries científiques. Es tracta d’una oportunitat per treballar continguts propis 

de l’assignatura de Biologia i Geologia alhora que es fomenta l’assoliment de la 

competència en comunicació lingüística. A més, pot resultar una eina molt 

efectiva per engrescar els alumnes en la ciència i motivar-los a gaudir de 

l’aprenentatge de l’assignatura. No existeix un Pla Lector model sinó que cada 

centre i cada grup és diferent i es requereix una anàlisi prèvia per part del 

professor de l’assignatura per decidir quins seran els títols a proposar i les 

activitats relacionades. 

La proposta consisteix en seleccionar almenys una lectura recomanada per a 

cada nivell (1r i 3r d’ESO) que generalment es llegirà i treballarà a casa però que 

en determinades ocasions també es treballarà a l’aula si l’alumnat ho requereix. 

El més adient és que es tracti d’una novel·la que conti una història relacionada 

amb uns personatges. El docent és qui ha de decidir el moment del curs més 

idoni per començar amb la lectura i a partir d’aquí, cada setmana els alumnes 

interessats aniran llegint un capítol i realitzant tasques relacionades. 

Setmanalment es dedicaran 15 – 20 minuts d’una sessió per treballar la lectura 

si cal. 
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Les tasques relacionades amb la lectura seran diverses i englobaran els diferents 

indicadors de la competència en comunicació lingüística. Per tant, a partir d’un 

llibre amb contingut científic es poden treballar molts dels acompliments 

seleccionats anteriorment i vinculats a cada descriptor. És important dissenyar 

activitats prèvies a la lectura i també activitats finals, de cloenda i per recopilar 

tot allò après al llarg de la lectura.  

4.5. Ús de la biblioteca del centre 

És essencial dins un centre educatiu fomentar l’ús de la biblioteca, com un espai 

d’accés a informació fonamental per al procés d’aprenentatge autònom durant 

l’etapa educativa de l’alumnat. A més, ha de ser un espai que convidi a engrescar 

als alumnes a la lectura i gaudir-ne d’ella.  

La proposta del present treball és que des de l’àrea de Biologia i Geologia 

s’impulsi també aquest espai, ja sigui l’espai tradicional o la biblioteca virtual, fet 

que es durà a terme mitjançant tres vies: 

o Es fomentarà que a l’hora de realitzar treballs d’investigació derivats de 

l’assignatura s’acudi a la biblioteca del centre i es consulti si hi ha material 

disponible en relació a aquell tema. S’intentarà que el material de consulta 

sigui de fàcil accés i que estigui el més actualitzat possible, dins de les 

possibilitats que ofereixi el centre.  

 

o Des de l’assignatura es proposaran lectures optatives o recomanades 

vinculades a cada unitat didàctica per promoure la lectura i l’interès per la 

ciència i enriquir les preferències dels alumnes. D’aquesta manera aquells 

alumnes interessats en un determinat tema de la Biologia i Geologia, 

disposaran de recursos i orientacions per part del professor per poder 

aprofundir en aquell aspecte i gaudir de la lectura. Totes aquestes lectures 

seleccionades estaran disponibles a la biblioteca del centre o disponibles 

en format digital. A més, la biblioteca és un espai adequat per la seva 

lectura, el que es promourà en l’alumnat. 
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o Creació del club de lectura “Llegim ciència”. Es tracta de crear un grup de 

joves lectors (de tots els nivells on es cursa Biologia i Geologia) amb 

l’objectiu de comentar diferents obres relacionades amb la Biologia i la 

Geologia. La periodicitat de les reunions serà variable, cada 15 dies o 

cada mes en funció dels períodes d’avaluacions i la disponibilitat de 

l’alumnat. Les reunions es podrien fer en temps de pati o també un dia a 

les 14h en una hora complementària del professorat. A aquestes reunions 

hi assistirà un membre del departament, encarregat una mica de conduir 

la reunió i ajudar en el comentari de la lectura proposada. Per tal de 

promoure la participació, l’alumnat que hi participi tendrà una recompensa 

en la nota final de Biologia i Geologia. Aquest club de lectura es podria 

dinamitzar també a través de les xarxes socials com per exemple 

Instagram, on es podrien anar publicant les diferents obres que estan en 

marxa dins aquest grup de lectures científiques i els alumnes participants 

hi podrien anar fent comentaris al respecte mentre que es realitza la 

lectura. A més, també seria una manera de fer més visible aquesta 

iniciativa entre els joves del centre i arribar a tots aquells interessats. 

4.6. Avaluació de la proposta 

L’avaluació està integrada dins qualsevol procés d’aprenentatge. És un procés 

de recollida i anàlisi d’informació per facilitar després la presa de decisions. Per 

tant, l’avaluació es tracta d’una eina que permet regular el procés d’ensenyament 

i de l’aprenentatge encara que, socialment, s’adjudiqui a constatar el nivell de 

coneixements que té un determinat alumne.  

Aquesta finalitat reguladora de l’avaluació comporta que els alumnes identifiquen 

les seves dificultats, que tinguin eines i ajuda per superar-les i que vagin 

introduint els canvis necessaris en el procés formatiu, esdevenint així un 

aprenentatge més significatiu. Així doncs, es tracta de regular, orientar i fer 

reflexionar i rectificar als alumnes perquè aquests puguin aprendre i no tant 

qualificar i acreditar uns resultats. L’avaluació ha de permetre als alumnes ser 

conscients de les seves mancances i del seu progrés.  
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Els alumnes tenen dret a conèixer com, quan i de què seran avaluats i com seran 

qualificats. Per tant, és important que a l’inici de curs coneguin tot el possible en 

relació a l’avaluació de la competència en comunicació lingüística que engloba 

aquesta proposta educativa. A l’Annex 8.11 s’inclou unes taules resum de les 

activitats proposades per treballar aquesta competència. És important que a 

mesura que es vagin realitzant els alumnes rebin un feedback de tot, ja sigui 

mitjançant les diferents rúbriques i graelles d’observació, amb correccions de les 

diferents activitats o simplement amb comentaris que els ajudin a prendre 

consciència dels seus errors per a que siguin capaços de progressar i fer-ho 

millor la propera vegada. A més, amb tota aquesta informació és senzill fer una 

valoració de cada acompliment. 

El sistema d’avaluació que es proposa es basa en la valoració qualitativa de cada 

un dels acompliments de cada descriptor de la competència. Es tracta d’un recull 

d’evidències basat en l’observació de l’assoliment d’aquests acompliments. 

S’utilitzarà una gradació amb 5 nivells per valorar cada acompliment, cada un 

amb una puntuació associada: Molt (5 punts), Bastant (4 punts), Adequat (3 

punts), Poc (2 punts), Gens (1 punt). D’aquesta manera s’obtindrà una puntuació 

total per cada descriptor. Una opció seria realitzar una rúbrica per cada 

acompliment i valorar el nivell en què es troba cada alumne, tot i així no es 

recomana degut al gran nombre d’acompliments, pel que no seria un sistema 

d’avaluació operatiu i àgil.  

De cada alumne, es disposaria d’una taula (Taula 1) per avaluar la competència 

en comunicació lingüística, on s’anotarien les distintes valoracions dels 

acompliments i en conseqüència, dels descriptors, indicadors i de la competència 

en la seva globalitat. Per poder completar la Taula 1, a l’Annex 8.12 

s’especifiquen les indicacions que s’haurien de seguir per determinar les 

valoracions de cada descriptor a partir de les valoracions dels acompliments, 

com determinar la valoració de cada indicador a partir de les valoracions dels 

seus descriptors i finalment, com posar una valoració final de la competència en 

comunicació lingüística a partir de les valoracions dels indicadors. S’incorpora un 
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sistema de baremació que permet adjudicar valoracions qualitatives en funció de 

les diferents puntuacions obtingudes. 

Taula 1. Exemple de taula per avaluar la competència en comunicació lingüística de cada alumne 

COMPETÈNCIA EN 
COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA 

Puntuació:          /20 VALORACIÓ: 

 

INDICADOR: Comunicació oral Puntuació:           /15 Valoració: 
 Valoració Puntuació A1 A2 A3 A4 

Descriptor 1       

Descriptor 2       

Descriptor 3       

 

INDICADOR: Comprensió escrita Puntuació:          /15 Valoració: 
 Valoració Puntuació A1 A2 A3 A4 

Descriptor 4       

Descriptor 5       

Descriptor 6       

 

INDICADOR: Expressió escrita Puntuació:          /15 Valoració: 
 Valoració Puntuació A1 A2 A3 A4 

Descriptor 7       

Descriptor 8       

Descriptor 9       

 

INDICADOR: Actitud i 
competència plurilingüe 

Puntuació:          /15 Valoració: 

 Valoració Puntuació A1 A2 A3 A4 

Descriptor 10       

Descriptor 11       

Descriptor 12       

Aquest procediment d’avaluació tal vegada es podria sistematitzar amb alguna 

eina informàtica. Allò més recomanable seria fer ús d’un quadern digital on anar 

incloent totes les valoracions a mesura que es van realitzant les tasques. Tot i 

així, un full de càlcul també podria ser útil.  

De cara a les avaluacions és important incloure aquesta valoració competencial 

al butlletí de notes de cada trimestre. La Taula 2 mostra un exemple que com 

podria ser aquesta inclusió per a què les famílies estesin assabentades de 

l’assoliment de la competència en comunicació lingüística a l’assignatura de 

Biologia i Geologia del seu fill/a. Es marcarien amb una creu les corresponents 

valoracions i s’indicaria la valoració de la competència global. En cas que una 
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família volgués més informació al respecte, sempre es podria recórrer a la Taula 

1 per mostrar tot el detall de l’avaluació.  

Taula 2. Valoració competencial per incloure al butlletí de notes 

Nom de l’alumne/a: 

COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA 

 MOLT BASTANT ADEQUAT POC GENS 

Comunicació oral      

Comprensió escrita      

Expressió escrita      

Actitud i competència 
plurilingüe 

     

  Valoració competència: 

És important destacar també que aquesta valoració realitzada en la Taula 2 

permet fer una avaluació perfectament fonamentada per introduir la valoració 

competencial en el GestIB, ja que en aquest programa precisament s’utilitza la 

mateixa gradació (amb 5 nivells) que s’indica en aquesta proposta.  

Per l’avaluació de l’assignatura de Biologia i Geologia es tendrà en compte també 

si s’ha realitzat la lectura recomanada i les tasques associades. Per estimular les 

ganes de llegir dels alumnes i que en vegin una clara recompensa, aquest 

aspecte podrà pujar fins a 1 punt la nota final de l’assignatura. Tot i així, es tracta 

d’un aspecte orientatiu i flexible, que s’ha d’adaptar a les necessitats del grup 

classe. També es valorarà positivament la participació en el club del lectura 

“Llegim ciència”. Es pujarà fins a 0,5 punts la nota de l’assignatura de cada 

avaluació, tot en funció del temps en que l’alumne hi hagi participat. Es tracta de 

ser suficientment generosos en allò que creiem beneficiós per la formació dels 

alumnes i a més, tractant-se d’un hàbit que es pretén promoure i fomentar.  
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5. CONCLUSIONS 

La competència en comunicació lingüística és bàsica i fonamental per a 

l’adquisició de qualsevol aprenentatge ja que el llenguatge és l’eina que permet 

construir i comunicar el coneixement. Ajuda a representar la realitat i a ordenar 

els pensaments, el que és clau per aprendre a estudiar. Una mancança en 

l’assoliment d’aquesta competència té repercussions en l’aprenentatge i en 

l’obtenció de coneixements. Per això, aquesta competència mereix la 

importància que li pertoca no només en les matèries de llengua sinó en totes les 

àrees del currículum. Per aquest motiu, aquest treball va dirigit a millorar el seu 

desenvolupament a l’àrea de Biologia i Geologia.  

En aquesta disciplina científica s’aprèn el llenguatge de la ciència i a utilitzar-lo 

per aprendre. Es tracta d’una simbiosi entre la competència científica i la 

lingüística, ja que un alumne pot sebre un determinat coneixement de la ciència 

però si no té la capacitat d’expressar-lo, no es pot afirmar que el sap. La 

competència científica no es pot desenvolupar sense la lingüística. Els processos 

comunicatius (parlar, escriure, llegir, etc.) duen la seva pràctica i per tant s’han 

de contemplar des de totes les assignatures. 

En la mesura que millora la competència en comunicació lingüística també es 

poden treballar millor els continguts d’una matèria, pel que és important fer una 

aposta més ferma des de la Biologia i Geologia per aquesta competència. Per 

tant, la proposta desenvolupada en el present treball va encaminada a la inclusió 

d’activitats que promoguin el desenvolupament de la competència en 

comunicació lingüística en aquesta assignatura a 1r i 3r d’ESO, nivells on és 

obligatòria aquesta matèria. A més, el fet de treballar el desenvolupament 

d’aquesta competència des de Biologia i Geologia ajudarà a l’alumnat a tenir 

millor estratègies també en altres matèries.  

Davant la manca de referents bibliogràfics en relació a com es treballa la 

competència en comunicació lingüística a Biologia i Geologia en l’actualitat, la 

proposta realitzada sorgeix de la necessitat de planejar adequadament i amb un 

enfocament lògic l’ensenyament-aprenentatge d’aquesta competència. Es tracta 
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d’una estratègia genèrica, útil, versàtil i adaptable a la realitat de cada centre 

educatiu. És una proposta adaptada a cada nivell als quals es dirigeix (1r i 3r 

d’ESO) i amb sentit, que permet als alumnes millorar mitjançant les diverses 

activitats dissenyades i ser conscients del seu progrés. 

El fet d’agafar la tasca realitzada per la xarxa de centres PIP pel que fa al 

desglossament d’aquesta competència com a punt de partida, fa que la proposta 

tengui més valor i s’ajusti a la voluntat de transformar el sistema educatiu de les 

Illes davant les necessitats de canvi sorgides en els darrers anys. El 

desglossament realitzat de la competència en indicadors, descriptors i 

acompliments vinculats a cada nivell educatiu (1r i 3r d’ESO) ha permès realitzar 

una proposta ben enfocada, organitzada, fàcil d’aplicar i viable. La divisió en el 

present treball dels acompliments descrits per descriptor en funció del nivell al 

qual millor s’hi adapten, dóna peu al progressiu assoliment de la competència. 

D’aquesta manera l’alumnat a 3r d’ESO ja arriba amb una base prou ferma que 

li permet poder seguir amb el desenvolupament de la competència de manera 

efectiva.  

Les activitats i metodologies que es plantegen són diverses el que possibilita 

posar en pràctica multitud d’aspectes importants per el desenvolupament de la 

competència en comunicació lingüística. S’inclouen tècniques participatives en 

què l’alumnat té un rol actiu en el seu aprenentatge i en el seu procés d’avaluació. 

Per tot això, aquesta proposta educativa ha de ser incorporada a la Programació 

Didàctica i a la Programació d’Aula i així dur-la a la pràctica. Evidentment pot ser 

lleugerament adaptada en funció de les necessitats específiques de l’alumnat del 

centre i del grup concret d’alumnes al que es dirigeix.  

El sistema d’avaluació de la competència en comunicació lingüística derivat 

d’aquesta proposta és molt complet i permet tenir una valoració de cada un dels 

acompliments seleccionats i en conseqüència, de cada un dels descriptors i 

indicadors de la competència. D’aquesta manera, és fàcil adjuntar una valoració 

competencial en el butlletí d’avaluació trimestral i així l’alumnat pren consciència 

del seu nivell i d’allò que ha de millorar de cara a les futures avaluacions.  
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Promoure lectures en una àrea científica és un fet innovador que pot tenir una 

positiva repercussió en l’aprenentatge de la Biologia i la Geologia. A més, és un 

recurs per fomentar l’hàbit lector i contribuir a que aquells alumnes interessats 

en la ciència gaudeixin de la lectura. Plantejar un club de lectura de caire científic 

també és una manera d’acostar els alumnes a aquest camp i és una forma 

engrescadora d’aprendre, ja que es tracta d’una activitat per compartir idees i 

opinions i també per aportar diferents punts de vista en relació a un tema. És 

important també apropar els alumnes a la biblioteca i que el percebin com un 

espai adient per aprendre de manera autònoma i per incorporar coneixements.  

En definitiva, el correcte desenvolupament de la competència en comunicació 

lingüística és essencial per l’èxit acadèmic. És fonamental tenir present la 

importància d’aquesta competència ja que suposa la via d’accés cap a 

l’aprenentatge, desencadenant així un impacte positiu en la resta de 

competències i al cap i a la fi, en la vida.  

Plantejar una proposta per al seu desenvolupament a l’assignatura de Biologia i 

Geologia és només una passa, però un avanç significatiu davant la voluntat d’un 

canvi en l’educació. Formar persones competents és una tasca complexa i 

dificultosa que ha de ser objecte de tots els membres de la comunitat educativa. 

Tot i així, sovint és complicat arribar a acords a nivell de centre ja que es 

necessiten grups impulsors amb voluntat per realitzar aquesta tipologia de 

propostes. Per això, sembla realista començar per fer aquests tipus de 

plantejaments a nivell de departament i contribuir així a la millora formativa de 

l’alumnat. 
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8. ANNEXOS  

8.1. Contribució de l’assignatura de Biologia i Geologia al desenvolupament de les 

competències bàsiques segons el Decret 34/15 

 

Comunicació lingüística 

La contribució de la biologia i la geologia a aquesta competència es duu a terme fomentant: 

- L’adquisició i l’ús adequat del llenguatge de la ciència, imprescindible per descriure fets i fenòmens del món 

natural. 

- La comprensió de textos i informacions de caràcter científic bàsic i la distinció de les idees essencials de les 

secundàries. 

- L’elaboració d’exposicions orals i escrites coherents i sintàcticament i lèxicament correctes a l’hora de fer 

comentaris de textos científics, proposar hipòtesis, argumentar proves, definir conceptes, etc. 

- El manteniment d’una actitud favorable cap a la lectura mitjançant la utilització de textos relacionats amb la 

ciència propers als interessos dels alumnes. 

Competència matemàtica i competències bàsiques en ciència i tecnologia 

La contribució de la biologia i la geologia a aquesta competència es duu a terme fomentant: 

- L’aplicació del raonament matemàtic per resoldre problemes relacionats amb la biologia i la geologia. 

- La comprensió de la informació presentada en distints formats (numèric o gràfic). 

- L’organització i la representació de la informació utilitzant procediments matemàtics. 

- La comprensió dels conceptes científics i tècnics i de les teories científiques bàsiques i el reconeixement de 

la recerca com una eina per construir el coneixement al llarg de la història. 

- La resolució de problemes relacionats amb el món natural. 

- La utilització del mètode científic amb la identificació de problemes, l’observació, els contrast d’hipòtesi i les 

conclusions, amb l’objectiu de fer prediccions i prendre decisions. 

- La valoració del coneixement científic i la seva capacitat d’aportar millores a la societat. 

- La valoració crítica de l’impacte físic i social de les activitats humanes. 

- La implicació en l’ús responsable dels recursos naturals, així com en la conservació del medi ambient. 

- La utilització i la manipulació d’eines tecnològiques per obtenir informació o dades. 

- L’adquisició de pautes de vida saludable a partir del coneixement del funcionament del cos humà. 
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Competència digital 

La contribució de la biologia i geologia a aquesta competència es duu a terme fomentant: 

- L’ús segur i crític de les TIC per al treball científic. 

- La utilització de les TIC per obtenir, emmagatzemar, processar, presentar i intercanviar informació 

relacionada amb la biologia i la geologia. 

- La utilització de les TIC perquè puguin interactuar professors amb alumnes i alumnes entre si. 

- El desenvolupament de la capacitat de seleccionar la informació de manera crítica considerant la fiabilitat de 

les fonts científiques de les quals prové. 

Aprendre a aprendre 

La contribució de la biologia i la geologia a aquesta competència es duu a terme fomentant: 

- L’habilitat per iniciar l’aprenentatge i persistir-hi, per organitzar el propi aprenentatge i per gestionar el temps 

i la informació de forma eficaç, ja sigui individualment o en grups. 

- La presa de consciència del mateix alumne sobre el que sap, així com sobre el que ha d’aprendre. 

- La determinació de les necessitats d’aprenentatge de l’alumne a fi d’esbrinar les oportunitats disponibles per 

ser capaç de superar els obstacles i culminar l’aprenentatge amb èxit. 

- L’adquisició d’estratègies per planificar l’execució d’una tasca i per supervisar-la i avaluar-la. 

- L’adquisició, el processament i l’assimilació de nous coneixements i capacitats. 

- La curiositat per aprendre basada en la percepció que l’alumne té de l’entorn 

Competències socials i cíviques 

La contribució de la biologia i la geologia a aquesta competència es duu a terme fomentant: 

- El coneixement de la dimensió social i ètica dels avenços científics i tecnològics i dels debats que han sorgit 

sobre alguns d’aquests avenços, amb la finalitat que les alumnes entenguin l’evolució de la humanitat i es 

formin com a ciutadans amb opinió pròpia i capacitat per participar en les decisions que afecten la societat. 

- La valoració de la importància que té per a la humanitat conèixer els éssers vius, els sistemes terrestres i 

l’Univers. 

- L’avaluació de les conseqüències dels estils de vida, a fi d’assumir la responsabilitat que comporten i exercir 

una ciutadania activa compatible amb els principis del desenvolupament sostenible i el manteniment de la 

salut. 

- L’alfabetització científica i tecnològica per adquirir opinions pròpies i fonamentades, per poder participar en 

les principals controvèrsies de la societat actual. 
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Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor 

La contribució de la biologia i la geologia a aquesta competència es duu a terme fomentant: 

- El desenvolupament dels projectes amb responsabilitat, mostrant iniciativa i creativitat, planificant-los 

adequadament i aprenent dels errors. 

- La creativitat, la innovació i l’assumpció de riscs, així com l’habilitat per planificar i gestionar projectes amb la 

finalitat d’assolir objectius. 

Consciència i expressions culturals 

La contribució de la biologia i la geologia a aquesta competència es duu a terme fomentant: 

- El coneixement del patrimoni natural, la dimensió cultural de la ciència i l’aportació de les diferents cultures 

a l’evolució del progrés de la humanitat. 

- L’adquisició de recursos per dur a terme tasques amb pulcritud i criteri estètic. 

- L’apreciació dels valors estètics i culturals del patrimoni natural. 

- La valoració de la importància de les persones que han fet possible l’evolució del pensament científic com a 

part de la cultura. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

-55- 

 

8.2. Document de referència de la xarxa PIP 
 

INDICADOR DESCRIPTOR 
 

ACOMPLIMENT 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

COMUNICACIÓ 
ORAL 

 

 
 

Obtenir informació, 
interpretar i valorar textos 
orals de la vida quotidiana, 
dels mitjans de comunicació i 
acadèmics, incloent-hi els 
elements prosòdics i no 
verbals 

CL1.1 Entén la informació explícita 

CL1.2 Entén la informació implícita 

CL1.3 Entén el propòsit bàsic del missatge. 

 CL1.4 Valora de manera crítica i raonada les idees i la intencionalitat dels 
missatges orals. 

 CL1.5 Interpreta els elements prosòdics (entonació, pronunciació...). 

 CL1.6 Interpreta els elements no verbals (gestos, mirades, moviments...). 

CL1.7 Identifica incongruències entre text i elements no verbals 

CL1.8 Capta la ironia, els dobles sentits... 

CL1.9 Sap seleccionar allò què és rellevant 

Produir textos orals de 
tipologia diversa amb 
adequació, coherència, 
cohesió i correcció lingüística, 
emprant-hi els elements 
prosòdics i no verbals 
pertinents 

CL1.10 Organitza les idees què exposarà 

CL1.11 Usa connectors en els enllaços 

CL1.12 Empra el registre d’acord amb el destinatari i el propòsit. 

 CL1.13 Adequa el to per emfasitzar les idees principals i utilitza els elements 
no verbals per reforçar les idees expressades. 

 CL1.14 Parla amb un lèxic adequat i mostra un bon ús de la morfosintaxi. 

 
 
 
 

 

Emprar estratègies 
d’interacció oral d’acord 
amb la situació comunicativa 
per iniciar, mantenir i acabar 
el discurs 

 CL1.15 Utilitza tècniques per iniciar, mantenir i acabar una conversa cara a 
cara 

CL1.16 Sap escoltar i reclamar l’atenció de l’interlocutor. 

 CL1.17 Coopera amb l’interlocutor per tal de facilitar el diàleg: ajuda al 
desenvolupament d’una discussió confirmant-ne la comprensió i 
invitant els altres a participar-hi. 

CL1.18 Respecta el torn de paraula en les converses. 

CL1.19 Expressa sentiments i sentit de l’humor sense ofendre. 

 CL1.20 Respecta les convencions de la situació comunicativa: ús de 
tractaments de cortesia. 

 CL1.21 Demana que li repeteixin el que s’ha dit quan no ho ha comprès. 
 CL1.22 Formula preguntes per comprovar que ha comprès el que 

l’interlocutor ha intentat dir i fa aclarir els punts ambigus. 

 

 

 

 

 

 
 

 
 

COMPRENSSIÓ 
ESCRITA 

 
 
 
 

Obtenir informació, 
interpretar i valorar el 
contingut de textos escrits de 
la vida quotidiana, dels 
mitjans de comunicació i 
acadèmics per comprendre’ls 

 CL2.1  Identifica el sentit global del text. 

CL2.2 Resumeix el contingut informatiu del text. 

CL2.3 Reconeix les idees principals i secundàries. 

CL2.4 Reconeix la relació entre les idees del text. 

CL2.5 Realitza inferències sobre el contingut del text. 

 CL2.6 Valora i interpreta els continguts en funció dels coneixements 
previs i dels obtinguts en altres fonts d’informació. 

CL2.7 Identifica la finalitat del text 

CL2.8 Interpreta el significat d'elements no lingüístics del text 

 CL2.9 Utilitza la informació rebuda per al objectiu proposat. 

Reconèixer els gèneres de 
text, l’estructura i el seu 
format, i interpretar-ne els 
trets lèxics i morfosintàctics 
per comprendre’l 

CL2.10 Reconeix el gènere textual 

 CL2.11 Identifica marcadors de l’estructura global, connectors 
textuals, substituts. 

CL2.12 Interpreta els elements morfosintàctics 

 CL2.13 Interpreta el significats de paraules noves segons el 
context 
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 Desenvolupar estratègies 
de cerca i gestió de la 
informació per adquirir 
coneixement 

CL2.14 Sintetitza la informació recollida a partir de tot tipus de fonts 

CL2.15 Sap fer una cerca selectiva d’Internet. 

 

 

 

 

 

 

 

 

EXPRESSIÓ 
ESCRITA 

 
 

Planificar l’escrit d’acord    
amb la situació comunicativa 
(receptor, intenció) i a partir 
de la generació d’idees i la 
seva organització 

 CL3.1 Té en compte per a la seva producció la finalitat del text. 

CL3.2 Adequa el seu text al receptor. 

 CL3.3 Identifica el tipus de text que ha de desenvolupar i les seves 
característiques (per exemple: introducció, desenvolupament en 
parts, conclusió). 

CL3.4 Fa una llista de les idees principals 

 CL3.5 Jerarquitza les idees principals i secundàries en forma d’esquemes, 
guions o mapes conceptuals 

 

 

Escriure textos de tipologia 
diversa i en diferents formats i 
suports amb adequació, 
coherència, cohesió i correcció 
lingüística 

 CL3.6 Empra el registre adequat d’acord amb la situació comunicativa i el 
receptor 

CL3.7 Organitza les idees 

 CL3.8 Utilitza connectors i signes de puntuació variats per enllaçar les idees. 

CL3.9 Usa un lèxic adequat, ric i variat 

CL3.10 Escriu amb correcció ortogràfica 

 CL3.11 Les oracions combinen les simples i coordinades amb les subordinades, 
fet que precisa l’expressió de les idees. 

 

Revisar i corregir el text per 
millorar-lo, i tenir cura de la 
seva presentació formal 

 CL3.12 Fa una revisió i reescriptura que afecta de manera significativa el text, 
amb canvis importants que en milloren la forma, l’estructura i el 
contingut. 

 CL3.13 Utilitza materials variats de consulta en tot tipus de suport, com 
diccionaris, correctors ortogràfics, diccionaris ideològics, de verbs 

CL3.14 Aconsegueix obtenir un text clar després de la correcció 

 

 

 

 

 

 
ACTITUD I 

COMPETÈNCIA 
PLURILINGÜE 

 
 

Adquirir l’hàbit de la lectura 
com un mitjà per accedir a la 
informació i al coneixement, i 
per al gaudi personal; i valorar 
l’escriptura com un mitjà per 
estructurar el pensament i 
comunicar- se amb els altres. 

CL4.1 Utilitza estratègies per llegir de forma autònoma 

CL4.2 Té una velocitat lectora adequada 

CL4.3 Gaudeix llegint 

 CL4.4 Accepta l’error com a part del procés d’aprenentatge, tot manifestant 
una actitud de voluntat de superació: buscant i refent els possibles 
errors ortogràfics, de lèxic o morfosintàctics. 

 CL4.5 Manifesta interès per la revisió, correcció i millora dels treballs i 
textos escrits: incloent-hi il·lustracions, elements icònics i tipogràfics 
que millorin la presentació i consultes digitals quan calgui 

 
 
 

Implicar-se activament i 
reflexiva en interaccions orals 
amb una actitud dialogant i 
d’escolta. 

 CL4.6 Manifesta gust per intervenir en debats de temes acadèmics pautats, 
científics o d’actualitat, sense voler acaparar l’ús del torn de paraula 

 CL4.7 Respecta les diferències d’opinió manifestades pels altres en les 
situacions de treball cooperatiu. 

 CL4.8 Demostra una conducta assertiva de manteniment de les pròpies 
conviccions en la interacció amb altres parlants. 

 CL4.9 Valora positivament l'acte d’interacció com a eina per prendre 
consciència de les idees, dels coneixements i dels sentiments propis i 
aliens i per a la regulació de la conducta. 

 
 

Manifestar una actitud de 
respecte i valoració positiva 
de la diversitat lingüística de 
l’entorn pròxim i d’arreu 

CL4.10 Té respecte per la diversitat lingüística i cultural. 

 CL4.11 Realitza un ús d’un llenguatge no discriminatori envers les diferències 
lingüístiques, culturals o de gènere. 

 CL4.12 Té una actitud crítica davant de missatges discriminatoris o que 
reflecteixin estereotips i prejudicis racistes o sexistes 

 CL4.13 Valora positivament el coneixement de diverses llengües i cultures per 
a la comunicació internacional, per a la promoció de la pau i la 
comprensió mútua entre els pobles i les persones. 
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8.3. Acompliments de la competència en comunicació lingüística organitzats i seleccionats per nivells a partir del document de la 

xarxa PIP 

INDICADOR DESCRIPTOR ACOMPLIMENTS 1r d’ESO ACOMPLIMENTS 3r d’ESO 

 
 
 
 
 
 

Comunicació 
oral 

 
 
 
 
 
 

1. Obtenir informació, interpretar i valorar 
textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans 
de comunicació i acadèmics, incloent-hi els 
elements prosòdics i no verbals 

-Entén la informació explícita 

-Sap seleccionar allò que és rellevant 

-Entén la informació implícita 

-Valora crítica i raonadament les idees i la intencionalitat dels 

missatges orals 

2. Produir textos orals de tipologia diversa amb 
adequació, coherència, cohesió i correcció 
lingüística, emprant-hi els elements prosòdics i 
no verbals pertinents 

-Organitza les idees que exposarà 

-Empra el registre en relació amb el destinatari i 

el propòsit 

 

-Adequa el to per emfasitzar les idees principals i utilitza els 

elements no verbals per reforçar les idees expressades 

-Parla amb un lèxic adequat i demostra un bon ús de la 

morfosintaxi 

3. Emprar estratègies d’interacció oral d’acord 
amb la situació comunicativa per iniciar, 
mantenir i acabar el discurs 
 

-Sap escoltar i reclamar l’atenció de l’interlocutor 

-Respecta el torn de paraula en les converses 

 

 

-Coopera amb l’interlocutor per tal de facilitar el diàleg: ajuda 

al desenvolupament d’una discussió confirmant-ne la 

comprensió i invitant els altres a participar-hi 

-Respecta les convencions de la situació comunicativa: ús de 

tractaments de cortesia 

 
 
 
 
 

Comprensió 
escrita 

4. Obtenir informació, interpretar i valorar el 
contingut de textos escrits de la vida 
quotidiana, dels mitjans de comunicació i 
acadèmics per comprendre’ls 

-Identifica el sentit global del text 

-Resumeix el contingut informatiu del text 

-Identifica la finalitat del text 

-Reconeix les idees principals i secundàries 

-Reconeix la relació entre les idees del text 

-Realitza inferències sobre el contingut del text  

-Valora i interpreta els continguts en funció dels coneixements 

previs i dels obtinguts en altres fonts d’informació 

5. Reconèixer els gèneres de text, l’estructura 
i el seu format, i interpretar-ne els trets lèxics i 
morfosintàctics per comprendre’l 

-Reconeix el gènere textual 

-Identifica marcadors de l’estructura global, 

connectors textuals, substituts. 

-Interpreta els elements morfosintàctics 

-Interpreta el significat de paraules noves segons el context 

6. Desenvolupar estratègies de cerca i gestió 
de la informació per adquirir coneixement 

-Sintetitza la informació recollida a partir de tot 

tipus de fonts 

-Sap fer una cerca selectiva d’Internet 

 
 
 
 
 
 
 

7. Planificar l’escrit d’acord amb la situació 
comunicativa (receptor, intenció) i a partir de la 
generació d’idees i la seva organització 

-Té en compte per a la seva producció la finalitat 

del text 

-Identifica el tipus de text que ha de 

desenvolupar i les seves característiques (per 

exemple: introducció, desenvolupament en 

parts, conclusió) 

-Fa una llista de les idees principals 

-Adequa el seu text al receptor 

-Jerarquitza les idees principals i secundàries en forma 

d’esquemes, guions o mapes conceptuals 
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Expressió 

escrita 

8. Escriure textos de tipologia diversa i en 
diferents formats i suports amb adequació, 
coherència, cohesió i correcció lingüística 

-Organitza les idees 

-Utilitza connectors i signes de puntuació variats 

per enllaçar les idees. 

-Escriu amb correcció ortogràfica 

-Empra el registre adequat d’acord amb la situació 

comunicativa i el receptor 

-Usa un lèxic adequat, ric i variat 

-Les oracions combinen les simples i coordinades amb les 

subordinades, fet que precisa l’expressió de les idees. 

 

9. Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir 
cura de la seva presentació formal 

-Fa una revisió i reescriptura que afecta de 

manera significativa el text, amb canvis 

importants que en milloren la forma, l’estructura i 

el contingut 

 

-Utilitza materials variats de consulta en tot tipus de suport, 

com diccionaris, correctors ortogràfics, diccionaris ideològics, 

de verbs 

-Aconsegueix obtenir un text clar després de la correcció 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

Actitud i 
competència 
plurilingüe 

10. Adquirir l’hàbit de la lectura com un mitjà 
per accedir a la informació i al coneixement, i 
per al gaudi personal; i valorar l’escriptura com 
un mitjà per estructurar el pensament i 
comunicar-se amb els altres 
 
 

-Utilitza estratègies per llegir de forma autònoma 

-Gaudeix llegint 

-Accepta l’error com a part del procés 

d’aprenentatge, tot manifestant una actitud de 

voluntat de superació: buscant i refent possibles 

errors ortogràfics, de lèxic o morfosintàctics 

-Té una velocitat lectora adequada 

-Manifesta interès per la revisió, correcció i millora dels treballs 

i textos escrits: incloent-hi il·lustracions, elements icònics i 

tipogràfics que millorin la presentació i consultes digitals quan 

calgui 

11. Implicar-se activament i reflexiva en 
interaccions orals amb una actitud dialogant i 
d’escolta 
 
 
 
 

-Respecta les diferències d’opinió manifestades 

pels altres en les situacions de treball cooperatiu 

-Demostra una conducta assertiva de 

manteniment de les pròpies conviccions en la 

interacció amb altres parlants 

-Manifesta gust per intervenir en debats de temes acadèmics 

pautat, científics o d’actualitat, sense voler acaparar l’ús del 

torn de paraula 

-Valora positivament l’acte d’interacció com a eina per prendre 

consciència de les idees, dels coneixements i dels sentiments 

propis i aliens per a la regulació de la conducta 

12. Manifestar una actitud de respecte i 
valoració positiva de la diversitat lingüística de 
l’entorn pròxim i d’arreu 
 
 
 

-Té respecte per la diversitat lingüística i cultural 

-Valora positivament el coneixement de diverses 

llengües i cultures per a la comunicació 

internacional, per a la promoció de la pau i la 

comprensió mútua entre els pobles i les 

persones 

 

-Realitza un ús d’un llenguatge no discriminatori envers les 

diferències lingüístiques, culturals o de gènere. 

-Té una actitud crítica davant de missatges discriminatoris o 

que reflecteixen estereotips i prejudicis racistes o sexistes 
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8.4. Rutina de pensament 
 

Veig – penso – em pregunto 
 

VEIG 
 
 
 
 
 

    PENSO EM PREGUNTO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 

-60- 

 

8.5. El text argumentatiu 

Un text argumentatiu pretén convèncer i modificar el punt de vista del 

destinatari sobre un tema polèmic o controvertit. Argumentar significa: 

- Anar més enllà de la simple opinió 

- Raonar les idees proposades 

- Contrarestar les idees proposades 

- Fer creïbles els propis valors i les pròpies idees 

- Arribar a conclusions convincents 

- Persuadir (convèncer) 

 

Elements 

- Tema al voltant del qual girarà l’argumentació. 

- Tesi que es defensa, és a dir, la postura de l’emissor respecte al tema. 

- Arguments que recolzen la tesi: raons, proves, exemples, etc. que fa servir 

l’emissor per convèncer. 

 

Estructura 

- Introducció: presentació del tema i explicitació del punt de vista o de l’opinió 

que es vol defensar. 

- Desenvolupament: presentació ordenada i clara dels arguments, introduïts per 

connectors textuals. 

- Conclusió: reforça la tesi inicial i resumeix els principals arguments que la 

sostenen. És una síntesi dels aspectes tractats i una comprovació de l’opinió o 

la tesi enunciada en la introducció. 

 

Tipus d’arguments 

De causa o d’efecte: relacionen un fet amb la causa o la conseqüència. 

Pragmàtics: proposen l’èxit o el benefici com a prova de validesa. 

D’inèrcia: defensen el costum, la tradició per confirmar les idees. 

D’autoritat: utilitzen l’opinió d’un expert o una persona de prestigi per recolzar la tesi. 

Per analogia: utilitzen la comparació o l’exemple perquè les idees tenguin més pes. 

Sentimentals: pretenen persuadir per mitjà de recursos emotius. Allò vist i viscut 

personalment funciona com argument tot i que convé no abusar d’aquest tipus 

d’arguments.
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8.6. Rúbriques d’avaluació de les exposicions orals 
 

1r d’ESO    Nom avaluador/a:                                                         Nom persona/grup avaluat: 
 

 

Aspecte a avaluar 
 

EXPERT 
(4 punts) 

 
AVANÇAT 
(3 punts) 

 
APRENENT 

(2 punts) 

 
NOVELL 
(1 punt) 

 
Puntuació 
obtinguda 

 

Presentació membres 
del grup 

Tots els membres del grup 
es presenten de forma 

clara i correcte. 

Algun/s membre/s del 
grup no es presenta/en de 

forma clara i correcte. 

Algun/s membre/s del 
grup no es presenta/en i 
els que es presenten no 
ho fan de forma clara i 

correcte. 

No es presenta cap 
membre del grup. 

 

 
Organització de la 

presentació 

Les idees que s’exposen 
estan molt ben 
organitzades i 
cohesionades. 

Les idees que s’exposen 
estan ben organitzades i 

cohesionades. 

Hi ha algunes idees que 
s’exposen poc 
organitzades i 
cohesionades. 

Falta organització i 
cohesió en les idees 
que s’exposen. Hi ha 

desordre. 

 

 
 

Registre utilitzat 

Tots els membres del grup 
empren un registre 

adequat en funció del 
destinatari i la finalitat de 

l’exposició. 

La major part dels 
membres del grup empren 

un registre adequat en 
funció del destinatari i a la 

finalitat de l’exposició. 

Algun/s membre/s del 
grup empren un registre 
poc formal no adequat al 
destinatari ni a la finalitat 

de l’exposició. 

El grup empra un 
registre massa informal 

no adequat al 
destinatari ni a la 

finalitat de l’exposició. 

 

 
Domini i coneixement 

del tema 

Tots els membres del grup 
dominen el tema a la 

perfecció i saben de que 
parlen. 

La major part dels 
membres del grup 

dominen el tema i saben 
de que parlen. 

Algun/s membre/s del 
grup no domina/en el tema 

ni sap/saben de que 
parla/en. 

El grup no domina el 
tema ni sap de que 

parla. 

 

 

Contingut 

La informació que 
s’exposa és clara, precisa i 

detallada. 

La informació que 
s’exposa és correcta. 

La informació que 
s’exposa és correcte però 

falta contingut. 

La informació que 
s’exposa és incorrecte i 

no s’ajusta al tema. 
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3r d’ESO    Nom avaluador/a:                                                         Nom persona/grup avaluat: 
 

 

Aspecte a avaluar 
 

EXPERT 

(4 punts) 

 
AVANÇAT 

(3 punts) 

 
APRENENT 

(2 punts) 

 
NOVELL 

(1 punt) 

 
Puntuació 
obtinguda 

 
Organització de la 

presentació 

Les idees que s’exposen 
estan molt ben organitzades i 

cohesionades. 

Les idees que s’exposen 
estan ben organitzades i 

cohesionades. 

Hi ha algunes idees que 
s’exposen poc 
organitzades i 
cohesionades. 

Falta organització i 
cohesió en les idees 
que s’exposen. Hi ha 

desordre. 

 

 
 

Registre utilitzat 

Tots els membres del grup 
empren un registre adequat 
en funció del destinatari i la 

finalitat de l’exposició. 

La major part dels membres 
del grup empren un registre 

adequat en funció del 
destinatari i a la finalitat de 

l’exposició. 

Algun/s membre/s del 
grup empren un registre 
poc formal no adequat al 
destinatari ni a la finalitat 

de l’exposició. 

El grup empra un 
registre massa informal 

no adequat al 
destinatari ni a la 

finalitat de l’exposició. 

 

 
To utilitzat i 
expressions 

corporals 

Tots els membres del grup 
fan ús d’un to adequat per 

emfasitzar les idees 
principals i s’utilitzen 

elements no verbals per 
reforçar les idees. 

La major part dels membres 
del grup fan ús d’un to 

adequat per emfasitzar les 
idees principals i s’utilitzen 

elements no verbals en 
algunes ocasions. 

Algun/s membre/s del 
grup fa/n ús d’un to 

bastant monòton i quasi 
no s’utilitzen elements no 

verbals. 

El grup usa un to molt 
monòton i no s’utilitzen 
elements no verbals en 

cap moment. 

 

 
Ús del llenguatge 

Tots els membres del grup 
parlen amb un lèxic adequat i 

es fa un bon ús de la 
morfosintaxi. 

La major part del grup parla 
amb un lèxic adequat i allò 

expressat és 
morfosintàcticament 

correcte. 

Algun/s membre/s del 
grup parla amb un lèxic 
usat poc adequat i hi ha 

alguns errors de 
morfosintaxi. 

El grup parla amb un 
lèxic inadequat i hi ha 
nombrosos errors de 

morfosintaxi. 

 

 
Domini i 

coneixement del 
tema 

Tots els membres del grup 
dominen el tema a la 

perfecció i saben de que 
parlen. 

La major part dels membres 
del grup dominen el tema i 

saben de que parlen. 

Algun/s membre/s del 
grup no domina/en el 
tema ni sap/saben de 

que parla/en. 

El grup no domina el 
tema ni sap de que 

parla. 

 

 

Contingut 

La informació que s’exposa 
és clara, precisa i detallada. 

La informació que s’exposa 
és correcta. 

La informació que 
s’exposa és correcte 
però falta contingut. 

La informació que 
s’exposa és incorrecte 
i no s’ajusta al tema. 
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8.7. Graella d’observació seminari socràtic 

1r d’ESO     

 

Nom de l’observador/a: 

Nom de la persona observada: 

Aspectes a valorar SÍ NO COMENTARIS 

Demostra que ha entès el 

sentit del text i la finalitat 

   

S’esforça per intervenir a 

la conversa 

   

Sap escoltar i reclamar 

l’atenció de l’interlocutor 

   

Respecta el torn de 

paraula 

   

Respecta les diferències 

d’opinió dels altres 

companys 

   

El seu volum i to de veu 

és adequat 

   

CONSELLS PER AL TEU COMPANY/A: 
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3r d’ESO     

 

Nom de l’observador/a: 

Nom de la persona observada: 

Aspectes a valorar SÍ NO COMENTARIS 

Demostra que ha identificat les 

idees principals i secundàries del 

text i les relaciona 

   

Raona sobre el contingut del text 
   

Valora i interpreta els continguts 

en funció dels seus coneixements 

previs  

   

S’esforça per intervenir a la 

conversa 

   

Col·labora amb l’interlocutor per 

facilitar el diàleg 

   

Respecta la norma de la situació 

comunicativa 

   

Li agrada intervenir sense 

acaparar l’ús del torn de paraula 

   

El seu volum i to de veu és 

adequat 

   

CONSELLS PER AL TEU COMPANY/A: 
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8.8. Exercicis per treballar articles científics 

1r d’ESO     

Els articles científics són el mitjà per el qual els 

científics comuniquen a la societat els resultats de 

les seves investigacions. Encara que sigui complexa 

la seva comprensió, és important que et familiaritzis 

amb aquests tipus de texts, amb la seva estructura i 

el seu contingut.  

 

Observa l’article científic que tens al davant i la seva estructura. Fixa’t en 

tots els detalls i tracta de respondre a les següents qüestions:  

 

1. Quin és el títol d’aquest article? Què pretén transmetre? 

 

2. Hi ha alguna paraula del títol que no coneixes o no entens? Cerca el seu significat. 

 

3. Qui és el primer autor d’aquest article? Què vol dir que sigui el primer autor? 

 

4. Qui són els altres autors? 

 

5. A quin lloc es va realitzar la investigació? 

 

6. Quan va ser publicat aquest article? 

 

7. A quina revista científica s’ha publicat? 

 

8. Qui va finançar la investigació? 

 

9. Com podeu observar, el text està dividit en una sèrie de parts o seccions, sabries dir 

quines són? Explica amb les teves paraules que s’hi explica a cada secció. 

 

10. El llistat que apareix més al final són les referències. Quantes n’hi ha? Què entens 

tu per referències? Quina és la seva funció? 
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3r d’ESO     

Segurament ja estàs familiaritzat amb els articles científics i la seva estructura, 

però ets capaç d’entendre’ls? Llegeix l’article que tens al davant i analitza’l 

detingudament. Mentre llegeixes potser trobis algunes paraules que no coneixes o no 

entens, anota-les en una taula com la següent i cerca el seu significat. 

 

Paraules En quin paràgraf? Definició 

Paraula 1   

etc...   

 

Respon a les següents qüestions:  

1. Per què es va realitzar aquest estudi (motiu de l’estudi)? 

 

2. Què s’ha investigat (pregunta o preguntes principal/s)? 

 

3. Hi ha investigacions anteriors en relació al camp d’estudi del present article que han 

intentat respondre a la pregunta principal? Quines són les limitacions d’aquests treballs? 

 

4. Que faran els autors per tal de respondre a les preguntes específiques plantejades? 

 

5. Fes un dibuix, un diagrama o un esquema per representar l’experiment que han dut 

a terme els autors d’aquest text científic. Inclou tots els detalls que siguin necessaris per 

comprendre la metodologia d’aquesta investigació.  

 

6. Enumera els resultats de l’experiment (ajuda’t de les figures i les taules). 

 

7. Els resultats responen a les preguntes de l’estudi? 

 

8. Quina és la conclusió principal? 

 

9. S’identifica algun punt dèbil de la investigació realitzada? 

 

10. Fes un resum del contingut de l’article. Per fer-ho: subratlla les idees clau de cada 

paràgraf i fes una frase o dues amb la idea principal del paràgraf. Finalment, amb les 

idees principals de cada paràgraf, fes-ne el resum.  
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8.9. Pautes de cerca per Internet 

A la World Wide Web trobam més de 50 milions de pàgines i aquest nombre està 

en constant augment. Per aquest motiu, és important saber seleccionar la 

informació que ens interessa i la que és vàlida ja que a Internet no existeix cap 

control i qualsevol hi pot publicar. Per tant, és important seguir les següents 

pautes per realitzar una bona cerca: 

 

1. Crea o dissenya un mapa conceptual sobre la informació que vols trobar. Et poden 

ajudar les següents preguntes: 

- Què pretens esbrinar sobre aquest tema? 

- Com podries definir el tema? 

- Hi ha algun tema relacionat? 

- Quina informació necessitaràs? 

- Quines són les fonts d’informació que creus que t’aportaran allò que necessites? 

 

2. Tria un cercador. Google, Bing o Yahoo són habitualment útils però prova alternatives 

més acadèmiques com: Google Scholar, Microsoft Academic, Dialnet, 

WorldWideScience, RefSeek o Jurn. 

 

3. Fes una cerca efectiva. Els ordinadors són eines molt útils i efectives per trobar 

informació però són màquines que proporcionen informació en funció de la pregunta que 

es formuli. Per això: 

- Filtra els resultats: dins del cercador selecciona el tipus de resultat que desitges 

(pàgines web, notícies, llibres, vídeos, etc.) 

- Per fer la cerca tria uns termes precisos i utilitza la cerca avançada que ofereixen 

els motors de cerca per ajustar els resultats obtinguts. 

 

Eines: 

 - Utilitza sinònims del tema.  

- Si escau, utilitza termes truncats. Per exemple, educa* et permetrà 

trobar recursos que incorporin les paraules “educació”, “educador”, 

“educatiu”, etc. 
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- Utilitza els tres operadors primaris I (and), O (or) i NO (not). La utilització 

de “I” (o “AND”) redueix els resultats de cerca mentre que “O” (o “OR”) els 

amplia. Utilitzant “NO” (o “NOT”) es limiten també els resultats. 

- Utilitza cometes (“ “) en la cerca si el que vols és obtenir resultats que 

contenguin aquelles paraules exactes i res més.  

- Tingues en compte que els cercadors no distingeixen entre majúscules 

i minúscules. 

 

- Per tant, sigues conscient i específic a l’hora d’introduir una cerca ja que així 

evitaràs mils de resultats irrellevants i reduiràs la cerca. Com més específica i 

única sigui la teva cerca, més rellevants seran els resultats que obtinguis.  

 

4. Completa i contrasta les dades obtingudes. Sovint, hauràs d’ampliar o redefinir la 

cerca per ajustar-la a la informació que vols obtenir, sobretot quan: 

- Els resultats obtinguts no inclouen la informació desitjada 

- La informació obtinguda no és suficient (ampliar el rang de cerca) 

- La informació és excessiva (reduir el rang de cerca) 

- La informació és contradiu o no resulta creïble, s’ha de contrastar 

 

5. Finalment, valora i selecciona la informació. En relació al teu objectiu de cerca, 

possiblement hauràs obtingut resultats de tot tipus: rellevants/irrellevants, informació 

creïble/informació dubtosa, informació essencial/informació secundària, etc. No et 

quedis amb els primers resultats que t’apareixen i llegeix les descripcions dels enllaços 

abans d’obrir-los. Per fer la selecció final, tingues present:  

- L’origen o la font d’informació i la seva fiabilitat 

- L’enfocament de la informació i el contingut que aporta 

- L’actualització dels continguts (per exemple, any de publicació) 

- La llegibilitat i la qualitat de l’escrit 

 

6. No t’oblidis d’anar recopilant les fonts i emmagatzemar la documentació!  
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8.10. Rúbriques d’avaluació dels texts explicatius 
 

1r d’ESO     

 

Aspecte a avaluar 
 

EXPERT 

(4 punts) 

 
AVANÇAT 

(3 punts) 

 
APRENENT 

(2 punts) 

 
NOVELL 

(1 punt) 

 
Puntuació 
obtinguda 

 
Planificació de 

l’escrit 

S’ha tengut en compte la 
finalitat del text i s’ha 

realitzat una llista amb les 
idees principals. 

S’ha tengut en compte la 
finalitat del text però 
falten algunes idees 

principals. 

El text no s’ajusta a la 
seva finalitat i falten 

algunes idees principals. 

El text no ha estat 
planificat, no s’ajusta a la 
finalitat i no s’identifiquen 

les idees principals. 

 

 

Adequació tipologia 
textual 

S’ha identificat el tipus de 
text a desenvolupar i es 

tenen en compte les seves 
característiques. 

S’ha identificat el tipus de 
text a desenvolupar però 

falta alguna part 
(introducció, conclusió, 

etc.). 

S’ha identificat el tipus 
de text a desenvolupar 
però no està estructurat 
en les distintes parts que 

el caracteritzen. 

No s’ha identificat el tipus 
de text a desenvolupar i 
les característiques no 
són pròpies d’un text 

divulgatiu. 

 

 

Coherència, 
cohesió i correcció 

lingüística 
 

Les idees estan molt ben 
organitzades, s’utilitzen 
connectors i signes de 
puntuació variats per 

enllaçar les idees i el text és 
ortogràficament correcte. 

 

Les idees estan ben 
organitzades, s’utilitzen 

alguns connectors i 
signes de puntuació i el 
text és ortogràficament 

correcte. 

Falta organitzar millor 
algunes idees i fer més 

ús de connectors i 
signes de puntuació. El 
text presenta algunes 

faltes d’ortografia. 

Les idees estan totalment 
desorganitzades, no 

s’utilitzen connectors ni 
signes de puntuació i hi 

ha nombroses faltes 
d’ortografia. 

 

 
Revisió del text i 

producte final 

S’ha fet una revisió del text 
amb canvis que han millorat 

de manera important la 
forma, l’estructura i el 

contingut. 

S’ha fet una revisió del 
text amb canvis que han 
millorat bastant la forma, 
l’estructura i el contingut. 

S’ha fet una revisió del 
text però els canvis no 

han millorat gaire el 
producte final. 

No s’ha fet cap revisió del 
text pel que hi ha molts 

aspectes a millorar i 
rectificar. 

 

 
Infografia digital 

La infografia realitzada és 
molt atractiva, innovadora i 
està molt ben estructurada. 

La infografia és correcta i 
està ben estructurada. 

La infografia és correcta 
però no està ben 

estructurada. 

No s’ha realitzat cap 
infografia amb el text que 

s’ha elaborat. 
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3r d’ESO     
 

Aspecte a avaluar 
 

EXPERT 

(4 punts) 

 
AVANÇAT 

(3 punts) 

 
APRENENT 

(2 punts) 

 
NOVELL 

(1 punt) 

 
Puntuació 
obtinguda 

 
 

Planificació de 
l’escrit 

El text s’adequa al receptor i 
s’ha realitzat un esquema o 

mapa conceptual per 
jerarquitzar les idees 

principals i secundàries. 

El text s’adequa al receptor 
però l’exercici previ a 

l’escriptura no ha permès 
jerarquitzar correctament 

les idees. 

El text no s’adequa al 
receptor i l’exercici previ 

a l’escriptura no ha 
permès jerarquitzar 

correctament les idees. 

El text no ha estat 
planificat, no s’adequa 
al receptor i no s’ha fet 
la jerarquització de les 

idees. 

 

 

Adequació tipologia 
textual 

S’ha identificat el tipus de 
text a desenvolupar i es 

tenen en compte les seves 
característiques. 

S’ha identificat el tipus de 
text a desenvolupar però 

falta alguna part 
(introducció, conclusió, 

etc.). 

S’ha identificat el tipus 
de text a desenvolupar 
però no està estructurat 
en les distintes parts que 

el caracteritzen. 

No s’ha identificat el 
tipus de text a 

desenvolupar i les 
característiques no són 

pròpies d’un text 
explicatiu. 

 

 
 

Coherència, 
cohesió i correcció 

lingüística 
 

Es fa ús d’un lèxic adequat, 
ric i variat i l’expressió de les 

idees és precisa ja que es 
combinen les oracions 

simples i coordinades amb 
les subordinades. 

 

Es fa ús d’un lèxic adequat, 
ric i variat tot i que 

l’expressió de les idees 
podria ser més precisa (no 

es fa ús de les oracions 
subordinades). 

Es fa ús d’un lèxic 
adequat però molt poc 

variat i l’expressió de les 
idees és bastant 

imprecisa (no es fa ús de 
les oracions 

subordinades). 

El lèxic usat és 
inadequat, pobre i 
repetitiu, a més, 

l’expressió d’idees és 
molt imprecisa ja que 
només es fa ús de les 

oracions simples. 

 

 
 

Revisió del text i 
producte final 

S’ha fet una revisió del text 
pel que s’ha obtingut un text 
clar després de la correcció. 

Per fer-ho s’han utilitzat 
materials de consulta variats. 

S’ha fet una revisió del text 
pel que s’ha obtingut un text 
clar després de la correcció 
tot i que, els materials de 
consulta utilitzats no eren 

gaire variats. 

S’ha fet una revisió del 
text però no s’ha 

aconseguit millorar gaire 
i a més, tampoc s’han 
utilitzat materials de 

consulta. 

No s’ha fet cap revisió 
del text pel que el text 
obtingut no és gens 

clar. 

 

 
 

Format digital 

Es fa un bon ús del format 
digital, l’ús de mida i tipus de 

lletra és adequat i els 
diferents apartats es 

diferencien. 

En general, es fa un bon ús 
del format digital tot i que, la 

mida i el tipus de lletra no 
són gaire adequats. 

Es fa un mal ús del 
format digital, s’usen 

diferents tipus de lletres i 
mides. No es diferencien 

els diferents apartats. 

El text no s’ha realitzat 
en format digital. 
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8.11. Taules resum de les activitats proposades per treballar la 

competència en comunicació lingüística 

1r d’ESO     

1r trimestre 2n trimestre 3r trimestre 

D1: Visualització vídeo + 

tasca (35’) 

D2: Exposicions orals en 

grup de 3 o 4 (5’ per 

exposició, 2 sessions) 

D3: Debat (20’) 

 

D4: Lectura compartida 

text científic/divulgatiu + 

qüestionari (1 sessió) 

D5: Anàlisi article científic 

+ tasca (1 sessió) 

D6: Webquest (2 sessions) 

 

D7, 8, 9: Elaboració text 

divulgatiu en grup  

(4 sessions) 

 

D10: Lectures 

relacionades amb ciència 

+ tasca (15-20’) 

D1: Visualització vídeo + 

tasca (35’) 

D2: Exposicions orals en 

parelles (5’ per exposició, 

2-3 sessions) 

D3: Debat (20’) 

 

D4: Lectura compartida 

text científic/divulgatiu + 

qüestionari (1 sessió) 

D5: Anàlisi article científic 

+ tasca (1 sessió) 

D6: Webquest (2 sessions) 

 

D7, 8, 9: Elaboració text 

divulgatiu en grup  

(4 sessions) 

 

D10: Lectures 

relacionades amb ciència 

+ tasca (15-20’) 

D1: Visualització vídeo + 

tasca (35’) 

D2: Exposicions orals 

individuals (5’ per 

exposició, 3 sessions) 

D3: Debat (20’) 

 

D4: Lectura compartida 

text científic/divulgatiu + 

qüestionari (1 sessió) 

D5: Anàlisi article científic 

+ tasca (1 sessió) 

D6: Webquest (2 sessions) 

 

D7, 8, 9: Elaboració text 

divulgatiu en grup  

(4 sessions) 

 

D10: Lectures 

relacionades amb ciència 

+ tasca (15-20’) 

Només a un trimestre: 

D12: Exposicions orals en 

diferents llengües (màx. 5’) 

D12: Exposicions orals en 

diferents llengües (màx. 5’) 

D12: Exposicions orals en 

diferents llengües (màx. 5’) 

Durant tot el curs: 

D11: Intervencions del dia a dia a l’aula 

Els diferents colors fan referència als diferents indicadors de la competència en comunicació 

lingüística: Comunicació oral, Comprensió escrita, Expressió escrita, Actitud i competència 

plurilingüe. El temps associat per cada descriptor fa referència al temps de realització de la 

proposta + la tasca associada dins l’aula. 
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3r d’ESO     

1r trimestre 2n trimestre 3r trimestre 

D1: Visualització vídeo + 

text argumentatiu 

(1 sessió) 

D2: Exposicions orals en 

grup de 3 o 4 (10’ per 

exposició, 2 sessions) 

D3: Debat (30’) 

 

D4: Lectura text 

científic/divulgatiu + 

seminari socràtic  

(2 sessions) 

D5: Lectura article científic 

+ tasca (1 sessió) 

D6: Cerca d’informació + 

esquema  

(2 sessions) 

 

D7, 8, 9: Elaboració text 

explicatiu (4 sessions) 

 

D10: Lectures 

relacionades amb ciència 

+ tasca (15-20’) 

D1: Visualització vídeo + 

text argumentatiu  

(1 sessió) 

D2: Exposicions orals en 

parelles (10’ per exposició, 

2-3 sessions) 

D3: Debat (30’) 

 

D4: Lectura text 

científic/divulgatiu + 

seminari socràtic 

(2 sessions) 

D5: Lectura article científic 

+ tasca (1 sessió) 

D6: Cerca d’informació + 

esquema 

(2 sessions) 

 

D7, 8, 9: Elaboració text 

explicatiu (4 sessions) 

 

D10: Lectures 

relacionades amb ciència 

+ tasca (15-20’) 

D1: Visualització vídeo + 

text argumentatiu 

(1 sessió) 

D2: Exposicions orals 

individuals (10’ per 

exposició, 3 sessions) 

D3: Debat (30’) 

 

D4: Lectura text 

científic/divulgatiu + 

seminari socràtic 

(2 sessions) 

D5: Lectura article científic 

+ tasca (1 sessió) 

D6: Cerca d’informació + 

esquema 

(2 sessions) 

 

D7, 8, 9: Elaboració text 

explicatiu (4 sessions) 

 

D10: Lectures 

relacionades amb ciència 

+ tasca (15-20’) 

Només a un trimestre: 

D12: Exposicions orals en 

diferents llengües (màx. 5’) 

D12: Exposicions orals en 

diferents llengües (màx. 5’) 

D12: Exposicions orals en 

diferents llengües (màx. 5’) 

Durant tot el curs: 

D11: Intervencions del dia a dia a l’aula 

Els diferents colors fan referència als diferents indicadors de la competència en comunicació 

lingüística: Comunicació oral, Comprensió escrita, Expressió escrita, Actitud i competència 

plurilingüe. El temps associat per cada descriptor fa referència al temps de realització de la 

proposta + la tasca associada dins l’aula. 
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8.12. Indicacions per a l’avaluació 

 

Graelles per avaluar els acompliments de cada descriptor 
 
Marcar amb una creu la valoració per cada acompliment a partir de les activitats realitzades al llarg del 

trimestre. Sumar la puntuació obtinguda per cada acompliment i anotar la puntuació total obtinguda pel 

respectiu descriptor. Finalment, consultar el Barem 1 per adjudicar una valoració qualitativa (molt, bastant, 

adequat, poc, gens) al descriptor. 

 
Taula 1. Graella d’avaluació pels descriptors amb un acompliment 

DESCRIPTOR nº ________ 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Acompliment 1       

    Puntuació total                / 5 

   Valoració descriptor: 

 
 
Taula 2. Graella d’avaluació pels descriptors amb dos acompliments 

DESCRIPTOR nº ________ 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Acompliment 1       

Acompliment 2       

    Puntuació total                / 10 

   Valoració descriptor: 

 
 
Taula 3. Graella d’avaluació pels descriptors amb tres acompliments 

DESCRIPTOR nº ________ 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Acompliment 1       

Acompliment 2       

Acompliment 3       

    Puntuació total                / 15 

   Valoració descriptor: 
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Taula 4. Graella d’avaluació pels descriptors amb quatre acompliments 

DESCRIPTOR nº ________ 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Acompliment 1       

Acompliment 2       

Acompliment 3       

Acompliment 4       

    Puntuació total                / 20 

   Valoració descriptor: 

    BAREM 1 

Descriptors amb un acompliment: 

Puntuació total 5 punts 4 punts 3 punts 2 punts 1 punt 

Valoració descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens 

Descriptors amb dos acompliments: 

Puntuació total 9-10 punts 7-8 punts 5-6 punts 3-4 punts 1-2 punts 

Valoració descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens 

Descriptors amb tres acompliments: 

Puntuació total 13-15 punts 10-12 punts 7-9 punts 4-6 punts 1-3 punts 

Valoració descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens 

Descriptors amb tres acompliments: 

Puntuació total 17-20 punts 13-16 punts 9-12 punts 5-8 punts 1-4 punts 

Valoració descriptor Molt Bastant Adequat Poc Gens 

 
 
Graelles per avaluar cada indicador 

Marcar amb una creu la valoració per cada descriptor a partir de les valoracions obtingudes anteriorment. 

Sumar la puntuació obtinguda per cada descriptor i anotar la puntuació total obtinguda pel respectiu 

indicador. Finalment, consultar el Barem 2 per adjudicar una valoració qualitativa (molt, bastant, adequat, 

poc, gens) a l’indicador. 

 
Taula 5. Graella d’avaluació per l’indicador comunicació oral 

INDICADOR: Comunicació oral 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Descriptor 1       

Descriptor 2       

Descriptor 3       

    Puntuació total                / 15 

   Valoració indicador: 
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Taula 6. Graella d’avaluació per l’indicador comprensió escrita 

INDICADOR: Comprensió escrita 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Descriptor 4       

Descriptor 5       

Descriptor 6       

    Puntuació total                / 15 

   Valoració indicador: 

 
 
Taula 7. Graella d’avaluació per l’indicador expressió escrita 

INDICADOR: Expressió escrita 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Descriptor 7       

Descriptor 8       

Descriptor 9       

    Puntuació total                / 15 

   Valoració indicador: 

 
 

Taula 8. Graella d’avaluació per l’indicador actitud i competència plurilingüe 

INDICADOR: Actitud i competència plurilingüe 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Descriptor 10       

Descriptor 11       

Descriptor 12       

    Puntuació total                / 15 

   Valoració indicador: 

                
    BAREM 2 

Avaluació dels indicadors 

Puntuació total 13-15 punts 10-12 punts 7-9 punts 4-6 punts 1-3 punts 

Valoració indicador Molt Bastant Adequat Poc Gens 
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Graella per avaluar la competència en comunicació lingüística 
 
Marcar amb una creu la valoració per cada indicador a partir de les valoracions obtingudes anteriorment. 

Sumar la puntuació obtinguda per cada indicador i anotar la puntuació total obtinguda pel que fa a la 

competència en comunicació lingüística. Finalment, consultar el Barem 3 per adjudicar una valoració 

qualitativa (molt, bastant, adequat, poc, gens) a la competència. 

 
Taula 9. Graella d’avaluació de la competència en comunicació lingüística 

COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA 

 MOLT 

(5 punts) 

BASTANT 

(4 punts) 

ADEQUAT 

(3 punts) 

POC 

(2 punts) 

GENS 

(1 punt) 

Puntuació 
obtinguda 

Comunicació oral       

Comprensió escrita       

Expressió escrita       

Actitud i competència 
plurilingüe 

      

    Puntuació total                / 20 

   Valoració competència: 

                

    BAREM 3 

Avaluació de la competència 

Puntuació total 17-20 punts 13-16 punts 9-12 punts 5-8 punts 1-4 punts 

Valoració competència Molt Bastant Adequat Poc Gens 

 


