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RESUM

La societat actual esta plenament sumida en I'era de la informacié degut a
'auge i desenvolupament de les tecnologies de la informacié i comunicacio
(TIC), fenomen que també ha arribat a les aules dels nostres centres educatius.
La gran disponibilitat d'informacié a la xarxa i la facilitat per a obtenir-la ha
conduit a una gran contradiccio: vivim en una societat sobresaturada
d’'informacio pero, a la vegada, desinformada. Aquesta paradoxa ha guanyat
contundéncia en el darrer any, en el que la situacié sanitaria actual ha mostrat
en gran manera la vulnerabilitat de les persones envers la informacio que reben
i la incapacitat de la majoria d’elles per analitzar-la de forma critica i poder
emprar-la de manera efectiva en els processos de presa de decisio.

Per tant, es fa més necessari que mai fomentar des dels centres educatius
I'alfabetitzacié informacional mitjangant el desenvolupament de la competéncia
digital, per a formar ciutadans capagos de viure i fer front als reptes que
esbossa el plantejament social actual. Aquest fet suposa treballar amb
lalumnat aquelles competéncies, habilitats i conductes que |li permetran
reconéixer quan necessita informacio, on la pot trobar, com ha d’avaluar la
seva fiabilitat i com ha de fer-ne un Us adequat. Es per aixd que aqui es
presenta una proposta educativa amb la qué, mitjangant la realitzacié d’'una
série de tallers formatius, es pretenen fomentar aquestes habilitats i
competéncies entre I'alumnat de 3r d’ESO. Tenint en compte que una part
fonamental de la investigacio cientifica passa, de forma ineludible, per la cerca i
avaluacio d’informacio, la proposta s’emmarca com a part del projecte
d’investigacid de l'assignatura de Biologia i Geologia, contemplat en I'actual
curriculum educatiu de la CAIB. Al llarg de la proposta es fa visible que la
formacio en disciplines cientifiques ha d’anar de la ma del desenvolupament de
la competéncia informacional i que, I'adquisicio de les habilitats relacionades
amb llur competéencia afavorira I'aprenentatge al llarg de la vida, tot capacitant
als alumnes per a ser ciutadans amb esperit critic i capacitat de prendre

decisions ben fonamentades.
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1. JUSTIFICACIO DE LA PROPOSTA

Es innegable que l'apogeu de les Tecnologies de la Informacié i la
Comunicacio (TIC) ha afectat profundament les bases de la nostra cultura, de
la nostra economia, de la nostra societat i, per suposat, de I'educacié. Quan
parlem de les TIC, parlem fonamentalment de comunicacid i informacio; és
evident que Internet s’ha convertit en la primera font d’accés a informacio,
noticies i opinions per la majoria de persones amb accés a les tecnologies
digitals. Per suposat, el fet de que la informacié flueixi de manera lliure i
democratica és una avantatge; no obstant, la falta de control en la publicacio de
continguts ens ha conduit a un punt en el que experts reconeguts en diferents
camps tenen menys influéncia que qualsevol persona andonima que viralitza
aquella informacié que és susceptible de tenir un efecte profund en els
individus, en funcié de les circumstancies del moment, fent que informacions
esbiaixades es converteixin en una veritat absoluta a base de compartir-les
milions de vegades. Aixi, ens trobem immersos en una gran paradoxa: estem
immersos en l'era de la informaci6é, on la comunicaci6o és facil, barata i
accessible, perd ens mantenim totalment desinformats. I, el gran ninxol

d’aquesta paradoxa és la ignorancia.

Tenint en compte que les TIC sén una part important de les vides de nins i
adolescents, la necessitat de promoure un accés eficient i un consum critic de
la informacié fa que [lalfabetitzacid informacional es converteixi en una
competéncia basica del segle XXI. L’'informe 21st-Century Readers: Developing
Literacy Skills in a Digital World (OCDE, 2021) presentat enguany, en base als
resultats de I'informe PISA (Programme for International Student Assessment,
en anglés) de I'any 2018, evidencia que I'alumnat espanyol de 15 anys mostra
més dificultats a I'hora de detectar i identificar informacié esbiaixada en
comparacié amb la mitjana de I'alumnat dels paisos de 'OCDE. Només un 46%
de l'alumnat espanyol reconegué haver rebut formacié sobre com avaluar la
veracitat de la informacio, xifra que es troba lluny de la que s’observa en
Australia, Canada, Dinamarca i Estats Units on més del 70% dels adolescents

reconegué haver rebut aquesta formacié en els seu centres educatius. Per tant,



el paper de I'educacié és fonamental per a combatre aquest analfabetisme
informacional, i el sistema educatiu espanyol no pot fer ulls clucs a aquest fet.
No ens podem oblidar que l'alfabetitzacié informacional és imprescindible per
fomentar I'aprenentatge al llarg de la vida i que, a la vegada, és basica per a
promoure el desenvolupament de la competéencia cientifica i, per tant, de la

construccio del pensament critic.

Es per aixd que en aquest treball presento una proposta educativa per a
treballar la competéncia informacional entre I'alumnat de 3r d’ESO (Educacid
Secundaria Obligatoria) en el marc d'un projecte d’investigacio en I'assignatura
de Biologia i Geologia mitjancant la realitzacio de tallers formatius que pretenen
dotar a I'alumnat de les eines i estratégies imprescindibles per a dur a terme
una bona cerca d’informacid, a la vegada que li permeten avaluar-la i utilitzar-la
de forma critica. Malgrat la proposta educativa estigui enfocada en
'assignatura de Biologia i Geologia, no ens podem oblidar que les
competéncies informacionals sén fonamentals i han de ser comuns i
transversals a totes les disciplines, a tots els entorns d’aprenentatge i a tots els

nivells d’educacié.

2. OBJECTIUS DEL TREBALL

e Dur a terme una revisi6 bibliografica sobre I'estat actual de les
competéncies informacionals entre els adolescents, identificar la
problematica i les mancances que afecten al seu desenvolupament i
adquisicio.

e Posar en evidéncia la necessitat de que per fer ciéncia a les aules és
indispensable fomentar l'alfabetitzacié informacional i cientifica entre
'alumnat.

e Elaborar una proposta didactica per a que I'alumnat aprengui a accedir a
diferents fonts d’informacid, crear estratégies de cerca, i promoure entre
ells I'esperit critic que els permeti identificar i seleccionar de forma
eficient aquella informacio fiable i verag.

e Estructurar la proposta didactica de manera que obri un ventall de
possibilitats als estudiants perqué puguin aplicar el que han aprés en



altres contextos, ser més autdbnoms i assumir un major control sobre el

seu aprenentatge.

3. MARC TEORIC
3.1. La societat de la informacio i del coneixement

Es un fet poc controvertible que la revolucié tecnoldgica, entesa en el context
de l'auge en l'Us i penetraci6 de les tecnologies de la informacié i la
comunicacié (TIC), és una de les manifestacions més espectaculars de les
darreres decades i en la que la societat hi esta plenament immersa (Gutiérrez,
2008). Vivim en una época de canvis i, probablement, aquesta revolucio
caracteritzi gran part de les transformacions que s’estan produint. Tal com
manifesta Adell (1997), si ho analitzem des del punt de vista sociologic, aquest
fenomen ha conduit paral-lelament a un canvi en la manera que tenim
d’entendre el mon caracteritzada per una amplitud de repercussions que
afecten a diferents ambits incloent I'econdmic, el cultural i el de les relacions

humanes.

No és casualitat, doncs, que hagin anat apareixent termes com “societat de la
informacio” i “societat del coneixement”, com un intent per a identificar,
conceptualitzar i entendre I'abast d’aquestes transformacions. La revisio de la
literatura existent envers aquestes dues concepcions posa de manifest
I'existéncia d’'un profund debat, a cavall entre la sociologia, I'enginyeria i altres
arees, en relacio a I'ius d’'una o altra. Si analitzem els antecedents d’ambdds
conceptes i el context en el que han evolucionat, hom pot entendre el terme de
“societat de la informaci6” com un constructe amb un caire més ideologic i
desenvolupat paral-lelament a la globalitzacié neoliberal (Burch, 2005). Es pot
afirmar, no obstant, que la societat de la informacio ha facilitat les activitats de
persones de tot el mén oferint solucions a problemes de naturalesa diversa a
través de la creacio, accés, gestio i intercanvi de contingut electronic. Si bé,
sobre aquest constructe, Pérez Zuiiga et al. (2018) afirmen que la societat de
la informacio ha provocat una dependéncia tecnologica que ha transformat la

naturalesa de les persones provocant una forta subordinacié i un canvi en els



habits de vida de I'ésser huma. També ens trobem amb les afirmacions, gens
errades al meu parer, d’Alonso (2019) que expressa com la constant
sobreabundancia de recepcid d'informacié, unida a la democratitzacio
d’aquesta, esta provocant la paradoxa d'una societat hiperinformada i, a la
vegada, totalment desinformada. Altrament, a la nocié de “societat del
coneixement” se li atorga un caire més integrador i és el terme que ha decidit
adoptar la Organitzacié de les Nacions Unides per I'Educacio, la Ciéncia i la
Cultura (UNESCO) dins de les seves politiques institucionals (Burch, 2005). En
aquest sentit es va pronunciar I'any 2003 el subdirector general de la UNESCO
per a la Comunicacio6 i la Informacié quan manifesta (UNESCO, 18 juliol, 2003)

que:

La societat de la informacié és la pedra angular de les societats del
coneixement. El concepte de “societat de la informacid”, al meu paréixer,
esta relacionat amb la idea de la innovacié tecnologica, mentre que el
concepte “societat del coneixement” inclou una dimensié de
transformacio social, cultural, econdmica, politica i institucional, aixi com
una perspectiva més pluralista i desenvolupada. El concepte “societat
del coneixement” és preferible al de la “societat de la informacio” ja que
expressa millor la complexitat i el dinamisme dels canvis que s’estan
produint. (...) el coneixement en questi6 no només és important pel
creixement economic sind també per a empoderar i desenvolupar tots

els sectors de la societat.

Pescador (2014) afirma que la societat del coneixement és la que compta amb
les capacitats per a convertir el coneixement en una eina central pel seu propi
benefici. Per tant, es pot afirmar que la societat del coneixement emplaca el
saber com la via clau per a desenvolupar-se; és per aix0 que el coneixement
no es pot limitar unicament a I'ambit academic sindé que se li ha d’atorgar un

sentit més ampli des de la perspectiva social.

Per altra banda, altres autors destaquen que actualment estem submergits en
la societat de la informacié i que aquesta, inevitablement, acabara per

transformar-se en la societat del coneixement i 'aprenentatge (Garcia-Llorente,



2020). Davant aquest nou paradigma social es precisa d’'una alfabetitzacio
digital (Gutiérrez, 2008) que afavoreixi I'us critic de la informacio, per part de la
ciutadania, amb I'objectiu d’emprar de forma efica¢ tant la propia tecnologia
com la informacié rebuda (Hernandez-Sanchez et al. 2019). Es aqui on es
manifesta el gran repte en el context educatiu, especialment, per als
professionals de l'educaci6. En aquesta linia, Bauman (2007) apunta que
I'objectiu dels professionals de I'educacié és aprendre a reciclar-se per a ser
capacos d’ensenyar a les futures generacions a viure en una societat rica en

informacio.
3.2. Panorama de les TIC en I’'ambit educatiu

El gran desenvolupament de les TIC en les darreres décades també ha arribat
a les aules. L'auge de les TIC emfatitza la necessitat d'un canvi de paradigma
educatiu que modeli el processos i particularitats de I'aprenentatge i I'educacio,
a la vegada que es presenten com a impulsores d’aquest canvi metodologic
(Coll, 2008). A nivell educatiu, hem passat d'un procés d’ensenyament-
aprenentatge centrat en la figura del professor com a simple transmissor de
continguts i en la que la figura de I'alumnat adquiria un rol fonamentalment
passiu, a un model en el que ambdues figures adquireixen nous rols i en el que
destaca especialment el foment de l'autonomia i protagonisme de I'alumnat
envers el seu procés d’aprenentatge (Buendia et al. 2009). En aquest sentit,
els contextos virtuals i les TIC possibiliten I'enriquiment i innovacio de les
practiques pedagogiques, propiciant una transformaci6 en el procés
d’ensenyament aprenentatge que acompanyi als nous rols que se li atorguen a
docent i alumne. Toledo (2013) concedeix un altre avantatge a la introduccio de
les TIC a les aules. Segons aquest autor, les TIC es presenten com un
instrument que afavoreix la inclusid social als centres educatius permetent
cobrir les necessitats educatives de lalumnat i obrint un nou espai de
participacio. No obstant, arribats a aquest punt és necessari posar de manifest
una de les desavantatges de la societat de la informacié més rellevant, limitant i
amb una repercussi6 directe en 'ambit educatiu. Lligat al concepte de “societat
de la informacid” es troba el d’escletxa digital que topa, inevitablement, amb la



caracteristica inclusiva de les TIC atorgada per Toledo (2013). Aquest concepte
fa referéncia a la desigualtat existent entre individus que coneixen i fan us de
les TIC i els que romanen al marge. Segons Garcia-Llorente (2015) aquest
fenomen diferencial té dues dimensions: una dimensié horitzontal en la que les
possibilitats d’accés a les TIC son diferents entre regions el que incrementa les
desigualtats; i una dimensio vertical que fa referéencia a les situacions
socioeconomiques dels individus. Aixi, encara que la societat de la informacid
aporta un gran ventall de possibilitats per a I'educacié també n’accentua les
desigualtats. Altrament, malgrat que es té a l'abast una quantitat immensa i
aclaparadora d’informacid, diverses investigacions mostren com els estudiants
no saben cercar ni filtrar aquesta informacié (Garcia-Llorente, 2015; Garcia-
Llorente, 2020). Com molt bé ressalta Garcia-Llorente (2015), les TIC es
configuren en un instrument i no una finalitat, per tant, poden tenir un efecte tan
positiu com negatiu. En aquest darrer sentit, un exemple clar és I'abus de les
xarxes socials que pot conduir a la involucié social de l'individu (Gonzalez
Geraldo i Ramos Pardo, 2012) fet que suposa un gran impacte especialment
en adolescents ja que aquests es troben en una etapa evolutiva en la qual
adquireixen un compromis d’identitat del propi jo (Cazalla-Luna i Molero, 2013).
A aix0 se li ha de sumar altra problematica també vinculada a la societat de la
informacio i plantejada per Sacristan (2013) envers la qual els joves poden ser
figures especialment vulnerables. Per un costat, la gran quantitat d’informaci6 a
la que podem accedir pot arribar a col-lapsar a l'individu. Per [laltre, la
transmissié d’aquesta informacié sovint esta mediatitzada el que condueix a
que enlloc de centrar-se en l'intercanvi de coneixements, I'objectiu principal

sigui mercantilitzat.
3.3. Alfabetitzacié i competéncies informacionals

En una societat que viu immersa en un canvi tan profund i permanentment
connectada projecta la necessitat d’'una educacio ciutadana per a comprendre i
manejar-se en aquesta transformacié social. Arribats a aquesta questid és
necessari puntualitzar dos conceptes intimament lligats al desenvolupament de

les TIC: els nadius digitals que son aquelles persones que han crescut o estan



creixent envoltades de tecnologia les TIC, per exemple, els alumnes que
actualment s’estan formant a les aules; i els immigrants digitals que varen viure
una etapa infantil analdgica, com la majoria dels actuals docents (Garcia-
Llorente, 2015).

Ambdues figures es poden veure amb dificultats a I'hora d’adaptar-se a les
noves circumstancies imposades per l'era tecnologica. Els docents sovint
eviten incorporar i utilitzar les TIC a les aules el que els impossibilita renovar els
meétodes docents fet que repercuteix en la qualitat de I'educacié (Area Moreira,
2010); fet que, novament, torna a posar damunt la taula la importancia de la
formaciéo permanent del cos docent per a fer front als nous desafiaments
socials i tecnologics. Els nadius digitals, malgrat haver crescut envoltats de les
TIC, mostren una série de mancances en relacié a diferents habilitats envers al
maneig i us de la informacio (Garcia-Llorente, 2015, 2020). Tal és el cas que
cal insistir en la necessitat d’'una nova visié pedagodgica que possibiliti que
docents i alumnes puguin fer front, amb garantia, als nous desafiaments que

planteja viure en la societat de la informacio i del coneixement.

Tal com s’ha dit, el boom de les noves tecnologies ha posat a I'abast dels
individus una gran quantitat d’informacié a la que s’hi pot accedir i localitzar
facilment. Pero convé recordar que aquesta facilitat també es déna a I'hora de
publicar la informacid, en el sentit de que qualsevol persona ho pot fer. Aixi, és
necessari que l'individu sigui capag¢ de distingir entre quina és la informacio
bona i quina no ho és (Siddiq et al., 2016), a través de I'adquisicié d’habilitats
que li permetin resoldre com trobar aquesta informacid, accedir a ella i avaluar-
la, i emprar-la de forma efectiva (Ala-Mutka, 2011). Des d’aquesta perspectiva
adquireix una gran rellevancia I'alfabetitzaciéo informacional, repte que ha
d’afrontar el sistema educatiu a través d'un procés formatiu que contempli
aspectes com la comprensié de la informacid, la capacitat de reflexionar
criticament sobre ella, la comunicacio entre iguals, la presa de decisions o un
posicionament argumentat enfront aquesta informacio (Valverde-Crespo, 2018).

Dit en altres paraules, I'escola ha de reconéixer el valor de I'alfabetitzacio



informacional per a ampliar el concepte tradicional d’alfabetitzacio basica (llegir

i escriure).

La transcendéncia de I'alfabetitzaci6 informacional en I'ambit educatiu ja va ser
recollida a l'any 2005 en el Col-loqui d’Alt Nivell sobre ['Alfabetitzacio
Informacional i 'Aprenentatge al llarg de la vida (National Forum of Information
Literacy, 2005) que la va definir com:

L’alfabetitzacié informacional reposa en el centre de I'aprenentatge de
per vida. Capacita a les persones de tota classe i condicié per a cercar,
avaluar, utilitzar i crear informacio eficagment per a aconseguir les seves
metes personals, socials, ocupacionals i educatives. Es un dret huma

basic en el mon digital i promou la inclusio social de totes les nacions.

Per a donar resposta a les demandes educatives emergents que exigien un
canvi de paradigma, des de diverses institucions es varen posar en marxa una
série d’iniciatives. El resultat va ser un procés de regeneracié educativa que
consisti en el canvi de model educatiu, que passa d’'un enfocament centrat en
la formacio per objectius a un plantejament dirigit a la formacié per
competéncies (Rodriguez Conde, 2013). En aquesta linia, l'any 2005
I'Organitzacio per a la Cooperacio i el Desenvolupament Econdomic (OCDE) a
través del seu Projecte de Definicio i Seleccio de Competéncies (DeSeCo)
atorga un enfocament competencial al procés d’ensenyament-aprenentatge,
proposa una definicido clara de competéncia i, a més, establi una série de
competéncies clau (OCDE, 2005), recollides en la Recomanacié 2006/962/CE
del Parlament Europeu i del Consell (Comissié Europea, 2006), per a ser
aplicades en qualsevol lloc, sense importar les diferéncies culturals i socials.
Quan a la definicio, I'informe diu que competéncia €s una combinacié dinamica
d’atributs que tenen relacio directa amb coneixements, habilitats i actituds, que
poden ser descrits a través de resultats d’aprenentatge en I'educacio i que han
de ser demostrats per I'alumnat al final del procés educatiu (Recomanacio
2006/962/CE, Comissio Europea, 2006). A aquesta nova visid educativa,
enfocada en l'adquisicid i desenvolupament de competéncies per part dels

estudiants, també se li concedeix el plantejament de formacié continua i



permanent que dota de coneixements, destreses i aptituds per afavorir
'aprenentatge al llarg de la vida. En aquest sentit, cal ressaltar que aquest
projecte de canvi en el panorama educatiu es vertebra, especialment, en el
desenvolupament de la capacitat d’aprendre a aprendre i en I'is de les TIC,
com a eixos crucials per a fomentar I'aprenentatge critic, autonom i significatiu
(Monereo i Coll, 2008).

Tenint en compte la importancia consignada a I'us de les TIC, una de les
competéncies basiques recollides en la Recomanacio 2006/962/CE del
Parlament Europeu i del Consell (European Comission, 2006) és la

competencia digital definida en el mateix informe com:

L’Us segur i critic de les tecnologies de la societat de la informacié per al
treball, I'oci, i la comunicacio. Se sustenta en les competéncies basiques
en materia de TIC: I'is d'ordinadors per a obtenir, avaluar,
emmagatzemar, produir, presentar i intercanviar informacio, i comunicar-

se i participar en xarxes de col-laboraci6 a través d’Internet.
3.3.1. La competéncia informacional en el sistema educatiu espanyol

Seguint les directrius europees, I'estat espanyol ha recollit aquest enfocament
competencial en cadascuna de les lleis educatives dels darrers anys. En relacié
al cas que ens ocupa, s’introdueixen diferents apartats que fan referencia a la
necessitat de desenvolupar competéncies digitals en I'alumnat.

En el curriculum oficial (Ordre ECI1/2220/2007, de 12 de juliol) regulat per la Llei
Organica d’Educacié (LOE, 2006), la competéncia digital és recollida sota el
nom de “Competéncia en el tractament de la informacio i digital”; mentre que el
curriculum oficial (Real Decret 1105/2014, de 26 de desembre) regulat per la
Llei Organica per a la Millora de la Qualitat Educativa (LOMQE, 2013) i la
normativa educativa vigent (Llei Organica 3/2020 de Modificacio de la LOE,
LOMLOE, de 29 de desembre) i que modifica I'anterior, es recull sota la
denominacio de “Competéncia digital”. El fet de que en la LOE la denominacié
d’aquesta competéncia inclogués els conceptes “informacio” i “digital” va ser
criticat per alguns autors (Blasco i Durban, 2012) per la dificultat que suposava



la seva materialitzacio i diferenciacié en les aules. Amb aquest escenari cal
ressaltar que les denominacions “Competencia digital” i “Competéncia
informacional” estan entrellacades; no obstant, mentre que la competéncia
informacional formaria part de la competéncia digital, aquesta darrera és un
constructe molt més ampli que incorporaria altres arees que van més enlla de

I'ambit informatiu (Vuorikari et al., 2016).

Seguint les aportacions proposades per la Conferéencia de Rectors de les
Universitats Espanyoles (CRUE), conjuntament amb la Xarxa de Biblioteques
Universitaries (REBIUN) (CRUE-TIC i REBIUN, 2012, p.6), la competéncia
informacional es pot definir com ‘el conjunt de coneixements, habilitats,
disposicions i conductes que capaciten als individus per a reconéixer quan
necessiten informacio, on localitzar-la, com avaluar la seva idoneitat i donar-li

I'us adequat d’acord amb el problema que es planteja.”

En el Real Decret 1105/2014, de 26 de desembre, en el qual s’estableix el
curriculum basic de I'Educacié Secundaria Obligatoria i del Batxillerat, la
competéncia digital és definida d'una manera molt similar a la recollida en la

recomanacio europea:

La competéncia digital implica I'us creatiu, critic i segur de les TIC per a
assolir els objectius relacionats amb el treball, I'empleabilitat,
'aprenentatge, I'us del temps lliure, la inclusio i la participacio en la
societat (...) Suposa també l'accés a les fonts i el processament de la
informacio; i el coneixement dels drets i les llibertats que assisteixen a

les persones en el mon digital.

A més ens trobem especificat en l'article 11 d’aquest mateix decret que
'educacié secundaria obligatoria ha de garantir el desenvolupament de la
capacitat d’adquirir destreses basiques en la utilitzacié de les fonts d’informacid
que condueixin als estudiants a assolir nous coneixements fomentant I'esperit
critic. A la vegada, afegeix que és necessari que aquests “adquireixin una
preparacid basica en el camp de les tecnologies, especialment les de la

informacio i la comunicacio.”
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La legislacié educativa vigent (Llei Organica 3/2020, de 29 de desembre) fa
referéncia a la competéncia digital des d’'un enfocament més ampli, incloent
'impacte que tenen les noves tecnologies sobre la construccidé de la propia
personalitat, des d’'una perspectiva de génere i incloent també la necessitat
d’atorgar-li una visi6 integral que abasti la relacié entre tecnologia, persones,
economia i medi ambient. A més, posa émfasi en que aquest nou enfocament
s’ha de desenvolupar tant en la competéncia digital de I'alumnat com en la del
docent.

Sigui com sigui, la legislaci6 insta als actors del sistema educatiu, tant docents
com discents, a treballar continguts i capacitats que s’inclouen habitualment
dins el que s’ha definit com a alfabetitzacio informacional, feina que s’ha de dur
a terme a partir del desenvolupament de les competéencies informacionals
(Garcia-Llorente, 2020). La finalitat ultima és la de formar ciutadans capagos de
fer us de la informacio, que préviament han cercat i avaluat, per a resoldre
problemes en contextos socials i personals diversos i per a aconseguir
transformar aquesta informacié en coneixement util (Area i Guarro, 2012;
Monereo i Badia, 2012).

4. ESTAT DE LA QUESTIO

4.1. Metodologia de la revisio bibliografica
S’ha realitzat una revisi6 documental d’estudis cientifics existents que aporten
evidéncies sobre I'alfabetitzacio informacional i la competéncia digital en els
sistemes educatius aixi com de la importancia de la seva adquisicio entre els

estudiants i dels factors que influeixen en el seu desenvolupament.

Per a recopilar la informacié, quan a estudis cientifics i revisions realitzades
sobre la matéria, les bases de dades emprades han estat Dialnet, un portal
bibliografic que dona visibilitat a la literatura cientifica hispana i que esta
especialment centrat en I'ambit de les Ciéncies Socials, Humanes i Juridiques.
També s’ha emprat el motor de cerca Google Scholar, especialitzat en literatura
academica; el portal ScienceDirect que compta amb multitud de revistes i llibres
electronics sobre ciéncia, tecnologia i humanitats; i la xarxa social académica

ResearchGate. Finalment, també he consultat i utilitzat aquelles fonts
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bibliografiques incloses en els articles o estudis recopilats i que he considerat
clau per a enriquir aquest treball seguint el métode snowball o bolla de neu
(Universitat de Groningen, 2020).

Com a paraules clau per a cercar en els diferents catalegs s’han utilitzat els
seguents descriptors: “adolescencia”, “alfabetizacion informacional”, “TIC”,
“alfabetizacion digital”, “competencia informacional”’, “competencia digital”,
‘competencia cientifica”, “educacion”, “Educacién Secundaria”, “busqueda de
informacion”, “intoxicacion informativa®, combinades a través d’operadors
booleans com a estratégia per a delimitar i afinar la cerca d’informacié. Per a
tenir una area de cerca molt més amplia els topics s’han cercat tant en
espanyol com en anglés. En el cas de la base de dades de Dialnet s’han cercat

només en espanyol.

Per a seleccionar la literatura finalment emprada he tingut en compte aquella
que s’ha ajustat millor al tema en questio, a través d’'una primera aproximacio
amb la lectura de la introduccio i les conclusions del document. Aixi mateix,
dels articles que he pogut tenir a la meva disposicidé he seleccionat aquells en
els que he pogut determinar la qualitat a través de diversos factors. Per
exemple, he tingut en compte el nombre de cites rebudes, factor comprovat a
través de la base de dades Web of Sicence o Google Scholar, I'experiéncia
dels autors en el camp d’estudi, per exemple, si han centrat gran part de les
seves investigacions en aquest ambit i si apareixen continuament citats en
articles d’altres autors; finalment, he procurat incorporar aquells estudis que fan
referéncia a entorns geografics més propers, especialment tots aquells estudis
duts a terme en l'estat espanyol perd també alguns estudis duts a terme en
paisos de la Uni6 Europea amb una idiosincrasia més propera a la nostra.
Finalment, d’entre la literatura trobada amb els criteris especificats he intentat
seleccionar aquelles investigacions I'ambit d’estudi de les quals se centra en
'avaluaci6 i nivell d’acompliment de les competéncies informacionals dels
adolescents i no tant de les digitals i en la problematica que hi pot haver en
'ensenyament d’aquestes. Aqui cal ressaltar que encara que existeixen

multiples estudis que deixen ben clara la necessitat de formar a I'alumnat en
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competéncies informacionals per a manejar-se amb éxit en la societat del
coneixement, el nombre d’estudis dirigits a investigar la situacié en el maneig
d’aquestes competéncies per part dels adolescents no és especialment
abundant. No passa el mateix quan es fa referencia al concepte de
competéncies digitals, sobre les quals la literatura existent és més amplia. Si bé
se suposa que les competéncies digitals sén un constructe que engloba la
competéncia informacional, els estudis existents sobre el tema i que tracten
d’'una manera o altra les competéncies digitals en el sistema educatiu no se
centren d'una manera especifica sobre [alfabetitzacio i competéncia

informacional.
4.2. Plantejament del problema

El gran desenvolupament de les TIC i la seva transcendéncia han conduit a un
nou plantejament social que ha derivat en noves necessitats i valors producte
del continu dinamisme que caracteritza a la societat en la que vivim
(Fernandez, 2003). L'alta penetracioé i massificacio d’'internet des de finals dels
anys 90 va dur associada una problematica clara que fou la sobreabundancia
d’'informacio en la xarxa (Brito, 2018). A partir d’aquest moment, el concepte
d’alfabetitzacié va anar més enlla de saber llegir i escriure i es va ampliar per a
incorporar competéncies relacionades amb ['alfabetitzacio informacional (Brito,
2018). Per tant, una de les raons per a considerar aquesta formaci¢ ineludible
és, com ja apuntava Bernhard (2002), I'heterogeneitat de la informacioé que es
troba en la xarxa i en els mitjans de comunicacié i que obliga a validar
continuament la seva autenticitat i credibilitat. Fent referéncia a l'alfabetitzacio
digital, Castellanos et al. (2017) manifesten que en I'era de la informacio i del
coneixement, aquesta alfabetitzacio és un dret de l'individu. D’aquesta manera,
van aflorant noves necessitats formatives que obliguen al sistema educatiu a
donar resposta per anar adaptant-se, a la vegada, a una societat amb noves
necessitats i valors (Fernandez, 2003). De fet, el canvi de model educatiu per
objectius a la formacido per competéncies i en la linia de l'aprenentatge
permanent, és un intent per part de la Unié Europea de facilitar que I'alumnat
s’adapti a aquest context social dinamic (Garcia-Llorente, 2020). La legislacio
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espanyola ha recollit successivament aquest testimoni situant la competéncia
digital com una de les més importants actualment. En aquesta linia, Benito
Morales (2000) fa referencia a instar als alumnes a reflexionar sobre la societat
de la informacio, la importancia del seu tractament i difusio i la necessitat de
desenvolupar habilitats informacionals per a millorar la seva formacio

acadéemica i professional.

Malgrat que a nivell de politica educativa, tant Europea com a Espanya,
s’'observa que s’han consolidat les bases tedriques que promouen
'ensenyament del ciutada del segle XXI (Rodriguez Conde, 2013), diverses
investigacions apunten que la materialitzacio d’aquesta necessitat en les aules
del nostre pais és questionable. Per un costat, la simple preséncia de les TIC
en els centres no garanteix una innovacié educativa que doni resposta a la
finalitat ultima de les competéncies informacionals ni esta millorant els
aprenentatges (Coll et al., 2010; Pozuelo, 2014). Per l'altra costat, els mateixos
autors destaquen que, en realitat, I'is de les TIC no ha suposat modificacions
significatives en els models d'escola, advertint que les transformacions
necessaries en I'ambit de I'educacié no s’estan produint. Segons diversos
autors ens trobem davant una primera dificultat i €és que molts docents encara
no incorporen les TIC en les seves classes, per falta de formacié en aptituds
digitals (Pozuelo, 2014; Trigueros et al., 2012; Coll et al. 2010; Lépez Belmonte
et al., 2019); a aquest fet se li ha de sumar que molts dels docents que si les
incorporen segueixen realitzant les mateixes classes expositives i magistrals
(Pozuelo, 2014). En aquesta linia, I'estudi de Grimalt-Alvaro et al. (2013)
mostra que l'us dels recursos digitals en I'ensenyament de ciéncies a
secundaria és molt escas i limitat; a més, se sol reduir a fins expositius o per a
cercar informacié molt concreta. Aquesta circumstancia és totalment contraria a
'enfocament metodologic que se li ha datorgar a I'ensenyament per
competéncies, i de forma indispensable, a la competencia informacional. Com
bé apunta Agustin Lacruz (2014), I'alfabetitzacié informacional es fonamenta en
enfocaments constructivistes i, inexcusablement, ha d’anar lligada a la
innovacio metodologica a les aules i cultura docent. De la mateixa manera,

Gomez Hernandez (2007) manifesta que l'alfabetitzacié informacional ha de
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preconitzar métodes actius en els que l'estudiant hagi de resoldre problemes
que fomentin l'aprenentatge significatiu i el condueixin a ser reflexiu i
intencional en la realitzaci6 de les tasques que impliquin el maneig

d’informacio.

Tal conjuntura implica una série de deficiencies en la formacié que rep
'alumnat, déficits que es materialitzen en una caréncia en I'acompliment de la
competéncia informacional per part dels estudiants. Encara que els estudiants
de secundaria se’n desfan bé pel que fa al maneig de les TIC, especialment en
els habits quotidians, diversos estudis indiquen que les habilitats dels alumnes
per a cercar i seleccionar informacié a la xarxa soén molt limitades, i encara
meés, per a transformar aquesta informacié en coneixement util (Badia, 2009;
Monereo, 2009). Aquesta circumstancia es fa més patent quan augmenta la
complexitat, per exemple, a I'hora d’avaluar la informacio, la seguretat en la
xarxa o I'us étic de la tecnologia (Calvani et al., 2012; Colas Bravo et al., 2017).
Alvarez-Herrero (2010) exposa que els alumnes de secundaria no saben on
trobar la informacié ni com es realitza una cerca per la xarxa, i tampoc coneixen
com identificar la fiabilitat de la informacié que troben. En la mateixa linia,
Monereo i Fuentes (2008) demostren que els adolescents desconeixen
I'existéncia de processos alternatius de cerca i, concretament, només centren
la cerca d’'informacié en el motor de cerca Google (Fuentes i Monereo, 2008),
fet que també contrasten Valverde-Crespo i Gonzalez-Sanchez (2016). A més,
no es plantegen la necessitat de planificar la cerca d'informacio, ni
d’autoregular el procés, ni molt menys d’avaluar la quantitat i qualitat dels
resultats obtinguts (Fuentes i Monereo, 2008). De fet, els estudiants se centren
en consultar el primer enllag que els apareix i que s’ajusta al topic de la cerca (i
com a maxim els dos seguents) sense questionar la seva credibilitat i fiabilitat
(Fuentes i Monereo, 2008).

Figura 1.

Procés de Cerca d’Informacié a Internet per part dels Alumnes (Fuentes i Monereo, 2008).
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Segons aquests autors, quan es tracta de cercar informacio per a resoldre un
problema que se’ls planteja, els alumnes el que volen trobar sén respostes
concretes i solucions exactes per la tasca que tenen davant, de manera que
naveguen per la xarxa de forma superficial i sense estratégies clares. Aquests
resultats estan en consonancia amb els de Valverde-Crespo i Gonzalez-
Sanchez (2016) i amb els aportats per Badia (2009) que suggereix que un gran
nombre d’estudiants fa un us merament utilitarista dels recursos digitals i fonts
d’'informacio d’Internet. D’aquesta manera orienten la utilitzacié de les TIC a
una finalitat concreta (resoldre la tasca) i no a I'adquisicié de coneixement. De
fet, Valverde-Crespo i Gonzalez-Sanchez (2016) demostren que les primeres
webs a les que recorren els participants del seu estudi, alumnes d’Educacio
Secundaria Obligatoria i Batxillerat, com a font d’'informacié per a I'assignatura
de Fisica i Quimica son, en primer lloc, Wikipedia, seguida de Unicoos,
Quimitube i Rincon del vago. Tots aquests llocs web tenen una caracteristica
comuna i és que permeten un acceés rapid, directe i gratuit a la informacié. No
obstant, els investigadors exposen que la preséencia de llocs webs lligats a
projectes educatius en I'assignatura de Fisica i Quimica és nul-la.

Per tant, contrariament a la idea que es té sobre les noves generacions com a
expertes en tot el que té a veure amb les TIC, Fuentes i Monereo (2008)
declaren que, en realitat, els nadius digitals, sense una formacié adequada, fan
un us molt superficial de la informacié convertint-se en victimes del consum
acritic i de la intoxicacio informativa. Cal ressaltar que, com bé exposa Alvarez-
Herrero (2010), la sobresaturacio d’informacié unida a una manca de
preocupacio per a formar als alumnes en I'adquisicié de competéncies digitals,
els pot portar a confusio, estrés i ansietat el que va en detriment del procés
d’ensenyament-aprenentatge. Pot ser un dels problema que s’ha de combatre
€s que es dona per suposat que els alumnes son capacos de realitzar cerques
a Internet pero no es té en compte que, sense haver adquirit les nocions ni les
habilitats necessaries per a fer front a aquesta gegantesca quantitat
d’'informacio, cauran en la desesperacio i desmotivacié davant qualsevol tasca

qgue impliqui entrar en contacte amb aquesta informacid.
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Altres estudis s’han centrat en valorar la percepcio d’autoeficacia d’alumnat de
secundaria en el conjunt de tasques que conformen la competéncia
informacional i comparar-la amb la que realment demostren (Lucas et al., 2017,
Garcia-Llorente et al. 2020). Les subcompeténcies, avaluades en aquestes
investigacions, son les que proposen CRUE i REBIUN (2009) en el seu informe
sobre competencies informacionals: I'estudiant esta capacitat per a cercar la
informacioé que necessita (cerca de la informacid) i per a analitzar i seleccionar
la informacié localitzada de manera eficient (avaluacié de la informacio); sap
organitzar i processar la informaciéo de manera apropiada (processament de la
informacio); i a més és capa¢ d'utilitzar-la i comunicar-la eficag, ética i
legalment per a fomentar la construccié comu del coneixement (comunicacio i
difusio de la informacid). Aquestes investigacions, dutes a terme amb alumnat
de secundaria de Castella i Lled, revelen que el nivell d’autopercepcio dels
estudiants en relacio a les quatre subcompeténcies és alt perd que els nivells
reals que demostren sén contradictoris en relacié als nivells d’autopercepcio.
En l'estudi de Garcia Llorente et al. (2020) es posa de manifest que
'acompliment observat en les subcompeténcies de cerca i avaluaci6 de la
informacié queda notoriament per davall de I'acompliment auto-percebut per
part dels estudiants. Els baixos nivells de domini en relacié a la tasca
d’avaluacié de la informacié sén igualment confirmats en la investigacio de
Lucas et al. (2017). En aquest punt cal ressaltar que, segons Rodriguez-Conde
et al. (2013), pareix a ser que el desenvolupament i acompliment de les
competéncies informacionals en I'alumnat de secundaria esta fortament influit
per la frequencia i habilitat en la utilitzacié de les eines informatiques en I'ambit
de I'educacié no formal. No obstant, és interessant exposar aqui la conclusio
de Colwell et al. (2013) que suggereixen que l'us de les TIC per part dels
estudiants fora de les aules els ha permés desenvolupar estratégies de baix
nivell per a cercar informacid, seleccionar-la i avaluar-la, perd aquestes son
dificils de canviar perqué estan molt interioritzades. Sigui com sigui, la
investigacio de Rodriguez-Conde et al. (2013) demostra com I'us de les eines
informatiques a l'aula no té un efecte significatiu sobre I'acompliment de

competéncies informacionals, posant damunt la taula la manca duna
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intervencié eficac per part dels centres educatius en quan al desenvolupament

de les competéncies relacionades amb el maneig de la informacio.

Aquesta necessitat formativa, que inexcusablement s’ha d’atendre, encara
cobra més rellevancia tenint en compte el context social en el que ens trobem
actualment i que posa de manifest la urgéncia d’educar a ciutadans competents
amb el maneig i consum d’informacio digital. Estem immersos en unes
circumstancies sanitaries sense precedents, amb consequéncies economiques
i socials igualment devastadores que, unides a I'Us i abus de les xarxes socials
per part dels ciutadans, continuament exposats a la informacio i a la difusio
instantania d’aquesta, ha provocat que ens trobem sumits en una situacio
caotica des del punt de vista de la informacié. Tota aquesta trama, emfatitza
encara meés la importancia de les habilitats informacionals com a competéncies
basiques i indispensables per a assolir I'objectiu de la societat del coneixement
(Area Moreira 2010). De fet, en els darrers curriculums educatius oficials, la
competéncia digital s’ha presentat com a element transversal, per la qual cosa
s’exigeix la identificacié dels meétodes a través de les quals les diferents
materies poden contribuir a la seva adquisicio. En 'ambit de les ciéncies, Cafal
de Ledn (2012) va exposar que la capacitat de cercar i seleccionar informacio
rellevant i valorar la qualitat de la informacié en funcié de la seva procedéncia
sén dues de les prioritats per a formar a persones cientificament competents,
posant de manifest que la competéncia informacional i, per tant, la digital,
s’inclouen en la competéncia cientifica. Aquests elements son tambeé
considerats i contrastats com a propis de la competéncia cientifica per varis
autors. En les classes de ciencies es fa molt necessaria I'habilitat de cercar,
seleccionar i analitzar la informacié disponible. Per aixd, segons de Pro (2012),
la competéencia informacional €s una exigencia del coneixement i 'alfabetitzacio
cientifica. En la mateixa linia es mostra I'estudi Delphi (Blanco-Lopez et al.
2015) en el que destaca el consens al que arriben un grup d’experts de
diversos camps cientifico-tecnologics que posicionen la competéncia per a
cercar, analitzar, sintetitzar i comunicar informaci6 com una de les
competéncies cientifiques clau per a la ciutadania. Aquestes afirmacions no

sorprenen si tenim en compte que les fonts bibliografiques cientifiques i

18



publicacions de qualitat es troben, en gran part, en la xarxa i sén la font
habitual de consulta pels professionals que es dediquen a la ciéncia (Yeagley
et al., 2016).

En definitiva, si volem donar resposta al gran repte que es planteja per a
'educacio, el de formar ciutadans que siguin capagos de comprendre la
informacié amb la que es van trobant en el seu dia a dia i construir de forma
autbnoma un posicionament argumentat i critic enfront aquesta, és totalment
necessari plantejar, tant a nivells macro com microorganitzatius del sistema
educatiu, la implantacié, per una banda, d’'una formacié permanent dirigida als
docents per a que, a la vegada, puguin implementar de manera eficag
practiques pedagogiques que fomentin el desenvolupament i adquisicid per
part dels discents de [lalfabetitzacié informacional com a complement a
I'alfabetitzacié tradicional. Centrant I'atencié en I'ambit de les ciéncies i tenint
en compte els problemes socio-cientifics que afecten a la societat actual, tal
com apunta Banet Hernandez (2010), I'objectiu ultim de tot lo anterior és formar

una ciutadania capag, dialogant, solidaria i responsable.

5. PROPOSTA D’INTERVENCIO EDUCATIVA

5.1. Objectius

e Promoure l'alfabetitzacié informacional entre I'alumnat a través del
reconeixement, com a primera passa, de la necessitat d’obtenir
informacio per a orientar qualsevol tipus de tasca que se’ls plantegi al
llarg de la seva trajectoria académica.

e Promoure l'alfabetitzacié cientifica tot procurant el desenvolupament de
la competéncia informacional.

e Desenvolupar i avaluar estratégies i recursos que permetin la
construccid de coneixement sense les interferéncies que suposa la
sobresaturacié d’informacié rebuda o infoxicacio.

e Dotar a I'alumnat d’eines i estrategies per a determinar la fiabilitat de la
informacié que tenen al seu abast i aixi donar resposta a questions

cientifiques actuals i properes als seus interessos.
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e Promoure una actitud reflexiva entre I'alumnat que els permeti analitzar i
avaluar de manera critica les fonts d’'informacio que seleccionen i reben,
fomentant I'esperit critic i afavorint I'aprenentatge al llarg de la vida.

5.2. Contextualitzacié

Aquesta proposta d’intervencié educativa esta dirigida a alumnat d’Educacio
Secundaria Obligatoria (ESO), meés concretament al nivell de 3r d’ESO.
S’emmarca dins el Bloc 7 “Projecte de Recerca” del curriculum educatiu de
Biologia i Geologia que es troba regulat pel decret 34/2015 de 15 de maig pel
qual s’estableix el curriculum de I'Educaciéo Secundaria Obligatoria a les llles
Balears (Decret 34/2015, de 15 de maig).

Els motius per a enfocar la proposta al segon cicle d’ESO so6n diversos. Per
una banda, s’ha de tenir en compte que, a nivell curricular, les competéencies
informacionals es van desenvolupant des de primaria fins a secundaria i, en
principi, han d’assolir el maxim desenvolupament en el darrer cicle de
secundaria (Martinez-Abad et al., 2017). A aix0 se li ha d’afegir que les proves
d’avaluacié de competéncies en estudiants de 'OCDE (2015) s’apliquen a
'alumnat de 15 anys. Per altra banda, la realitzacié d’'un projecte de recerca en
I'ambit de les ciencies implica que I'alumnat sigui capag¢ d’aplicar i integrar les
destreses adquirides en relacié a la competéncia cientifica, orientant les seves
decisions a través del métode cientific. L'execucié d’un projecte d’'investigacio i
'assoliment de la competéncia cientifica no s’entén sense I'adquisicio, a la
vegada, de la capacitat de cercar, seleccionar i avaluar la informacio disponible
per a donar resposta al problema que es planteja. De fet, el curriculum educatiu
de Biologia i Geologia que regeix I'ensenyament actual, amb una clara
tendéncia al desenvolupament integral de I'alumne, estableix com a contingut a
tractar de forma transversal totes aquelles tecniques propies del treball cientific
i que inclouen la recerca, seleccio i interpretacido de la informacié cientifica
(Decret 34/2015, de 15 de maig). A més, insta a I'aplicacié de metodologies
qgue condueixin a I'alumnat a desenvolupar habilitats per avaluar criticament la
informacio que seleccionen o reben (Decret 34/2015, de 15 de maig). Aquesta

necessitat d’'interpretar la informacié esta intimament lligada a la construccio de
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I'esperit critic i aixi es manifesta diverses vegades al llarg d’aquesta normativa.
Més concretament, en el Bloc 1 de continguts “Habilitats, destreses i
estratégies. Metodologia cientifica®, s’estableixen com a estandards
d’aprenentatge “Cerca, selecciona i interpreta la informacié de caracter cientific
a partir de la utilitzacié de diverses fonts” i “Utilitza la informacio de caracter
cientific per formar-se una opini6 propia i argumentar sobre problemes
relacionats” (Decret 34/2015, de 15 de maig). De la mateixa manera, en relacio
al Bloc 7 de continguts que aqui ens interessa i on I'estudiant ha de posar de
manifest les seves destreses i habilitats en relacié al treball cientific es fixa que
aquest ha de ser capag¢ “d’utilitzar fonts d’informacié variada, discriminar la
informacio i prendre decisions sobre aquesta i els métodes emprats per obtenir-
la” (Decret 34/2015, de 15 de maig).

Quan als continguts a tractar en el projecte de recerca, el curriculum especifica
que poden ser qualsevol dels establerts en la relacié dels blocs de continguts
delimitats per la normativa (Decret 34/2015, de 15 de maig). Per a delimitar el
marc d’aplicaci6 d’aquesta proposta didactica, es planteja la seva
implementacio en un projecte d’investigacié en el que I'eix vertebrador sigui la
nutricid, I'alimentacio i la seva relacié amb la salut, aspectes que s’especifiquen
en el Bloc de continguts 4 “Les persones i la salut. Promocié de la salut” per al
primer cicle dESO. Les raons per les quals s’orienta la proposta didactica dins
un projecte de recerca sobre nutricid son diverses. Per una banda, I'alimentacio
€s un procés vital que uneix a tots els individus i, per tant, esta alineada amb la
proposta de curriculum inclusiu, proper, rellevant i aplicable a tots. Per altra
banda, les esgarrifoses dades sobre la prevalengca d’obesitat en nins i
adolescents (ENSE, 2018) fan innegable la necessitat d’actuar, en I'ambit
educatiu, per a formar a persones “nutricionalment competents” en el sentit de
ser capaces d’analitzar de forma conscient, efectiva i critica els aliments i
productes que consumeixen en el seu dia a dia. Des del punt de vista de la
informacié que reben els adolescents en relaci6 a aquesta tematica,
especialment a través de les xarxes socials on la difusié de fake news sobre
alimentacio i nutricio esta a I'ordre del dia, fa igualment imprescindible tractar-la

des d’'un punt de vista més cientific i de forma transcendent i reflexiva.
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Malgrat que la proposta d’intervencié educativa que aqui es presenta estigui
delimitada a uns continguts especifics, permetra igualment fomentar entre
'alumnat la capacitat de reconéixer quan necessiten informacio, com cercar-la,
localitzar-la i seleccionar-la evitant la infoxicacid, i construir i difondre el
coneixement que n’han elaborat. De forma més rellevant, també possibilitara
que I'alumnat es questioni de forma sistematica i critica les fonts d’informacio i

la mateixa informaci6é amb la que es troba en el seu dia a dia.
5.3. Metodologia didactica

Tal i com venen manifestant diversos autors (Agustin Lacruz, 2014; Gomez
Hernandez, 2007; Pasadas Urefa, 2010), 'enfocament metodologic amb el que
s’ha de dotar I'ensenyament de la competéncia informacional ha de prioritzar,
inexcusablement, métodes actius. Es per aixd que en aquesta proposta
educativa es pretén que sigui el propi alumnat qui articuli plans de feina i
desenvolupi les accions necessaries per a construir i obtenir respostes
satisfactories als problemes que se’ls plantegen. En aquest sentit, es proposa
la realitzaci6 de tallers que inclouen una seérie d’activitats practiques i
il-lustratives, que tenen una gran rellevancia en I'ensenyament-aprenentatge de
les ciéncies i en I'adquisicio de les habilitats basiques per a desenvolupar amb
exit I'alfabetitzacié informacional i cientifica en el marc de les competéencies
informacionals. Aixd0 també suposa fomentar un aprenentatge basat en
'autonomia que, a la vegada, permetra a I'estudiant construir el coneixement
de forma significativa. Al cap i a la fi, es tracta d’aplicar metodologies
didactiques que apropin la realitat a les aules (temes d’actualitat i d’interes per
'alumnat, xarxes socials, ...) i que permetin convertir a lI'alumne en el

protagonista del seu propi procés d’aprenentatge.

Per la seva banda, aquest fet té implicacions en el rol que ha d’adquirir el
docent que no es pot permetre reduir I'ensenyament de les ciéncies |,
implicitament de l'alfabetitzacié informacional i cientifica, a fins expositius i a
cerques concretes d’'informacié; sind que, com exposa Pasadas Urena (2010),
és imprescindible que el docent adquireixi un rol d’organitzador i supervisor de

les activitats d’aprenentatge que I'alumnat realitza amb les tecnologies.

22



5.4. Desenvolupament de la intervencié educativa

La proposta d’'intervencié educativa que aqui es presenta s’inclou com a part
fonamental del projecte de recerca pel curs de 3r ’ESO. Com ja he especificat,
per tal de contextualitzar les diferents activitats que es plantegen, la
investigacio s’emmarca en la tematica de la nutricio i alimentacioé saludable i
I'objectiu és que I'alumnat dugui a terme una recerca per a conéixer els habits
d’alimentacié i estil de vida de la seva comunitat educativa a través de
I'elaboracioé d’'un questionari nutricional per a després realitzar-ne una proposta
de millora. Se suggereix que el projecte de recerca s’inicii en el moment en que
es comenci a impartir el bloc 4 de continguts “Les persones i la salut. Promocid
de la salut”, reservant una hora de classe per setmana o cada dues setmanes a
la realitzacio del projecte, i que aquest es desenvolupi al llarg de tot el curs
escolar. L’alumnat s’ha d’introduir en el mén de la recerca cientifica i, com a
part fonamental d’aquesta, ha d’agafar consciéncia de que la cerca i analisi de
fonts d’informacié cientifiques, que en gran part es troben a la xarxa, és part

indispensable de la investigacio cientifica.

Es per aixd que es proposa plantejar el projecte de recerca traslladant a
'alumnat la idea de que s’han de convertir en cientifics experts en el camp de
la nutricio i com a part inicial i inexcusable de la seva recerca s’ha de dur a
terme una bona cerca, seleccio i analisi de la informacié disponible relacionada
amb el seu camp d’investigacio. Per tant, aquesta proposta d’intervencio sera
la part inicial del projecte de recerca. Donada la importancia de fomentar i
adquirir les diferents habilitats (cerca, selecci6 i avaluacio de la informacio) que
permetran a [lalumnat transformar la informaci6 en coneixement util i
desenvolupar la competencia informacional per a poder fer front als reptes que

suposa viure en la societat del coneixement, es proposen tres eixos de feina:
- Taller 1: Com cerquen informacio els cientifics?
- Taller 2: L'impostor

- Taller 3: Anem de congreés!

23



5.4.1. Sessio inicial

En la sessio inicial es pretén donar a conéixer a I'alumnat en qué consistira el
projecte de recerca que hauran de dur a terme i, especificament, I'objectiu dels
tallers que es realitzaran al llarg de les proximes sessions. Es fara una petita
introduccié de com funciona el mon de la investigacio cientifica recalcant la
necessitat dels investigadors de cercar i contrastar la informacié per a realitzar
les seves recerques i, també, la importancia de com comunicar els seus
descobriments per a generar nova informacié i transformar-la en coneixement.
En aquesta primera sessio es realitzara un questionari d’autoavaluacié inicial
per a coneixer les idees prévies de I'alumnat. lgualment, es crearan els grups
de feina, que seran grups estables i heterogenis en quan a que s’ha d’intentar,
en la mesura del possible, que sigui un col-lectiu d’alumnes diferents en relacio
als seus ritmes, estils i processos d’aprenentatge de manera que es pugui
atendre la diversitat de I'alumnat que hi ha en la mateixa aula. En aquesta
mateixa sessio es proposaran quatre seccions tematiques, cada equip n’haura
d’elegir una i sera aquesta sobre la que hauran de treballar al llarg del projecte
d’investigacié. Es a dir, s’explicara a 'alumnat que s’haura d’especialitzar en la
seva area i elaborar el questionari nutricional en relacié a aquesta. Sobre la
seccio tematica que elegeixin, també se’ls informara que hauran d’elaborar una
presentacio oral al finalitzar la realitzacié dels tallers que aqui es proposen i
una vegada hagin recopilat la informacié necessaria per convertir-se en experts
en la seva area. Les arees tematiques que es proposin poden respondre als
interessos de I'alumnat pel que es pot dur a terme un sondeig sobre que els
interessaria conéixer en relacié als habits d’alimentacié de la seva comunitat
educativa. Igualment, algunes arees tematiques que és interessant que
treballin i que el professor, a través d’aquesta pluja d’idees inicial, pot conduir-

hi son:

- Tipus de nutrients, emfatitzant en la problematica del sucre i dels
greixos.

- Etiquetatge dels productes alimentaris.

- Qualitat dels aliments: Qué son els aliments ultraprocessats?
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- Alimentacié i malalties (fent especial émfasi en I'obesitat).
Temporitzacié
Es dura a terme en una unica sessi6 de 55 minuts
Materials i recursos

Aquesta sessio introductoria es realitzara en l'aula ordinaria en cas de que
cada alumne pugui disposar de dispositius electronics amb connexié a Internet.
En cas de no comptar amb aquests dispositius, la sessio es pot dur a terme en

l'aula d’'informatica. Per a la realitzacié d’aquesta sessio es necessitara:

- Dispositius electronics amb connexid a Internet.
- Questionari inicial (Google Forms).
- Projector.

Activitat 1

Com a primera activitat del projecte de recerca es planteja la realitzacié d’un
questionari KPS| d’avaluacié inicial sobre alfabetitzaci6 i competéncia
informacional que hauran de contestar individualment. L’instrument KPSI és un
guestionari d’autoavaluacié de l'alumnat que permet coneéixer d’'una manera
rapida les concepcions previes d’aquest. A més, aquest instrument permetra al
docent dur a terme una avaluacié diagnostica per a regular la seva accio
docent. Per altra banda, aquesta eina servira per donar a conéixer a I'alumnat
els objectius d’aquesta proposta i com a eina d’autoavaluacié ja que se’n fara
us al finalitzar el Taller 1 “Com cerquen la informacid els cientifics?” i el Taller 3
‘Ens n’anem de congrés!” amb la finalitat de fer visible a 'alumnat els seus
aprenentatges. El questionari se’ls facilitara a través de I'eina Google Forms de
'entorn Google. A continuacié es mostra el questionari d’autoavaluaciéo que

se’ls facilitara (Figura 2).
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Figura 2.

Qlestionari d’Autoavauacio Inicial sobre Competencia Informacional.

Qiiestionari d’autoavaluacio inicial

1. Llegeix els enunciats i selecciona una puntuacio, segons la teva valoracié personal.

1: Gens 3: Bastant
2: Poc 4: Molt

Sé on cercar informacié quan la necessito per realitzar una

tasca.

Sé identificar varis cercadors d’Internet.

Quan cerco informacid per Internet faig Us de les opcions

disponibles per filtrar i personalitzar la cerca.

Sé configurar diferents métodes de cerca en els motors de

cerca d’'Internet.

Sé destriar la informacié que és util per a realitzar la meva

tasca de la que no.

Soc conscient de que tothom pot publicar a la xarxa i que,
per tant, no tota la informacio és fiable.

Consulto més d'un document per a realitzar la tasca per a

contrastar la informacio.

A TI'nora de consultar un document, sé avaluar si la font

d’informacio és de confianca.

5.4.2. Taller 1: Com cerquen informacio els cientifics?

L’objectiu general d’aquest taller és guiar i ensenyar a I'alumnat a identificar la

necessitat d’'informacid i a cercar-la, facilitant-los les eines necessaries per a
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desenvolupar la competéncia informacional. D’aquesta manera es pretén dotar
a l'alumnat d’una eina basica i indispensable per a generar aprenentatge. La
realitat és que cercar informacio i seleccionar la que ens és util en moments i
contextos determinats és la base per a poder donar resposta a les diverses
preguntes que se’ns puguin plantejar, debatre sobre temes d’actualitat i
generar i adquirir coneixement. A través d’aquest primer taller es proposa que
'alumnat aprengui i desenvolupi aquesta capacitat mitjangant la practica,
adquirint una posicio activa entorn al procés d’ensenyament aprenentatge. Al
llarg de les activitats plantejades es pretén que I'alumnat sigui capag¢ de cercar,
seleccionar i recopilar informacié de forma efica¢ i adequada. Es recalcara a
'alumnat que aquesta és una tasca indispensable en el procés d’investigacio
cientifica i que, com a investigadors que duen a terme un projecte de recerca
han de saber com obtenir la informacié que els permeti desenvolupar-lo. Per
aixo se’ls presentaran dos motors de cerca: Google i Google Scholar. El primer
és un dels motors de cerca més emprats del mon, de manera que és probable
que l'alumnat es trobi familiaritzat amb ell. La idea és que siguin conscients de
que el cercador Google no és l'unica opcido i que, a vegades, pot ser
recomanable cercar informacié en altres llocs que ofereixen informacié més
especifica des del punt de vista académic (llibres, articles, tesis,...), com és el
cas del Google Scholar. Per altra banda, els objectius especifics que es marca
la realitzacio d’aquest taller sobn ensenyar a I'alumnat a dur a terme cerques
d’informacio eficaces i evitar la sobresaturacié d’informacio a través del filtratge
dels resultats, eleccié de paraules clau i I'is d’operadors de cerca. D’aquesta
manera, I'alumnat aprendra de l'existéncia d’eines que permeten variar els
criteris de cerca per a definir de forma més especifica i detallada la informacié
que es recupera des de les bases de dades.

Al llarg de les activitats 1 i 2 que es presenten I'alumnat treballara de forma
individual per a que tots tinguin I'oportunitat de familiaritzar-se amb les bases
de dades i el seu funcionament i per a fomentar I'autonomia en relacié a la
generacio del propi coneixement. A partir de I'activitat 3 'alumnat ja treballara
amb el seu grup de feina, constituit a la sessio inicial.
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Tractament de les competéncies clau

Amb la realitzacié d’aquest primer taller les competencies que es treballaran

son les seguents:

- Competéncia informacional. Especificament es treballara la dimensié o
subcompeténcia relacionada amb la capacitat de cercar la informacié que
necessita l'alumnat i que forma part estructural de la competéncia
informacional. Al llarg de les activitats proposades en aquest taller 'alumnat
hauran d’identificar que no tenen la informacié suficient per a respondre a les
preguntes plantejades i que, per tant, tenen la necessitat de cercar-ne. Els
estudiants s’hauran de familiaritzar amb dos motors de cerca per Internet i
coneixer les opcions i eines que ofereixen i, per aixd, se’ls dotara d’eines i
estrategies que permetin planificar i dur a terme una cerca d’informacié de

forma eficag evitant la sobresaturacié d’'informacié.

- Competéncia d’aprendre a aprendre. Una vegada que ['alumnat
s’introdueixi de forma efectiva en el mén de la documentacié es fomentara
'autonomia de l'estudiant i aquest sera capa¢ de respondre a demandes de
coneixement més complexes i especifiques seguint un procés reflexiu pel que
fa a la metodologia, ja que I'estudiant haura d’adquirir les estrategies per a
planificar una bona de cerca d’informacio, com pel que fa a I'autoavaluacioé que
en faci l'estudiant dels seus aprenentatges i que li permetra prendre
consciéncia del seu procés d’aprenentatge i dels resultats que n’obté. Tot aixo
fomentara, a la vegada, I'aprenentatge al llarg de la vida.

Temporitzacié

Aquest primer taller es distribuira al llarg de quatre sessions, d’'una duracié de

55 minuts cada una.

- Activitat 1: una sessio de 55 minuts.
- Activitat 2: dues sessions de 110 minuts.
- Activitat 3: una sessio de 55 minuts.
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Materials i recursos

Les diferents activitats a realitzar en el taller 1 es duran a terme en l'aula
ordinaria en cas de que cada alumne pugui disposar de dispositius electronics
amb connexid a Internet. En cas de no comptar amb aquests dispositius, la
sessio es pot dur a terme en l'aula d’informatica. Per a la realitzacié d’aquest

taller es necessitara:

- Dispositius electronics amb connexié a Internet.
- Fotocopies amb les activitats a realitzar.
- Projector.

Activitat 1. Com cerquem informacio?

Com a primera presa de contacte es proposara a I'alumnat que contesti una
série de preguntes relacionades amb la tematica del projecte de recerca sobre
les que necessitaran cercar informacié per a donar una resposta. Se’ls
proposara que emprin I'eina de Google. La fitxa que se’ls facilitara és mostra en
la figura seguent (Figura 3).

Figura 3.

Fitxa 1 de I’Activitat 1: “Com Cerquem Informaci6?”

Cerca la informacié que necessites per a contestar les preguntes que et

proposo emprant el cercador Google.

1. Quin tipus de nutrient és el sucre?

2. Quin efecte té el sucre en el nostre cos?
3. Quina és la formula quimica del sucre?

4. Quins son els tipus d’acids grassos?

Seguidament, se’ls facilitara el seguent formulari (Figura 4) que els permetra

agafar consciéncia de la immensitat d'informacié disponible que hi ha a la
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xarxa. Una vegada contestat al questionari, el professor passara a comentar les
respostes amb I'alumnat i exposara la necessitat de posar en marxa una série
d’estratégies per a delimitar els resultats que obtenim a I'hora de cercar la

informacio i aixi evitar que ens perdem entre tants de resultats.

Figura 4.

Fitxa 2 de I'Activitat 1: “Com Cerquem Informaci6?”

Ara que has cercat la informacié, m’agradaria conéixer com ho has fet.

Per aix0, contesta a les segiients preguntes:

1. Quants resultats he obtingut a I'hora de cercar la informacié que m’ha
permeés respondre a cada pregunta?

2. Com he cercat la informacié? (paraules clau, he copiat tota la pregunta?,...)

2. He emprat les primeres opcions que m’ha retornat Google o he passat de la

primera pagina de resultats?

3. D’'on he seleccionat la informacio? (blogs, articles cientifics, llibres, articles
periodistics, Wikipedia...)

4. M’he trobat amb algun d’aquests inconvenients?

e Massa pagines i informacio.
e M’he sentit confés i no he sabut on trobar les respostes.

e Em cansa cercar informacio per Internet. M’he avorrit.

Activitat 2. Introduccié a les paraules clau i als operadors de cerca.

Amb aquesta activitat ja es pretén proporcionar a I'alumnat estratégies, eines i
conceptes per a que adquireixin la capacitat de cercar i seleccionar la
informacio aixi com dosificar-la. Per aix0, s’ensenyara a I'alumnat la necessitat
de planificar la cerca decidint, per exemple, les paraules clau que poden

emprar i ensenyant la utilitat dels operadors de cerca. Concretament, I'alumnat
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ha d’aprendre la utilitat de les cometes
emprats (AND, OR i NOT).

, 1 dels operadors booleans més

L’activitat es dura a terme en dues sessions.
e Sessio 1. Ens familiaritzem amb Google.

En primer lloc s’explicara a I'alumnat com funcionen aquests operadors a través
d’'una presentacio PowerPoint (Annex 1). El professor ha de manifestar la
necessitat d’identificar les paraules clau que son aquelles que resumeixen o
representen el que diu un text i que son importants per a estructurar la cerca
bibliografica. EI docent emprara com a exemple les preguntes de I'Activitat 1
d’aquest taller. A la vegada, es posara en practica I'is dels operadors per a
il-lustrar el seu funcionament a través de Google. Es recalcara la diferéncia en
el numero de resultats que retorna emprant i sense emprar els operadors de

cerca.

Seguidament, guiats pel professor hauran d’accedir a la direcci6 web de
Google per a comencar a familiaritzar-se amb les diferents opcions de cerca
que ofereix. L’alumnat ha d’accedir al menu “Configuracio” i conéixer que
poden configurar la cerca en quan a l'idioma i el numero de resultats per pagina
que volem que ens retorni, clicant a 1 (Figura 5). El docent explicara, a la
vegada que ho du a terme, que els operadors de cerca poden fer-se servir
directament sobre el quadre de cerca perd0 que Google ens ofereix una altra
eina, “Cerca avangada”, disponible clicant a 2 (Figura 6), amb la que es pot
limitar la cerca d’'informacio a través de I'is d’aquests operadors a la vegada
que es poden tenir en compte altres opcions com l'idioma o el lloc de la pagina
(titol, text, qualsevol lloc,...) en el que han d’aparéixer les paraules clau que
s’han seleccionat (Figura 6).

31



Figura 5.

Interficie de Google Mostrant les Opcions de Configuracié de la Cerca.

Sobre Google  Tienda Gmail Iméagenes

Google

Iniciar sesion

(=

Buscar con Google Voy a tener suerte

Ofrecido por Google en: catala galego euskara

Configuracion de busqueda

2 ——>| Busqueda avanzada
Tus datos
Historial de busqueda

Buscar en Ayuda

Figura 6.

Interficie de I'Eina “Cerca avangada” de Google.

Cerca avangada

Cerca pagines amb...

totes aquestes paraules:

aquesta frase o paraula
exacta:

qualsevol d'aquestes paraules:
cap d'aquestes paraules:

numeros que van des de: finsa

A continuacid, limita els
resultats per...

idioma: qualsevol idioma
regio: qualsevol regié
darrera actualitzacio:

en qualsevol data

lloc web o domini:

Podeu fer aixo al quadre de cerca:

Escriviu les paraules importants: rat terrier tricolor

Poseu les paraules exactes entre cometes: "rat terrier"

Escriviu OR entre totes les paraules que vuigueu
miniatura OR estandard

Poseu un signe menys davant de les paraules que no vulgueu que
apareguin: -rosegador, -"Jack Russell”

Poseu dos punts seguits entre els numeros i afegiu una unitat de mesura
10..35 1b, $300..$500, 2010..2011

Cerqueu pagines en ldioma que seleccioneu

Cerqueu pagines publicades en una regio determinada

Cerqueu pagines actualitzades durant el periode que especifiqueu

Cerqueu un lloc (per exemple, wikipedia.org ) o bé limiteu els
resultats a un domini, com ara .edu, .org 0 .gov

A continuacié I'alumnat haura de posar en practica aquestes eines i veure qué
passa amb la informacié que ens retorna el motor Google mitjancant el seglient
exercici (Figura 7).
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Figura 7.

Fitxa 1 de I’Activitat 2: “Introduccié a les Paraules Clau i als Operadors de Cerca.”

El vostre Institut esta organitzant unes jornades sobre nutricié i alimentacié
saludable per a la gent del barri. Com a cientifics investigadors experts en el
camp de la nutricié vos han convidat per a que pugueu donar consell a la gent
del poble que ho necessiti. Imagineu-vos que arriba un veinat i vos planteja la
seguent pregunta:

“El metge m’ha diagnosticat obesitat morbida. Des de fa unes setmanes he comengat
a practicar activitat fisica. M’'agradaria saber quin és l'efecte de I'activitat fisica sobre
el pes corporal en persones obeses?”

Com planificaries la cerca d’informacié ara?

1. Quines paraules clau podries emprar per a trobar la informacié necessaria?

Paraules clau que empraria i Altres paraules clau o sindnims

apareixen a la pregunta. que podria emprar

2. Dissenya l’estratégia de cerca a través dels operadors booleans que

consideris que donaran resposta al problema plantejat.

3. Quin tipus de font d’informacioé ens retorna el primer resultat que n’obtenim?
(article de Wikipedia, article cientific, plana web d’alguna universitat o similar,

).
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e Sessio 2. Ens familiaritzem amb Google Scholar.

A la seguent sessio, s’introduira a I'alumnat el motor de Google Scholar i se’ls
explicara que és un cercador de Google en el qué es pot trobar informacio de
contingut purament académic i que enllaga amb bases de dades
especialitzades de manera que unicament ens retorna informacié continguda
en llibres académics, tesis, articles cientifics... i que, per tant, la informacié que
hi podem trobar és més confiable. S’explicara que la forma de procedir per a
limitar la informacié que mostra és la mateixa que la que s’ha utilitzat amb
Google. Amb el suport del professor, hauran d’accedir a la web de Google
Scholar navegar per les diferents opcions que ens proporciona lI'eina de “Cerca
avangada” (Figura 8), recalcant aqui que és possible inclus ordenar al motor de
cerca que només ens retorni la informacié publicada a un any o periode

concret.

Figura 8.

Interficie de I'Eina de “Cerca avangada” de Google Scholar.

X Cerca avangada n

Busca articles

amb totes les paraules ‘ |
amb la frase exacta

amb almenys una de les
paraules

sense les paraules

on apareixen les meves @ a tot l'article

paraules . .
al titol de I'article

Retorna els articles amb autoria
de p.ex., "PJ Hayes" o McCarthy

Retorna els articles publicats

en p.ex., J Biol Quim o Naturals

Retorna els articles datats entre —_
p.ex., 1996

Emprant la paraula “colesterol” com a exemple podran familiaritzar-se amb les
diferents alternatives que tenen per a planificar la seva cerca tant des de l'eina

“‘Cerca avangada” com, una vegada ja se'ns ha retornat la informacio,
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manipulant el menu per a definir la informacié que apareix a I'esquerra (Figura
9). S’ha de fer émfasi en el tipus de fonts d’informacié que ens retorna Google
Scholar (articles publicats en revistes cientifiques, capitols de llibres,...),
accedint als primers resultats que n’obtenim.

Figura 9.

Interficie de Google Scholar Després de Realitzar una Cerca amb la Paraula “colesterol”.

= Google Académico colesterol n
Articulos \proximadamente 292.000 resultados (0,03 s € Miperfi  H
Cualquier momento  HTML] Colesterol: Funcién biolégica e implicaciones médicas [HTML] scielo.org.mx
Desde 2021 O Maldonado Saavedra, | Ramirez Sanchez... - Revista mexicana de ..., 2012 - scielo.org.mx

Desde 2020 Nuestro organismo sintetiza su propio colesterol, un porcentaje extra es obtenido de la

Desde 2017 dieta. El colesterol forma parte de las membranas de nuestras células, sirve como precursor

Intervalo de todas las hormonas esteroideas, acidos biliares, y de la vitamina D. La ingesta excesiva ...

Y Y9 Citado por 54 Articulos relacionados Las 2 versiones 99

especifico...
[ero] El colesterol: lo bueno y lo malo [PDF] bio-nica.info
Ordenar por V Tudela - 2012 - books.google.com
relevancia

Victoria Tudela resume los aspectos del conocimiento actual acerca del colesterol que
Ordenar por fecha pueden ser de interés para la prevencion de accidentes vasculares por obstruccién arterial;
pero, al mismo tiempo, trata de limpiar la imagen de un compuesto quimico al que ...

Cualquier idioma Y¢ P9 Citado por22 Articulos relacionados Las 4 versiones

Buscar solo paginas  Mecanismos basicos. Absorcidn y excrecidn de colesterol y otros esteroles
en espafiol MC Pujol - Clinica e Investigacion en Arteriosclerosis, 2014 - Elsevier
El colesterol es de vital importancia para la estructura y funcién de la membrana celular de
incluir patentes los vertebrados. Es obvio que es esencial una adecuada regulacion de la homeostasis del
colesterol. La hipercolesterolemia promueve la aterosclerosis, y por lo tanto representa un ...
Y¢ U9 Citado por 33 Articulos relacionados Las 5 versiones

v/ incluir citas

Crear alerta ML Elevando el colesterol HDL:;, Cual es la mejor estrategia? [HTML] scielo.br
JEF Alfonso, IDS Ariza - Revista da associacdo médica brasileira, 2008 - SciELO Brasil

Seguidament I'alumnat de realitzar el seguent exercici (Figura 10) fent us del
Google Scholar. Aixi mateix, la tasca incorporara una serie de preguntes per a
que l'alumnat puguin coneixer de forma més propera el tipus de fonts

d’'informacio a les que podem accedir emprant aquest motor de cerca.
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Figura 10.

Fitxa 2 de I’Activitat 2: “Introduccié a les Paraules Clau i als Operadors de Cerca.”

En les mateixes jornades sobre nutricié i alimentacié saludable organitzades pel
vostre institut, un dels vostres companys, preocupat per la seva salut, vos

demana:

“Tinc diabetis de tipus 1 des de que tinc 5 anys. M’he d’injectar insulina cada dia pero
encara no entenc ben bé el per qué. M’ho podrieu explicar?”

Com planificaries la cerca d’informacié ara?

1. Quines paraules clau podries emprar per a trobar la informacié necessaria?

Paraules clau que empraria i Altres paraules clau o sindnims

apareixen a la pregunta. que podria emprar

2. Dissenya I’estratégia de cerca a través dels operadors booleans que consideris
que donaran resposta al problema plantejat.

3. Si vull que el cercador me mostri Unica i exclusivament els resultats que
contenen “diabetis tipus 1” pero no aquells que parlin de “diabetis tipus 2”, com
ho podria fer?

4. Quin tipus de font d’informacié ens mostren els cinc primers resultats? Si sén

articles cientifics, podries dir en quina revista estan publicats?
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Activitat 3. Dissenyem una estratégia de cerca d’informacioé.

En aquesta activitat ja es proposara a I'alumnat una primera aproximacio a la
cerca d’'informaci6 per a dur a terme el seu projecte de recerca. En la sessio
inicial ja s’han establert els grups i les seccions tematiques a treballar per
cadascun dells. En aquesta activitat simplement hauran d’organitzar i
dissenyar la seva estratégia de cerca d’informacié posant en practica el que
han apres al llarg de les sessions anteriors. Per a que ho comencin a posar en
practica se’ls demanara que cerquin dues fonts d’'informacié que les siguin utils
per a comengar la seva investigacio. Hauran de fer us del motor de cerca que
ells creguin convenient i de les paraules clau i operadors de cerca que pensin
que els poden ser de meés utilitat. Per aixo se’ls facilitara la seguent guia-
questionari que pretén ajudar a I'alumnat a planificar la seva cerca d’informacio
(Figura 11). Se’ls dira que aquesta guia I'han de guardar ja que les sera util

quan hagin de continuar amb la cerca d’informacié.

En aquesta sessido només es proposara que cerquin dues fonts d’'informacio ja
que l'alumnat encara no ha adquirit les habilitats necessaries per a avaluar la
informacié que tenen a les seves mans, habilitats que es treballaran en el
“Taller 2. L’'impostor” que s’explica a continuacio. La fiabilitat de les fonts
d’'informacié que seleccionin en aquesta activitat haura de ser avaluada al final

de la proposta amb la realitzaci6 del darrer taller.
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Figura 11.

Guia per a Planificar la Cerca d’Informacié durant el Desenvolupament de [I'Activitat 3:

“Dissenyem una Estratégia de Cerca d’Informacio”.

GUIA PER A PLANIFICAR LA MEVA CERCA D’INFORMACIO

1. Disposo de suficient coneixements i informacié per a resoldre la tasca?

2. Amb quins topics o paraules clau puc definir la meva necessitat d’informacié? Fes un

listat de les paraules rellevants.

Queé necessito Quines paraules hi Queé no necessito

cercar? estan relacionades? saber?

3. Quina sera la meva estratégia amb els operadors de cerca? Qué vull aconseguir?
4. On puc trobar la informacié que me permeti resoldre la tasca?

5. He de fer Us d’alguna opci6 de cerca avangada? (per exemple, si vull limitar els anys en

els que s’ha publicat la informacié o si només vull informacié actualitzada).

6. Una vegada he realitzat la cerca, quina font d’informacié he emprat per a poder respondre
a cadascuna de les preguntes? (article d’'una revista de coneixement general, Wikipedia,
Rincén del vago, article d’'una revista especialitzada, llibre, tesis,...?)

Avaluacio

Per a comprovar que l'alumnat ha assimilat com funciona i es planifica una
cerca d’informacié i que les activitats plantejades han ajudat a aquest
aprenentatge, els estudiants hauran de contestar individualment a un

questionari de vertader/fals (Figura 12) a través de Google Forms. A més, se’ls
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tornara a facilitar el questionari KPSI d’autoavaluacio inicial per a fer visibles els
seus aprenentatges fins a aquest moment (Figura 2).

Figura 12.

Qlestionari d’Avaluacié d’Aprenentatges del Taller 1. “Com cerquen la informacié els

cientifics”?.

Qué has aprés?

Respon a les segiients preguntes de vertader (V) o fals (F) i demostra’m lo

molt que has aprés.
1. Amb el cercador Google només és possible obtenir informacié no académica.

2. Si vull cercar informacié sobre la diabetis tipus 2 perd no m’interessa la
informacié relacionada amb la diabetis tipus 1 empraré la segient estratégia:
“diabetis tipus 2” OR “diabetis tipus 1”.

3. Quan cerco per Internet informacié sobre els “acids grassos” i utilitzo les

cometes, obtindré només aquella informacié que inclou la frase exacta.

4. Només puc cercar informacio en anglés emprant els dos cercadors de Google

si estic en un pais de parla anglesa.

5. Si vull obtenir només aquella informacioé publicada en els darrers 5 anys ho puc

fer emprant les opcions de “Cerca avangada” de Google Scholar.

6. Per cercar tota aquella informacio disponible sobre el colesterol HDL i LDL he

d’escriure: “colesterol HDL” AND “colesterol LDL".

7. Si utilitzo el Google Scholar és suficient en consultar només una font

d’informacio sense contrastar-la, ja que és informacié académica.

8. Has de planificar una investigacio sobre la relacié entre obesitat i cancer. Per
tant, com a paraules clau empraras “obesitat” i “malalties” ja que tota la

informacié sobre les malalties relacionades amb I'obesitat et sera util.
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5.4.3. Taller 2: L’impostor.

L’objectiu d’aquest taller és fomentar I'esperit critic de 'alumnat en relacio a la
veracitat de la informacié que es troben a la xarxa, recelant de determinades
fonts i autors. Indubtablement, la competéncia critica és essencial per I'individu
per a fomentar la seva participacio social (Cuesta i Espitia, 2020) i també per
afavorir un aprenentatge autonom i continu. |, en aquest aprenentatge,
I'alfabetitzacié informacional hi té un paper crucial. Els estudiants han d’agafar
consciéncia de que no tota la informacié publicada a Internet és verag ni de
qualitat, pel que han d’aprendre a cercar i seleccionar la informacié de manera
critica, filtrant el que llegeixen i fixant-se i questionant-se la qualitat i la
confianga que mereix el text que estan llegint. Al llarg de les activitats
plantejades en aquest taller es pretén dotar a l'alumnat de les habilitats
necessaries per a analitzar de manera critica les fonts d’'informacié a través de

I'elaboracio conjunta d’un itinerari-guia per a detectar noticies falses.

L’alumnat treballara amb els seus grups de feina al llarg de totes les activitats
proposades per a aquest taller.

Tractament de les competéncies clau

Amb la realitzaciéo d’aquest primer taller les competéncies que es treballaran

son les seguents:

- Competencia informacional. Es treballara de forma particular la
subcompeténcia associada a analitzar i avaluar criticament la credibilitat i la
fiabilitat de les fonts d’informacié. D’aquesta manera es fomentara entre
'alumnat la construccid de 'esperit critic i la capacitat de valorar la idoneitat de
la informacié que seleccionen. Mitjangant les activitats presentades, I'alumnat
adquirira les estratégies necessaries, a través de I'elaboracié d’uns criteris de
valoracio d’idoneitat, per a identificar i discernir aquella informacié fiable de la
falsa.

- Competéncia cientifica. A la vegada que es fomentara la competéncia

informacional, es permetra desenvolupar la competéncia cientifica i la seva
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alfabetitzacio. El fet que els estudiants adquireixin les habilitats necessaries per
a discernir la fiabilitat de la informacié els permetra apropiar-se de
coneixements, habilitats i actituds que sén basiques respecte de la ciencia i les
seves relacions amb la societat, possibilitant la participacid responsable de
'alumnat en debats o en la presa de decisions sobre questions importants per
les seves vides i la societat.

- Competéncia d’aprendre a aprendre. A través de la reflexid i la presa de
consciéncia sobre la gran quantitat d'informaciéo de mala qualitat publicada a
Internet 'alumnat adquirira una série de destreses que afavoriran la construccio
de coneixement transferible a altres situacions i contextos. A més, el fet
d’'incorporar I'is de les xarxes socials per a comunicar els coneixements
adquirits envers l'avaluacié de la informacié permetra que la logica i el
raonament estiguin actius ja que el fet de publicar un contingut dona peu al
debat i a compartir idees que poden fer reflexionar sobre el que s’ha publicat.
Finalment, l'aplicacio de l'escala de metacognicido grupal contribuira d’igual

manera a I'adquisicié d’aquesta competencia.
Temporitzacié

El segon taller es distribuira al llarg de tres sessions, d’'una duracio de 55

minuts cada una.

- Activitat 1: una sessid de 55 minuts.
- Activitat 2: una sessio de 55 minuts.
- Activitat 3: una sessio de 55 minuts.

Materials i recursos

De la mateixa manera que pel primer taller, les diferents activitats a realitzar en
el taller 2 es duran a terme en l'aula ordinaria en cas de que cada alumne pugui
disposar de dispositius electronics amb connexié a Internet. En cas de no
comptar amb aquests dispositius, la sessid es pot dur a terme en l'aula
d’'informatica. Per a la realitzacié d’aquest taller es necessitara:

- Dispositius electronics amb connexid a Internet.
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- Fotocopies amb les activitats a realitzar.

- Projector.
Activitat 1. Reflexionem sobre les fake news.

Una part considerable de les fake news que circula per Internet esta
relacionada amb la salut, i la majoria de vegades hi té a veure I'alimentacio.
Aquestes noticies es difonen rapidament a través de les xarxes socials
(Facebook, Twitter,...) de manera que els adolescents hi estan exposats de
forma continua. Mitjangant aquesta activitat I'alumnat aprendra a analitzar la
informacio per a que quan s’enfronti a una noticia o informaci6 pugui utilitzar
aquest aprenentatge com a eina per a examinar-la abans d’utilitzar-la o donar-li

més difusio.

L’activitat comengara amb una reflexié sobre les faules i les noticies falses que
circulen per les xarxes. S’explicara a I'alumnat que una faula és una informacio
amb contingut fals o potencialment engany6s amagat davall I'aparenca de
noticia verag. Per aix0, se’ls mostrara noticies, articles o informacions
publicades a xarxes socials de I'estil que es mostra a continuacio (Figura 13).
Si bé soén noticies que ens poden pareixer del tot absurdes, aquest tipus
d’'informacié és continuament difés a través de les xarxes socials i donara peu
a guiar als estudiants en quan als criteris que han de tenir en compte per a
avaluar la informacido que estan llegint i detectar les fake news o aquella
informacio de qualitat dubtosa.

En primer lloc es llegira el titular dels articles i se’ls exposara el seguent
plantejament:
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Figura 13.

Exemples de Noticies Falses que es Mostraran a I'Alumnat durant el Desenvolupament de

I'Activitat 1: “Reflexionem sobre les Fake News”.

WORLD HEALTH DESIGN

BY TENDENZIAS

INICIO DIETAS MEDICINA NATURAL JENGIBRE MELATONINA CONTACTO

LA HUAYA ES UNA FRUTA QUE CURA EL
CANCER

Por Ruben | 11/02/2020 en Alimentacion beneficiosa

<Baiud

La fruta mas cara del mundo quita la anemia en 2
dias, destruye el cancer y regula la diabetes

La naturaleza nos proporciona diferentes alimentos que pueden generar grandes
beneficios a nuestra salud. Uno de ellos es la pitahaya o fruta dragén. Esta fruta es la mas
cara del mundo.

La pitaya tiene diferentes colores, pero todas ellas son ricas en vitaminas, minerales y
otros compuestos que ayudan a disminuir el colesterol, retrasa el envejecimiento y nivela

La Huaya es un delicioso fruto que nos proporciona propiedades curativas

increibles. Este es un melocoton que crece en los arboles de la familia de las

%los niveles de azlcar en la sangre.

sapir

altura para alcanzar el preciado fruto del que dicen que es capaz de curar la
enfermedad del cancer. En World Health Design os explicamos a continuacion cual es

el origen de esta fruta, si realmente cura el cancer y cuales pueden ser sus beneficios

en América Central, teniendo que trepar varios metros de

Aquest tipus de noticies i fonts d’'informacié tenen el perfil adequat per a guiar a

'alumnat a establir les estratégies necessaries per a identificar una faula o la

qualitat de la informacid llegida. En aquest sentit, durant aquesta activitat es

pretén encaminar a I'alumnat a que reflexioni sobre els seguents criteris:

La font d’informacio: es parlara de quin és I'objectiu de la web on esta
publicat, si hi ha algun tipus d’interés ocult o creences. Per exemple, els
articles que es mostren en la Figura 13 estan publicats en webs amb una
forta difusié de remeis naturals que poden posar en perill la salut de qui
consumeix aquesta informacio.

L’autor: els exemples proposats ajuden a posar I'accent en aquest punt
ja que l'autor és desconegut o0 només apareix amb el nom de Rubén de
manera que ens és impossible conéixer si la persona que ha escrit
I'article és un expert. Aqui es recalcara que en els documents académics
és habitual que aparegui la institucio en la que treballen el responsable o
responsables que han publicat la informacié.

El titular: per a aconseguir que I'alumnat consideri aquest criteri es fara
servir la noticia sobre les propietats curatives de la huaya (Figura 13), en
la que el titular t& una clara intencié de captar I'atencié del lector perd a
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mesura que es va llegint la noticia es deixa clar que no hi ha cap estudi
cientific que avali aqueta afirmacid.

- Fonts addicionals i especialitzades: l'alumnat ha de ser capag
d’identificar que la font de la informacioé no és especialitzada de manera
que se’ls encaminara a identificar si a dins la noticia o article s’inclouen
enllagos o altres fonts d’informacié que ens permetin contrastar la que
estem llegint o si es fa referéncia en algun moment a algun organisme

especialitzat.

La idea és que els conceptes i les idees que vagin sortint en aquesta reflexio i
discussio prévia es connectin amb la seleccidé dels criteris proposats per la
Federacio Internacional d’Associacions de Bibliotecaris i Biblioteques (IFLA) per

a identificar noticies falses (Annex 2).
Activitat 2. Ens convertim en experts en atrapar faules.

Després de la sessio anterior i una vegada establerts els criteris per a
identificar si la informacié que estan llegint és de qualitat, se’ls convidara a
cercar un article cientific, un document académic o un article de divulgacio
sobre algun aspecte relacionat amb l'area tematica elegida pel grup i sobre la
que han de treballar en el projecte de recerca emprant el Google Scholar
(Figura 14). S’emfatitzara en les diferéncies que hi trobem en relacido a
cadascuna de les pautes i estratégies que ens ajuden a avaluar la qualitat de la

informacio i que s’han comentat anteriorment.
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Figura 14.

Fitxa 1 de I'Activitat 2: “Ens Convertim en Experts en Atrapar Faules.”

Amb el vostre grup de feina cerqueu, emprant el Google o Google
Scholar, algun article cientific, document académic o article de
divulgacié relacionat amb el vostre projecte de recerca i que creieu que

conté informacio6 verag¢ i de qualitat.

Ara que teniu a les vostres mans una font d’informacié que, en principi,
conté informacié de qualitat, verifiqueu-ho contestant a aquestes

preguntes que us poden servir d’ajuda.

1. Quin tipus de font d’informaci6 és? (Per exemple, article cientific, capitol

d’un llibre, article periodistic,...)
2. Qui és l'autor o autors del text?

3. Apareix la institucié on treballen? Si no és aixi, puc trobar informaci6 sobre

la seva feina?
4. On s’ha publicat? (Per exemple, revista cientifica, llibre, diari, blog,...)

5. Si no s’ha publicat en un context especialitzat, els altres continguts de la
web em fan pensar que hi pot haver algun interés “ocult” darrera la informacié

publicada?
6. El titular és escandal6s?

7. Fa referéncia a altres fonts d’informacié o enllaga amb esdeveniments

relacionats amb la informacié que tracten?

Després d’avaluar la font d’informacié escollida tenint en compte els
criteris que ens ajuden a identificar les fake news, elaboreu en grup una
reflexié sobre si creieu que aquesta us aporta informacié verag i de

qualitat per a endinsar-vos en el vostre projecte d’investigacio.




Activitat 3. En fem difusio.

Mitjangant la realitzacio de I'activitat anterior 'alumnat haura treballat i s’haura
familiaritzat amb els criteris i estratégies que s’han de tenir en compte per a
analitzar i avaluar criticament la credibilitat de les fonts d’informacié i el
contingut digital. Amb l'activitat que ara es presenta, i tenint en compte que els
adolescents solen estar més oberts a participar per xarxes socials, se cerca
apropar i integrar I'us de les xarxes socials a l'aula. Per aix0, es proposara a
cada grup de feina la creacio d’una infografia que representi una guia en la que
facin visibles les pautes i els criteris a seguir per a identificar la fiabilitat d’'una
font d’informacio. Se’ls explicara que tenen a les seves mans informacio
rellevant que han de difondre per a ajudar a les altres persones a atrapar
faules. Aquesta infografia es compartira a través de les xarxes socials de les
que disposi I'lES per tal de que tota la comunitat educativa en sigui particip. La
difusié es realitzara emprant un hashtag elegit pels alumnes i que tingui relacié
amb la questio de les fake news.

Avaluacio

Per tal de valorar el procés d’aprenentatge dels estudiants en relacié a la
capacitat d’analitzar de forma critica la informacié que seleccionen, s’emprara
'escala de metacognicio (Figura 15) com a recurs d’autoavaluacié que hauran
de resoldre amb el seu grup de feina. S’afavorira, aixi, I'autoreflexio i el
desenvolupament del pensament critic. Mitjangant aquest procés d’autoreflexid
'alumnat podra prendre consciéncia de la utilitat del que han aprés i de com
traslladar-ho a altres contextos, fet fonamental tenint en compte que els
adolescents estan continuament exposats a les xarxes socials i, per tant, a una
abundant quantitat d’informacié de dubtosa qualitat. També permetra al docent
conéixer l'assoliment dels objectius proposats per aquesta part de la

intervencio.
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Figura 15.

Escala de Metacognicié per a Avaluar els Aprenentatges del Taller 2. “L’impostor.”

Reflexioneu sobre el vostre aprenentatge responent a aquestes

preguntes:

1. Que he aprés?

2. Quines habilitats he millorat?
3. Com ho he apres?

4. Per a qué m’ha servit?

5. Per a que em pot servir?

5.4.4. Taller 3: Anem de congrés!

L’objectiu d’aquest darrer taller és que I'alumnat apliqui els coneixements
adquirits en els dos tallers anteriors en relacié a cercar, recopilar i seleccionar
aquella informacio que els sigui apta i valida i transformar-la en coneixement
util per a posar a punt l'inici del seu projecte de recerca. La idea que se’ls
transmetra és que sovint els cientifics comuniquen els resultats de les seves
investigacions en congressos cientifics del seu camp d’especialitat. Degut a
que ells s’hauran d’especialitzar en I'area tematica escollida en la sessio inicial,
se’ls dira que han d’assistir a un congrés sobre nutricio i alimentacio saludable
com a grups d’experts en el seu tema per a comunicar a la resta de cientifics
les darreres novetats respecte a aquest. El taller es dura a terme a través de
dues activitats que l'alumnat haura de preparar amb els seus corresponents
grups de feina. Amb les activitats que aqui es suggereixen I'alumnat no només
sera responsable de convertir-se en expert en la seva area sind que cadascun
dels grups sera responsable de traslladar a la resta de companys els seus

coneixements.
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Tractament de les competéncies clau

La realitzacio del darrer taller contribuira a l'assoliment de les seguents

competéncies:

- Competéncia informacional. Amb la realitzacié de les activitats incloses en
aquest taller 'alumnat haura d’activar els coneixements i habilitats adquirits en
els dos tallers anteriors i que fan referéncia a les subcompeténcies associades
a cercar, seleccionar i avaluar de forma critica la informacié més apropiada que

els permeti elaborar de forma eficag la seva comunicacié oral.

- Competéncia cientifica. L'alumnat treballara aquesta competéncia a través
de la recopilacio i tractament de la informaci6, continguts i conceptes
necessaris per a convertir-se en expert en la seva area tematica relacionada
amb la nutricié i 'alimentacié. A més, de la mateixa manera que en el taller
anterior, tenint en compte que l'alfabetitzacié informacional és condicié propia
de la competencia cientifica, mitjangant les activitats plantejades es fomentara
el desenvolupament de les aptituds necessaries en relacié a la competéncia
informacional que permetran a la vegada formar a alumnes cientificament més

competents.

- Competéncia d’aprendre a aprendre. L'alumnat adquirira un compromis en
relacio a la construccié del propi coneixement aplicant els aprenentatges i
experiencies anteriors per a superar amb éxit les activitats que aqui es
plantegen. A més, l'alumnat sera particips del procés avaluador mitjangant
I'elaboracié consensuada d’una rubrica d’avaluacio i coavaluacio abans de la
realitzacié de la comunicacié oral que es proposa en aquest taller de manera
que es fomentara la construccido del pensament critic, 'autorregulacié dels
aprenentatges i la presa de consciéncia del propi procés d’aprenentatge.
Aquest procés reflexiu també s’afavorira amb la realitzacio final del questionari
KPSI que ajudara a fer visible a I'estudiant tot el que ha aprés i com han
millorat les seves habilitats i destreses relacionades amb la competéncia

informacional mitjangant d’aquesta intervencio.
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- Competéncia lingilistica. Concretament es treballara I'expressio oral i la
capacitat comunicativa i discursiva a través de la realitzacié d’'una comunicacio
oral relacionada amb el tema sobre el que s’han especialitzat cada grup
d’alumnes. En primer lloc es dotara a 'alumnat de les claus per a dur a terme
una bona exposici6 oral per a que ho puguin posar en practica
satisfactoriament. Es valorara una comunicacié assertiva entre I'alumnat i
s’incorporara a la rubrica d’avaluacié aquells items que permetin valorar les

habilitats comunicatives i discursives de I'alumnat.
Temporitzacié

El segon taller es distribuira al llarg de dues activitats dividides en tres sessions

d’una duracié de 55 minuts cada una.

- Activitat 1: una sessié de 55 minuts.
- Activitat 2: dues sessions de 110 minuts.

Materials i recursos

Sempre que es disposi de dispositius electronics amb connexié a Internet les
activitats es realitzaran a 'aula ordinaria. De no ser possible, es reservara 'aula

d’'informatica. Per a la realitzacié d’aquest taller es necessitara:

Dispositius electronics amb connexid a Internet.

Fotocopies amb les activitats a realitzar.

Rubrica d’autoavaluacio i coavaluacio.

Projector.
Activitat 1. Recopilem la informacié.

En aquesta activitat els grups de feina hauran de recopilar 8 fonts
bibliografiques que tinguin relacié6 amb la seva tematica i que donin resposta o
els ajudin a definir les preguntes que volen incloure en el questionari d’habits
d’alimentacié que han de realitzar com a part del projecte de recerca. En funcid
de les seccions tematiques elegides en la sessio inicial d’aquesta proposta, el
professor podra definir una série de preguntes o items per a cadascuna de les
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seccions, a les que lI'alumnat haura de donar resposta a través de I'exposicio
oral. D’aquesta manera es pretén ajudar a I'alumnat a contextualitzar la cerca
d’'informacié i la seva comunicacio. A més, els estudiants seran lliures
d’incloure aquella informacié que creguin convenient i que pugui respondre als
seus interessos. Per a realitzar la cerca de la informacié hauran de posar en
practica les estrategies de cerca (paraules clau i operadors) apreses en
sessions anteriors. A més, hauran de recuperar les dues fonts d’informacié que
han cercat en lactivitat 3 del Taller 1 “Com cerquen la informacié els
cientifics?”. D’aquestes 10 fonts en seleccionaran 4 per a preparar una
comunicacio oral, justificant a través dels criteris d’analisi de fonts d’informacio

que han elaborat amb la infografia per qué han elegit aquestes (Figura 16).

Figura 16.

Fitxa 1 de I'Activitat 1: “Recopilem la Informacié.”

Ha arribat el moment de preparar la vostre comunicacié oral per assistir

al X Congrés sobre Nutricié i Alimentacié Saludable.

1. En primer lloc, heu de recopilar tota la informacié que creieu que és
important que la resta de cientifics coneguin en relacié al vostre camp
d’especialitat. Per aix0, seleccioneu 8 fonts bibliografiques que penseu que
son interessants i ajuden a respondre a les preguntes que vos plantejaré.
Recupereu també les dues fonts d’informacié que tenieu guardades del taller

1 “Com cerquen la informacio els cientifics?”.

2. De les 10 fonts d’'informacié de les que ara disposeu, elegiu-ne 4 per a
preparar la vostra comunicacio. Heu de justificar per qué heu elegit aquestes
fonts, emprant la guia per a atrapar faules que vareu preparar en el taller 2

“L’impostor”.
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Activitat 2. Congrés sobre nutricié i alimentacio saludable.
e Sessio1

A Tinici d’'aquesta primera sessio, per tal de fomentar el desenvolupament de
les habilitats discursives i de comunicacié oral de l'alumnat i, per tant, la
competéncia linguistica es posara un video (Annex 3) en el que s’explica el que
s’ha de tenir en compte per fer una bona exposicié a classe (postura, contacte
visual, organitzacid del contingut,...). Després del visionat del video es
consensuara amb ells I'elaboracié d’'una rubrica d’autoavalaucié i coavaluacio
de la comunicacioé oral que han de realitzar. Encara que I'alumnat no en faci
referéncia, s’intentara conduir les seves idees a aspectes tractats en el video
anterior en relacié a les habilitats comunicatives per tal de poder valorar-les. La
rubrica també haura d’incloure aspectes relacionats amb la idoneitat de la
informacio i continguts seleccionats. La resta d’aquesta sessio s’aprofitara per a
que l'alumnat prepari la seva comunicacié oral emprant una eina expositiva de
lliure eleccié. En aquesta exposicio hauran de presentar a la resta de
companys, com a grup d’experts en el seu tema, qué saben sobre la seva area
d’especialitzacidé mitjangant el buidatge de la informacié que hauran recopilat i

seleccionat en I'activitat anterior.
e Sessio 2

La darrera sessio d’aquesta proposta educativa es reservara per a dur a terme
la comunicacio oral per part de cada grup d’alumnes. Cada grup disposara de
la rubrica d’avaluacioé dissenyada en la sessio anterior perqué puguin realitzar
una coavaluacié, en grup, dels companys que es troben realitzant la seva
exposicié oral. A més, al finalitzar I'exposicié cada membre del grup haura de

realitzar-ne, utilitzant la mateixa rabrica, la seva autoavaluacio.
Avaluacio

L’avaluacié d’aquest taller estara centrada en el producte final de la proposta
educativa que és la comunicacié oral, que permetra valorar I'assoliment del

conjunt d’habilitats i destreses treballades al llarg de tots els tallers presentats.
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Amb l'objectiu d’afavorir la participacio de I'alumnat en el procés avaluador es
consensuara amb ells la rubrica d’autoavaluacié i coavaluacié de manera que
coneixeran per endavant qué se’ls demanara i qué es valorara. A més, per a
donar per finalitzada la intervencido educativa, I'alumnat realitzara de nou el
questionari d’autoavaluacié inicial (Figura 2) per a que siguin conscients de
I'evolucié del seu coneixement i de les seves habilitats i destreses relacionades

amb la competéncia informacional.
6. CONCLUSIONS

1. Tenint en compte el nou plantejament social que esdevé del gran auge de
les TIC, es fa imprescindible que es fomenti I'alfabetitzacié informacional entre
lalumnat mitjangant una metodologia didactica que permeti el
desenvolupament efica¢ de la competéncia digital i, especificament, de la

competéncia informacional.

2. Es necessari que la metodologia didactica seguida per a treballar la
competéncia informacional prioritzi métodes actius que condueixin a 'alumnat a
ser reflexiu a I'hora de planificar una cerca d’informacié per a resoldre qualsevol

problema que se li plantegi.

3. La competéncia informacional forma part i va lligada inexcusablement al
desenvolupament de la competéncia cientifica. Per aixd, s’ha proposat una
intervencié educativa per a treballar la competéncia informacional en el marc
del Projecte d’Investigacio contemplat en el curriculum educatiu de Biologia i
Geologia per a 3r d’'ESO.

4. Els adolescents estan continuament exposats a Internet i a les xarxes
socials. Es per aix0 que la proposta educativa presentada incideix sobre les
habilitats de cerca i avaluacié de la informacié amb la que 'alumnat es troba
quan navega per la xarxa. D’aquesta manera es pretén evitar la infoxicacio i

fomentar I'esperit critic i reflexiu.

5. La metodologia plantejada no només afavoreix el desenvolupament de la

competéncia informacional siné que, a la vegada, fomenta el desenvolupament
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de la competéncia d’aprendre a aprendre, impulsant aixi 'aprenentatge al llarg
de la vida.

6. Tal i com es manifesta en les successives lleis educatives i, donada la
importancia de I'adquisicié de la competéncia informacional per a fer front als
reptes que planteja viure en la societat del coneixement, els docents no ens
podem oblidar de que la competéncia informacional s’ha d’anar desenvolupant

des de primaria i adquirir el seu maxim progrés a secundaria.
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ANNEXOS

Annex 1. Activitat 2 del taller 1 “Com cerquen la informacid els cientifics?”.
Introduccié als operadors de cerca. Font: elaboracié propia.

Y73

Les cometes AND serveix per wir

Que fa? Mostra els resultats que
estrictament contenen la paraula exacta o la
frase que hem emprat, tenint en compte

I'ordre de les paraules.

Per a qué ens serveix? Es atil quan volem

cercar una expressio de forma exacta.

Exemple: “acids grassos” (si no s'empressin
les cometes el cercador retornaria tots els
resultats que contenen acids i grassos sense

la necessitat d’apareixer junts).

OR serveix per elegir

Que fa? Mostra els resultats que contenen
les paraules que hem emprat ja sigui juntes o

separades.

Per a qué ens serveix? Si vols emprar

paraules que signifiquen el mateix.

Exemple: glucosa AND sucre (retornara els
resultats que contenen glucosa, els que
contenen sucre o els que contenen les dues

paraules).

Que fa? Mostra els resultats que contenen

totes les paraules que hem emprat.

Per a qué ens serveix? Quan només ens
interessa aquella informacié en la que una

paraula esta en presencia de I'altra.

Exemple: glucosa AND diabetis (només
retornara aquella informacié que contengui

les dues paraules a la vegada).

NOT serveix per excloure

Que fa? Mostra els resultats que contenen la

primera paraula pero no la segona.

Per a queé ens serveix? Indicar que una

paraula no tinteressa.

Exemple: colesterol NOT infarts (retornara

els resultats que contenen colesterol pero

que no contenen infarts).
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Annex 2. Activitat 1 del taller 2 “L'impostor”. Estratégies per a identificar una
noticia falsa. Font: IFLA, 2017.

C M DETECTAR LES NOTICIES FALSES

CONFIRMEU LA FONT LLEGIU MES ENLLA

Investigueu el lloc web, la seva missié i les Els titulars poden ser cridaners per aconseguir més
dades de contacte. clics. Llegiu la noticia sencera.

/e
REVISEU 'AUTOR INFORMACIO ADDICIONAL ?
Feu una cerca rapida sobre |'autor o autora. Cliqueu els enllagos. Valoreu si la informacié

Es de fiar? Es real? aportada realment sustenta la historia.

)

COMPROVEU LA DATA ES UNA BROMA?

Publicar noticies antigues probablement no Si és molt estrafolaria, potser es tracta d’'una broma.
significa que siguin rellevants pels fets d'ara. Comproveu el web i 'autoria per estar-ne segurs.

Iy oo

SIGUEU CONSCIENTS DELS PREGUNTEU ALS EXPERTS
VOSTRES PREJUDICIS Consulteu un bibliotecari o visiteu un web de

verificacié de noticies.

Penseu si les vostres creences o idees
preconcebudes afecten el vostre criteri.

Translation by: Geréncia de Serveis de Biblioteques de la Diputacié de Barcelona

L FILAL ]
International Federation of Library Associations and Institutions
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Annex 3. Activitat 1 del taller 3 “Ens n’anem de congrés!”. Video explicatiu de
com fer una €exposicio oral. Recuperat de:
https://www.youtube.com/watch?v=JgY QAipwrt0

> bl o) 014/740 o B & (= O

COMO EXPONER EN CLASE - Consejos para hablar en publico

932.288 visualizaciones il 23158 &1710 ) COMPARTIR =i GUARDAR

Tiempo entre Papeles
a 155.000 suscriptores SUSCRIBIRME
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