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fSomos seres tan alimentados de vida como de literaturao

Carmen Mart2n Gaite, 0 BAguwapdsaa Arecualos,palogosoys t u mb
discursos, 1993.

flLos clasicos son solidaridad y sensibilidad. Con

ellos nos sentimos solidarios con el ambiente y las cosas que nos rodean,

y sentimos que, a través del tiempo, sus estados espirituales son los mismos
gue los nuestroso

Azorin, Tomas Rueda, 1994, p. 168.
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Resum

El present treball de fi de master pretén oferir una perspectiva més amplia i menys
convencional O historicista de | 6ensenyament

i partint del coneixement del canon, aquest obri un espai on es dona visibilitat a la
marginalitat dels personatges de la literatura de terrordesdé un enf ocament tem
optica interdisciplinaria. Tenint en compte que potser hauria estat m®s fican,  ni c o0

de Les Desventures del jove Werther, de Faust o de Dr. Jekyll and Mr. Hyde, el que es
pretetn®s | 6aplicaci - r ealelsalumnesdificiment basiriedodreedur e s q
a través dels curriculum de les matéries relacionades com llengua i literatura catalana,

llengua i literatura castellana, llengua anglesa, historia, filosofia o historia de la filosofia.

Aquest enfocament pretén visibilitzar allo que ha rebut un tractament generalista en les
aproxi macions i manuals dbdébensenyament de | a

perspectiva pretén dotar de rellevancia literaria i cultural a personatges marginals, a un

genere iuntema marginatdinsde | 6 enf ocament erimati sferiouniventallst a ¢
m®s ampl i en | 6aproxi maci - de | a | itedelatur a
classics.

Per tant, es dona llum a alld que no és bell sind als marginats, tot intentant establir ponts

de comunicaci- amb altres disciplines i, en
i el consum de productes culturals i fer entendre als alumnes que, potser alguns dels

seus productes de consum actual s (sé&eddsridenat s
consum de productes culturals i audiovisuals) , es nodrei xen doéuns cl
fins aleshores. La selecci6é tant dels personatges com de les obres, autors i epoca ve
condicionada, per tant, en intentar establir vincles de comunicaci6 amb obres
representatives de la literatura universal potser marginades en algunes histories de la

literatura i les altres arts i disciplines a nivell curricular pero també amb els interessos

dels propis alumnes de Batxillerat tenint en compte els seus habits lectors i de consum

de productes culturals i audiovisuals.

Paraules clau: literatura universal, personatges de terror, interdisciplinarietat,

enfocament tematic, avaluacié per tasques
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1. Justificaci6 del tema

La manca dp@grapestesudidaciques aplicades sobre la literatura universal de
terror a | 6etapa dels estudis de Batxillerat

hem decidit dur a terme aquest treball de fi de master.

Considerem que els anomenat s Acl "ssicso de | a l i ter a
identificar com Aobres can, niqueso) deeat aque

5

virtut educativa, a m ®aeastaldirése com una font de valors transculturals que presenten

caracteristiques inhere nt s de | a condici - humana | f ona
i maginar.i col Ll ectiu i construei xen un major
als cl "ssics i déacord amb Caque iYal vVecder @2 @

cldsicos en conexién con la propia vida incentiva el espiritu investigador de los

aprendi ceso.

Un altre factor que ha condicionat triar la literatura de terror i els seus personatges ha
estat | a detecci - de | domtercesnpeqgpi ndied sd ah
els resultats doéun gésestionari i nici al doéoh” bi

audiovisuals i culturals de la contemporaneitat (vegeu anex a).

Déal tra ban damb el al teelall que dnsiptoposem, entenem que és primordial
repensar quina €s la nostra missioé o tasca com a futurs docents de llengua i literatura,
guines eines i estrategies utilitzem, apostant per la interdisciplinarietat, la innovacio, el

treball cooperatiu i la inclusio.

A nivelll curricular, par ti mrridaea ld rarrapva gotica id e | R

el sorgiment del conte modern ja que ens permet establir lligams amb els productes de

consum reals i actuals d e | 6 a | Els npmoduictes audiovisuals tenen un pes
preponderanten | a sel ecci - d 6 a qgue ftansamp peblidulexdoras d e
també amb séries de televisid) enelsquals| 6 est tica neog, tica i al

del gotic es veuen reflectits tant amb els personatges, com en la narrativa, els temes,

| 6espai, | 6atmosfera o | b6est tica.
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Aquesta seleccio tambéte enc ompt e | 6 enf oclabnmaevnatl utaecm™ -t ipcer t
|l iteratura de | 6alteritat, el t r e disipliharideb op er
curr2culum de | 6assignatura de Literatura Uni
ha de pretendre d iamka i ifibaktaet que ladgareianmesaeines i
estrategies adients per desenvolupar una competencia lectora i una mirada critica
davant els textos. En aquest sentit, relacionar obres literaries amb productes
audiovisuals g u e | 6al umnatsdé esadresy®meu x ¢ a mafavogrine pr e
I 6 apr e nsgnificatia, gbert, critic i reflexiu i no només tradicionalista, memoristic i
amb una visid unitaria o amb un Unic significat o lectura. A més, pretén la configuracio i
| 6 diacid del seu imaginari col-lectiu de personatges iconics de la literatura de terror

universal.

2. Objectius del treball
2.1. Objectius generals

T Fomentar el conei xement doobres represent
de la perspectiva contemporania dels alumnes per fomentar el canon lector i el
bagatge cultural dels alumnes aixi com la seva competencia literaria, competéncia
audi ovi sual [ |l a compet ncia digital de | ¢

1 Fervisibleel tractament de | 6ensenyaelenfimadegi ma
a través de la seleccio de diferents personatges de la literatura universal de terror
i déun enfocament tem’ tic.

9 Oferir una aproximacio teoricopr " cti ca a | 6ensenyament de
de terror des doéuna piamd [aeonnexibvamb dltressags di s ¢
com el teatre, el cinema, la musica o la pintura o els discursos filosofics i de
caracter humanistic per promoure un aprenentatge significatiu.

1 Establir vincles entre obres de la literatura universal de terror i productes culturals
i audiovisuals contemporanis combinant els coneixements curriculars de caracter
historicista: el s moviments rom"ntics I I

contempor " nia i | 6i maginari g, tic pdelsesent s
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propis alumnes.

Promoure | 6estudi [ de | a did'ctica de | a
reflexiva, critica i enriquidora de les obres literaries seleccionades a través del

treball cooperatiu, el debat i la iniciacié en el treball de recerca per part dels

alumnes (i el treball per tasques).

2.2. Objectius especifics

l

Emfasitzar el rol dels estudiants com a lectors, consumidors i productors de
continguts dins d e | gue sbObha fGbaspgdeeratc ulemiall LI en
generation), és a dir, les persones nascudes entre el 1980 i el 2000.

Revaloritzar el paper de la narrativa audiovisual entesa com un instrument

did ctic i gue sobdbajusta als h”"bits |l ector
sbapropa a noves apr oexdnaramtiva tamssedid apticadada i q u e s
I 6 e d uigwe baneficia la seva competencia digital i alfabetitzacido mediatica.
Desenvolupar la capacitat de percepcié i de judici morals a partir de la

identificacio (i possible empatia) amb dels personatges de terror.
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3. Estat de la quiesti6®

31. Del s cl "ssics i el c " non a | 6al teritat a

personatges marginals.

Léalteritat pot ser considerada wuna via dobac
|l iteratur a de s serdnienys @onvenpidnal ¢ enenys diistoricista, com un
objecte doestudi déobres i personatges que t
sobre el c¢c"non i que ens apropen a altres inr
de la literatura (Alvarez Teruel, J.S.; Grau Company, S. i Tortosa Ybafiez, M. T.; 2016).
Aquestes propostes parteixen del comparatisme actual segons el qual podem trobar les
|l iteratures emergents basades en | 6alteritat
literatures i cultures perifériques colonials, els estudis de génere o les relacions entre
traducci6 i literatura sind també en la relacié hibridaqu e s 6 e st alédliteeaturai ent r
les altres arts. En aquesta relacio hibrida podem trobar | afieritat i la diferéencia en els

personat ges doobres |liter "ries des dbéaquesta pe

Léalteritat del s personatges es Vveu represer
obres de la literatura universal de terror els quals parteixen de la divisi6 o dicotomia

binaria entre els herois o els fvillanso del moviment romantic i que analitzarem en 4
personatges diferents: el monstre; el fantasn
Ens basem en la premissa que la literatura de terror ha estat considerada un génere

marginal de la literatura universal i també que alguns dels seus protagonistes sén
concebuts com a marginals. Per tant, intentem aproximarrnos per mitj " doéun
del ensenyament de Il a | itdérwasiblara fegurandexe

atorgar-los un caracter universal).

S6ha de considerar que no sO6han tr oblabtaletsetru d

o dels personatges marginals dins de la literatura universal propiament sind que aquest

! Per a les referéncies bibliografiques i la bibliografia utilitzem les normes de citacié de Modern Language
Association of America (MLA) vVvi ncudadeldvasteaenlFdrmeasipdelci al it
Professorat.
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ensenyament es circumscriu molt freqientment a un tractament historicista, la mateixa
Vi si - diacr, nica que planteja el currzculunmn
Uni v ea s @& rautors i d dofes considerats canonics. El tractament en els diferents
libresdet exts o maneayameeret | denbka | iteratura uni
centrat en el coneixement dels grans moviments literaris amb un gran pes del context

historic, social i culturals aixi com els autors meés representatius i les seves obres.

Seguidament, farem un breu recorregut pels diferents estudis practics aplicats a
secund”ria i a Batxillerat centrat en |l a fig
basant-nos en els tipus de personatges que formaran part de la nostra proposta

didactica: el monstre literari, el mite del vampir i els éssers sobrenaturals (fantasmes i

animals sobrenaturals). La f i gur a de Al 6al treo h a estat
perspectives com els estudis de genere, els estudis postcolonials (amb autors, cultures i

etnies amb poca visibilitat) o la literatura comparada. En el nostre cas, la figura de

Al 6altredo | dentenem representada a trav®s de
monstre, el vampir i els éssers sobrenaturals i a partir de les aportacions de Martinez-Gil

(2004) i Casas (2012) segons les quals aquesta alteritat centrada en els personatges
suposa un desviament de | a nor ma, l a violaci

de vista fisic, biologic pero també social i moral.
a) El monstre literari (Frankenstein, M.Shelley)

Léalteritat que envaeix | 6obra de M. Shell ey

ha estat, segueix essent i potser continui sent una gran mostra literaria, cultural i

audi ovi sual de | a teratologia. Fr satne lurevers t e i n
simb,lic el qual, déacord amb Mart2n Moruno
fcomo un elemento mas de nuestra cultura de masaso . En aquest sentit,

gue les seves representacions literaries i audiovisuals s - n  mo s tllo qus es ¢di a
considerarcom al | | Amonstru-so o all , rledldentiaiu a |
materialitzacié de la diferencia, la peculiaritat i, de forma estigmatitzada, alld considerat

fanor mal 0.
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El monstre destaca especialment per la peculiaritat fisica encara que també psicologica i
desafia les lleis de | a natur a, d 6 a lnbs, partcipan de lartésl e , f

transgressions. Segons Martin Moruno i Pichel Pérez (2007: 88):

flLo maravilloso se revela bajo el aspecto polimorfo del monstruo reflejando
lo incomprensible, lo inexpresable, que existe por negacion de los limites.
Se convierte asi, en un sélido cultural de dificil caracterizacion articulado a
través de lo fantastico, que continta inquietandonos como un reflejo turbio
de la naturaleza humana. Tanto Victor como Frankenstein se reconocen en
la deformidad de la mirada grotesca del otro, en lo monstruoso de su

relacion y en el horror que esto les provoca.o

No obstant aix0, aquest monstre literari es basa en el conflicte entre el creador i la

criatura creada: el sentiment de rebel-lia i de rebuig entre la criatura (concebuda com un
monstre que, pel fet de ser diferent, ha de
seu creador (que pot ser entés com un savi boig, com un geni romantic que diposita les

seves il-lusions o ambicions cientifiques que el converteixen en un demitirg modern,

creador de vida en un somni que potser no surt com el planificat). En qualsevol cas, tant

creador com criatura desafien les lleis entre la concepcio de la vida i de la mort, els limits
(in)yfranquejables o | es fronteres de | 6exi st
d universalitat generant el mite d e | modern Prometeu. El somni

progreés cientific es transforma en un malson pel rebuig de la criatura creada.

Concretament , el monstre soO6oposa a V2ctor Fr

vida per qgue tamb® el va dei xar morir, mar g

allo que vol: una novia que sigui com ella, que no li tingui por com la resta i que el pugui

estimar ja que el doctor no va tenir en compte els seus sentiments (la solitud emocional,

no haver crescut di ns un entorn familiar o]
socialment per la seva condicié), mésenl | © de ser |l a combinaci

(cossos) ni li va donar un nom.

Considerem que Victor Frankenstein juga amb el foc relacionat amb la llum i la vida

encara que també amb la mort i la destruccid que es materialitzarien en experiments

[10]



cient 2fics basats en el gal vani sme ani mal [ en
La recerca del foc del mite es representaria
de | 6electricitat com el ement encara Qq@We acal
culpa i remordiments) i mort després de viure la mort dels seus estimats mentre de
forma simultania, Frankenstein va humanitzant-se. El somni de progrés es converteix en

el seu malson, provocant mort, destruccio i caos.

En aquest sentit, es podria pl ant ej ar un debat baaatteeh 6hdém
(criatura) davant Déu (el seu creador) i el sentiment de rebel-lia contra el seu propi
creador en diferents moments de la historia com, per exemple, amb el nihilisme, és a dir,
en termes molt generalistes, la negacio de Déu (connectant amb

la maxima de i DuBha mo r deldilosof Nietszche).

Déaltra banda, uns del s temes qluéka ploincsd adie-r edn
de |l a I 6alteritat i de | a monstmnatges deitdrrarés a | a
gue obri el debat basat en el conei xement de
aven-o0os cient2fics i tecnol , gics: sbestabl ei

segons el s cient?2fi cs, lesseegpbculdcidons celpod rigos empiric) | 6 a |l ¢

i |l es Aci ncies pureso (governades per |l a ra-

Els experiments cientifics topaven amb questions legals, morals i de la ideologia

religiosa imperant. EI f e t déintentar jugar amb etrmantl 2 mit
Avidao en una <criataomanaBab poiddsra la-n & & nickla é
designes de Déu. En aquest sentit, és oportu fer émfasi en les possibles referéncies de

| 6obr a &lelleywal Mitd/de Prometeu, com ja hem comentat, i a la llegenda jueva

del Golem juevaperal a creaci - dbébuna criatura Amonstruc
b) El mite del vampir: vampirisme (Dracula, de Bram Stoker)

Voldriem comencar aquest subapartat amb les paraules de Gomez-Lopez Quifiones
(2014: 471) perendinsar-n o s e n | 0 cctuandrudels vampars i faaseva aplicacio

didactica a les aules.
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i EI cine y Dr8cula vampirizan. Ambos
historia como el alma y la vida de personas. Dracula es un no-muerto que
ha conseguido «vivir» a lo largo de los siglos. De manera que ante sus
ojos, han caido imperios, se han levantado paises, se han descubierto
continentes, se han producido revoluciones, cataclismos y convulsiones.
Dracula ha visto pasar la historia y, sin embargo, no participa de ella. El
conde, recluido en su viejo castillo de Transilvania, parece permanecer al
margen de todos estos acontecimientos. El tiempo se ha parado en torno a

® . Il ncluso en Transilvania parece no a

Agusti Aparisi (2014: 9), a la seva tesi doctoral De Dracula a Crepuscle. ElI mite del
vampir en la literatura juvenil defensa el tractament de la figura del vampir amb una
aplicaci - directa a | es aul es: APensem que |
gran quantitat de possibilitats didactiquescom a r eosesay ament a | 6at

estudiarrse com a | iteratura comparada amb el <cine

Stoker esnodreixd 6una " mplia tradici- folkIl,rica, de
personatges vampirics, amb les fonts documentals historiques de Vlad Tepes o Viad

| 6Empal ador i, junt ame n tEl vampb (1818) de JbhnaAslliang r a n
Polidori (amb un personatge demoniac amb aparenca de cavaller) i la protagonista
vampz2rica Chmmilal (61087 2a) de Joseph Sheridan Le
déi nf | u anticai de lamarrativa gotica, encara que va crear amb la seva obra el

mite literari, referent artistic i cultural, epitom del vampir, figura paradigmatica de les

pel Ll 2cules de terror al |l I arg del segl e Xl
planteja Agusti Aparisi (2014: 132):

A Si @l wampir de Polidorii Carmilade Le Fanu, sdbhavien
bases en | 6inici de | a literatura vamp?
guan el mi t e [ | 6arquetinp del vampir
desenvolupat. Stoker creara un vertader mite literari, és a dir, una creacié

que dins la mentalitat col-lectiva pren tots els aspectes dels grans mites

creats per |l a tradici-o.
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Les caracter2stiques definit,ries quarguetipti | it
literari a partir de les quals podrem obrir un espai de debat, de recerca i de
coneixements interdisciplinaris per parts dels alumnes es basaran en la seva immortalitat

i gue sob6alimenta de sang hreflecinen;els mialls;éeunay a n i
forca superior i pot transformar-se en altres éssers com un home-liop. Es, a més, capac
deveureen | 6obscuritat i | a dominaulamatsrailela mortd, hade e s u | t
ser convidat per poder entrar a llocs tancats i utilitza la seduccié per atreure les seves

victimes (potencials).

Déaltra banda, f2si cament eulalsdadldas punxegudeaimb e |
llargues ungles. No obstant aixd, també podra ser vencgut per la creu (com a simbol

religios de Déu) o una estaca travessant el seu cor li pot retornar la pau. Tot i que

| 6arquetiop | iterari Dséumsdeab|Beiaxn &t qkaert i i d
cinematogr " fica de | oNosfggatuqlOZ?) i ®racula (he¢31) dd T@dna n y
Browning, la seva concepcid canviara amb la representacio de la versié cinematografica

de Coppola atravées delaqualest ar™ sotm s a un proc®s dobh
dualitats en ell com a vampir, bestia i monstre (que viu de la sang i mata per aconseguir-

la) i com a princep (que aprén i sap estimar, es condemna per amor i mostra els seus

sentiments).

El vampir, a diferéncia del monstre (representat en el nostre treball per Frankenstein de
M. Shelley) adquireix forma humana recognoscible i, fins i tot, atractiva. El mite literari
del vampir també posa de manifest els discursos dicotomics que li serveixen de base i
gue seran presents en la narrativa gotica en termes generals, tals com el contrast entre
la 'l um i | 6obscuritat,; el dia i Aba®oniit egluen
D®u i el Di abl e, |l a pur es a allosagratiallopx Yrfi"a; [ldéaor
social i el caos. La figura del vampir, en aquest sentit, sera lligat amb la figura de
|6 iticrist en la seva inversi6 dels connotacions de la litdrgia cristiana, adoptant

caracteristiques divines i paganes,dd ac or d a mb nsmHallapi2009)d e f e

Tal i com es podria proposar en la creacid dels monstres, el vampir també qulestiona la
propia vida, inherent als humans, fent-la eterna, superant-la enfront del nostre caracter
finit.
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Algunespr opostes did"ctiques basades en (2004),
de |l a col LI ecci - oféréxen uNlplantajhment qusabti lin@dpai al debat
al vol tant de | Oobraq¢dsttieong i e metnit @ lad s

lluita entre el bé i el mal, representats respectivament pel professor Van Helsing i els
seus ajudants, i per Dracula, el mite centreeuropeu del vampir creat per Bram Stoker.
Altres linies tematiques que ens serveixen per al disseny de la nostra proposta didactica
I, concretament, per les sessions dedicades a les figura del vampir poden ser les
referéncies historiques i les arrels literaries entorn a les llegendes. També poden ser les
tradicions de terror que coneixen del seu entorn proxim, és a dir, aguelles que formen

part del seu bagatge lector, cinematografic, cultural i dels productes que audiovisuals

figu

ober

gue consumeixen. D6 al tra banda, t a mel® puets de pootdceen lesd e b a t

discrepancies entre els plantejaments de la ciéncia, la realitat i les creences populars
respecte dels fets que es narren al llibre aixi com el paper de les dones en la societat
representada en la novella i en la societat actual. Més especificament, també ens
ofereix la possibilitat de dissenyar una aproximacié del vampirisme emfasitzant en
| 6exi st ncia possible de manifestacions
societat contemporania, presents a diversos productes de consum principalment

audiovisual pero també literari per part dels estudiants actuals.

En aquest sentit, GOmez-Lopez Quifiones (2014: 474) planteja que el mite del
vampirisme ha estat capac de fer-se present en multiples obres i representacions en les
altres arts, fomentant una visio interdisciplinar i a : AA | o | argo de
[Dracula] ha dado muestras de su enorme capacidad para vampirizar otras artes: la
pintura, la musica, la fotografia, la arquitectura, las artes plasticas, el teatro, el mimo, la
literatura, al danza, etc. se dan cita en el cine para unirse armoniosamente en este joven

y vampirizador arteo.

D 6 a Ibandaa Laura Borras (2014), professora de la Universitat de Barcelona, tambeé
ofereix un recurs didactic a través de la plataforma  Educaixa

(https://Iwww.educaixa.com/ca/-/bits-de-literatura-dracula) el qual pl ant e a

ensenyament de la figura del vampir intentant fomentar una lectura qualitativa i reflexiva
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gue desperti &jovesnperdarlectsra dels dlasses litedaris, posant en valor

els elements que han fet que sobrevisquin al pas del temps i proposant, com activitat

dins ,llbaaulreeal itzaci - doun estudi compar at
cinematogr " fiagmuefsetquae parhtii hmh de | obra de Br a
c) £Essers sobrenatural s: el fant asma i | 6art

por dOE. A. Poe)

Exi steixen diverses antologies dedicades a a
sobrenatural per ser aplicades a les aules de secundaria i batxillerat i col-leccions de
classics juvenils com les que fan émfasi en la figura dels personatges sobrenaturals
doEdgar Al | Hgat nBgred alte®refats (Barcanova, 2001) o Los crimenes de
la calle Morgue y otros cuentos (Brufio, 2007) que ofereixen propostes didactiques on

els personatges dels relats i els ambients sobrenaturals esdevenen el focus principal.

Concretament, la Societat Catalana de Ciencia-ficcié i fantasia (SCFF) proposa una
plantejament de una processé de personatges com els fantasmes, els vampirs o els
humans artificials a les aules fent un recorregut cronologic on el mén del terror psicologic
de Poe i els seus seguidors com Kafka son autors fonamentals. Alld que ens interessa
destacar per a la nostra proposta didactica girara entorn la configuracié del contes de
terror moderns on | a fantasia I | 6el ement S C

compte també per aproximar-nos als interessos dels alumnes.

En aquest sentit, la proposta de Jordi Solé i Camardons (membre de la Societat catalana
de Ciencia-Ficcio i fantasia, disponible a la web
http://www.sccff.cat/antiga/O6/processo.htm)s 6 apl i ca a | 0 aselkeatragre 4t

aquest tipus de personatges que viatgen entre el gotic i la ghost story o histories de
fantasmes que es nodreixen de | a narrativa I

medievals i cavallers que esdevenen fantasmes, per exemple.

Aquesta proposta també planteja la possibilitat de treballar la construccié descriptiva
dels fantasmes, les diferéncies entre els fantasmes gotics i altres fantasmes presents a

[15]


http://www.sccff.cat/antiga/06/processo.htm

diferents productes cinematografics actuals en els que és també possible establir un

debat filosofic.

En aquest sentit, es proposa que diferents llenguatges es complementin per oferir una
,ptica m®s <cr2tica des doéon analitzar el s p
sobrenaturals com els animals diabolics que seran presents a les nostra proposta

didactica.

El monstre literari:
Frankenstein
(Mary Shelley)

Essers
_ ) sobrenaturals: el
El mite del vampir: fantasma i I'animal
Dracula diabélic (poesiai
(Bram Stoker) relats de por
d’E.A.Poe)

PERSOMATGES MARGINAL S DE LA LITERATURA UNIVER 5AL DE TERROR

Figura 1. Personatges marginals de la literatura universal de terror
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3.2. La perspectiva interdisciplinaria i la seva aplicacié en la didactica de la

|l iteratura a | 6educaci - secund”ria i Bat xi
3.2.1 Perspectiva interdisciplinaria i didactica

Tot i que el nostre objectiu no radica en establir les relacions a nivell teoric entre la
literatura i el cinema ni com es configuren les adaptacions cinemat ogr " fi ques d
l'iter "ries sin- oferir una pr oersosatges mdrginals ct i c &
i de terror doébobres representatives de | a |it
interdisciplinari, partim de la premissa que el cinema pot ser utilitzat com una eina, un
espaique ésunpuntd 6i nt er s p er ecanddrididatxillerat pet aprdxenars
se a obres literaries 0 a personatges concrets de la literatura de terror (com veurem més

endavant en la nostra proposta didactica).

La voluntat docent per intentar interrelacionar els continguts estrictament literaris amb
altres de caracteraudi ovi sual sO0esdev®® oend eorc@imelnt p &ro ma
de | 6ensenyament de |l a |l engua i | a lamber at u
| 6 ado pe punt del Gista reflexiu. Per contribuir a aquest desenvolupament cal
permetre que les diferents disciplines es nodreixin les unes de les altres i, evidentment,
cal intentar apropar i assolir uns objectius utilitzant una metodologia en qué els alumnes
siguin els protagonistes del seu aprenentatge mitjancant la seva participacié on es
relacionin els continguts tematics i didactics amb els seus propis interessos i, fins i tot,

amb alguns interessos dels seus habits lectors i/o productes de consum.

En aquest sentit, literatura i cinema caminen junts i poden ser considerades com una

Aparella did"cticao si |l es seves interrelaci:
objectius curriculars tot i apropant-s e al s i nteressos de | ®8al umna
Respecte al gue anomenem c onre litenara Nn@namaeil | a
débacord amb | es tesis de , Glitme) ldlderatyra $oo doa s ( 2 (

extraordinarios instrumentos que permiten a los estudiantes plantearse criticamente la
construccion de sus propias subjetividades, al mismo tiempo que el respeto a las de los

dem8so.
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Déacord amb | es aproxi macions i el s estudi s

Echazarreta (2006); Romea i Echazarate (2007); Alba Ambros (2007); Lorente Mufioz
(2011) i Herndndez (2012), ens agradaria proposar el cinema com una eina didactica
mitjancant la qual podem comprendre de forma més enriquidora obres literaries, el seu

context i també la seva estética i a través de la qual tenim accés a altres cultures,

costums o estils de vida quders deld egtudiantseda al s
secund”ria i batxill erat actual s. Hem de ten
audiovisual s dodéobres | iter " ries activitatsmpilpiagpusepne ensepcaers
del 6al umnat sin- al C a@uctivitatadinamiquep codséants, leasades v e ni r
enlar ecreaci - amb i matges dodéall, |l egit, un es

la creacio col-lectiva del coneixement.

Seguint les tesis defensades per Lorente Mufioz (2011:5),iCuando vemosa una |

no solamente estamos organizando esas imagenes para obtenir un relato, siné que
inconscientemente, estamos inmersos en un proceso activo donde no paramos de
formular hipotesis sobre lo que estamos viendo, sobre lo que esperamos que ocurra (...)
y donde estamos invirtiendo nuetras expectatives y asi, parte de nuestra propia
identi dado. Concr et ame ntecorre Lhabitualmenteal cvienta qer
explicar certes estétiques literaries, com per exemple la pellicula Troya per explicar

| 6est #wica pic

La condici6 narrativa del cinema només és un dels factors essencials com eina
didactica juntament la seva disposicié a establir nexes interdiscursius mitjancant els

codis del diferents llenguatges (literari, cinematografic, televisiu, pictoric, teatral, musical,

(201

etc) que juntament es combinen amb | a seva

de | 6 a proximanes Gad all mitjancant un discurs proper als seus propis interessos

o habits de consum.

Déaltra banda, el C i considesat cono unaxgoam @irsa pgy aptendsee r

sind que, seguintlestesi s de Lorente MufY oznele@ehth ¢argadd 6 ) , [

de ideologia, y uno de los objetivos principales de la educacion formal, es dotar a
nuestros alumnos de un espiritu critico que les permita discernir el verdadero objetivo de

l o gue tienen del ante de s20.
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El cinema pot considerar-se, segons Hernandez Ramirez (2014: 19) comun ime di o
idéneo para la construccion de la competencia literaria narrativa ya que es un acceso
estético-narrativo privilegiado en la actualidad por su difusién e interiorizacion en el

i maginari o de n u e sPerr desenvokiat aqddsta rcompetemcia cal

con ixer els interessos de | 6alumnat, el S el
passar d 6 uéncia literarianpreld qual podem comprendre els textos literaris

segons les seves convencions i caracteristigues a la competencia cinematografica
mitjancant la comparaci6 interdiscursiva, tal i com defensa Hernandez Ramirez (2014

21).

En aquest sentit, literatura i cinema impliquen un compromis amb el text i en la seva
comprensid. La comparacio pot utilitzarr-s e des doéun " mbit de | a di ¢
ja que tractem els productes audiovisuals (cinema, programes de televisio, .etc.) com a

At exd ofsdbi scursoso que poden ser Idldbegi ter,f oz @ anle
comunicatiu de | 6ensenyamen ttotidjee aduests prbdacteg u a i

audiovisuals utilitzen sistemes o mitjans diferents.

D6 a c o r Herndanddz Ramirez (2015:48)fiel ci ne es una vZa est ®t
la educacion literaria y simbdlica de los jovenes [ya que] al igual que la literatura cuenta

con exponentes (é) de | os cuales se puede echt

Aquests vincles passen necessariament per un exercici comparatiu de discursos a partir
déobres, personat geean,els qjualy uense nt e mp a.reetnc . it e x t
llenguatges diferents depenent dels mitjans, plataformes o disciplines diferents. En

aquest sentit, apostem per la intertextualitatentre | a | i t er at ur a i el cin
interdisciplinari en tant que diverses disciplines que han estat tradicionalment separades

es combinen, desdibuixen la classificacio o divisi0 en departaments estancs del
coneixement per nodrir-se les unes de les altres i permetre lectures enriquidores i

pretenen fomentar una visio critica.

Aixi doncs, com introduim la intertextualitat a les aules de secundaria o batxillerat? Cal
fer especial esment a la introduccio de la intertextualitat dins del context de la didactica

de llengua i de literatura amb propostes educatives que contribuien a interrelacionar
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sabers i a construir una percepcioé envers de la realitat cultural. Fent un recorregut en el
tractament de la intertextualitat passant per la literatura comparada i la
interdisciplinarietat, aturem-n os a | 0 Eendomad Colondeei Camps (1998: 5) el
gual ens ofereix una déhimintdiertdd@tobértaxt ®s
afavorei x | 6atenci - a ctbrp estatileix vconnexions eneecesp t or a
continguts de les arees referides als aprenentatges humanistics i estimula la relacio

entre | a |iteratura i |l es altres produccions

No obstant aix0, la intertextualitat gravita juntament amb termes com la canonicitat de

les obres literaries susceptibles de ser considerades com els textos més representatius o
significatius fonamentalment adscrites a una epoca, a uns valors culturals concrets i el

seu caracter dialogic és essencial com a mecanisme de difusid de diferents formes
cultural s. Segons Mendoza, Col omer i Camps (
activitat cognitiva doébassociaci - doidees i d e
diverses competencies comunicatives i resulta incrementat| 6 i nt e reteptos,tjia quee |
acumula valoracions i interpretacions previes, sovint ja dotades de reconeixement

cul tural i constitupdeso.

Déaltra banda, l es | 2nies dobactuaci - di d” cti

assenyalades per Mendoza, Colomer i Camps (1998: 10) son:

1. La potenciaci6 del coneixement de les interrelacions produides entre les
literatures que resulten familiars als alumnes.

2. Léoexplicitaci+- de |l es connexions i uti itz
els motius | i t erari s gue configuren | 6i magi nar
observar-se en textos de tipus molt divers, tant literaris com no literaris i tan
verbals com iconics o audiovisuals.

3. Un s instrumental de la intertextualitat com a recurs de comparacié i contrast
entre textos, dotant-los de la contextualitzaci6 necessaria per a la seva

comprensio.

Si entenem, doncs, les obres audiovisuals, teatrals, musicals, pictoriques, .etc. com a

textos, parlem de contribuir a desenvolupar i treballar la competéncia literaria narrativa
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en la que els joves poden reflexionar sobre la dimensio ética i estetica dels diferents
textos, independentment de la disciplina de la qual parteixen o del mitja i llenguatge que
utilitzen. Aixi doncs, segons Hernandez Ramirez (2015: 47) entén e | cinema ficom
amplificador de las experiencias humanas a través de la ficcion audiovisual [el cine] es
un acceso estético narrativo que moldea en la actualidad la sensibilidad de las

personaso.

Les aportacions de Hernandez Ramirez (2014: 30) també indiquen els beneficis de la
i nterdi scur si wnatfoara copperateasda relactonar afilector y a las obras,
misma que engloba un modo de entender y acceder a la literatura a través de sus
componentes comparativos entre discursos de distinta s a r ltaeirgeddiscursivitat
connecta, doncs, un discurs artistic escrit amb un altre A @demos entender la
interdiscursividad como la conexién entre un discurso artistico escrito y otro discurso

artistico perteneciente a otra disciplina, comolamusicao | a pi ntura, por ej

322Estudis previs aplicat a | 6aul a: refere

Estudis com el de Caro Valverde (2014) sén indicadors que ens podem apropar a obres
cl "ssiques des doéuna perslpechij eat i n eaditgapla cxfi ipd

tasca col-lectiva de creacio hipertextual que doni com a resultat un llibre col-lectiu a

partir doéexperi ncies dialiteatura §sucensebudancore undi s c i
espai des doéon es pot esti mul &CardVahepe (20dde nt at
36) | 6aul a é smMesmidiiecvr e at i v o, de proyecci-n inter
clasicoso . La via unadtidarz aaedlas ®csl "csosni cs des dodéduna |
de |l 6i nter s propi del s aetodolvgiqaes ,que, tsegons a&lIn t es
nostre parer, proporcionin un marc dobdéacci - [

seves recerques des dels contextos actuals com la que metodologia investigacié-accio
déhomenat ges a a ulée oontextoscldctors actuatsgCard ¥averde, 2014:
26).

Cal assenyalar altres projectes basats en tres experiéncie s did ctiques d ¢

literaria amb els classics a partir de connexions interdisciplinaries enelsque so6ha f
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homenatge a un classic amb contribucions de diferents disciplines i llenguatges. Els
resultats doéuna dbéelles correspon al projec:
dOESO en homenatge a Calder-n de | a ®8mvellsa amt
(ESO, Batxiller i FP), partint de la idea del teatre com una fabrica on tenen cabuda totes
les arts i en el qual, segons Car o Val verde (2014: 42) At an
cooperan en el fortalecimiento significativo de las humanidades entendidas como el

cultivo de lo humano desde una educacibonen v al ores democr 8ti coso.

Altres estudis interdisciplinaris previs que ens serveixen de models per a la nostra

proposta didactica son, per exemple, el de Pastor Comin (2005) el qual es planteja un

projecte didactic interdisciplinar entre Historia de la Musica i Literatura Universal aplicat

al poema fASpleend de Verlaine (1886) i |l a ve
banda, també podem assenyalar el projecte interdisciplinari Musa Renascens (Fejoo

Lorenzo; Vazquez Hernandez i Traver Vera, 2013) aplicat al Batxillerat nocturn per
adults de | 61 ES n \WeEBpda®z). Bqugstes lasacktme sisNbpics titergris

di ferents déher ncia grecoll atina gue
(http://serbal.pntic.mec.es/atrv0002/musa_renascens/portada.html) que es treballen a

partir de la imitato d 6 aquests i tamb® | es seves recreac
fotografiques integrant les TIC. Per la seva banda, | 6 e st u drenzoGarcia Li
Rodriguez-Rodriguez (2015) també es basa en la intertextualitat de Don Quijote a partir
de la pel-licula Donkey Xote, dirigida per José Pozo (2007). En aquestas 6 adapt a | 6cC
de Miguel de Cervantes i concretament, Don Quijote de la Mancha com animacié que

pot ser aplicada a les aules.

A m®s, cal dest projece iFoankensesseant 8§ ¥l ti ma t
(Varela Nieto; Miflambres Gonzalez; Lopez Diaz i Rios Vazquez, 2015), el qual neix a
partir de la proclamacid en2 0 1 5 dyelnternacidmal de la llum i de les tecnologies de
| 6 Assambl ea Gener al de |l es Nacions Uni des.
interdepartamental combina diferents aportacions: el Departament de llengua castellana
i literatura es parteix de la novel-la Frankenstein o el Modern Prometeu de Mary Shelley
amb la intencié de convertir als alumnes en fimoderns prometeuso i, és a dir, en

protagonistes del seu aprenentafigeemdbyaes- adet
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a partir de materia inerte senmaisarmas ca a s %a i maxinaci-n e ¢
Del Departament de Fisica i Quimica i a partir dels descobriments cientifics que varen
inspirar a Mary Shelley, els alumnes varen haver de coneixer el funcionament fisic i
gu2mi c de di v e rildumisacidadrtificmloapartir dedascomdst i - doduna Ve

de la tecnologia OLED.

Del Departament/ Grup dOAstronomi a i a partir
| 60ce”™ Pacz2fic i del s viatges del p eballaraelg o ni s
camp magn tic terrestre i | 6espectacle de |

Departament de matematiques els alumnes havien de crear uns peculiars cors
matematics jugant amb figures planes superposades amb sensacié de moviment. Des
delDepartament doArts Pl "stigues i Vi sual s es

monstres a partir dels protagonistes i antagonistes de la novel-la de Mary Shelley.

3.2.3. Reflexio sobre la implementacié docent de la interdisciplinarietat i la

innovacio6 educativa

Es necessari plantejar-nos com a futurs docents quin tipus de figura docent volem ser

per intentar aportar el millor als nostres alumes i una educaci6é de qualitat. En aquest

sentit, creiem que cal adoptar unaicaporgidaur a d
davant qualsevolmenad 6 ensenyament i, en particular, d e
eina ®s | a dointentar I ncenti varmaseldel sesuuri os
aprenentatge centraten | a | é6an”1 i si, | a r ac édrbceax,p elra miem
que combi na | 6aut onomi a junt ament amb | a t
acompanyant . Considerem que duhos @asrunaide leo t en

primeres passes per aprendre. Els errors, entenem, també poden ser concebuts com

una part i ntaprénansatgeiaperdauest notiu, la tasca del professor, seguint

|l es tesis de Fern8ndez Soto (2011: 92) Nnser
favorezca | a toma de postures y el desarrol |l c
Per tant, considerem necessar. tamb® fer un exercici
con ixer quin tipus dbébeducaci - [ a paadesi r de
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multiples i eines diverses volem (o podem) intentar oferir als nostres potencials
alumnes. En aquest sentit, entenem que seguint un enfocament comunicatiu en
| 6ensenyament de | a Il  engua i | a l i teratu
interdisciplinaria podem identificar, analitzar i interpretar textos enriquint-nos tant de la
l'iteratunaesomdiddéablines, amplificanmsnbdexpe
nomes als habits lectors i consumidors dels alumnes sind també al compromis docent

amb els canvis socials i de la necessaria innovacio i investigacio educativa.

Ens demanem: Cap aonanem? SO haur i ger pdaispestives flexibles, obertes,
interdisciplinaries en la formacié de noves generacions docents? Pérez Sarduy (2006)

entén que és necessari contribuir a desenvolupar estrategies didactiques basades en la
interdisciplinarietat per oferir una estreta relacié que doni coheréncia al procés educatiu

amb | 6objectiu de poder of erir una f or maci
banda, Baquero Masmela (2015) també reflexiona sobre quin és I'horitz6 que podem
seguirenlanostratasca docent defensant | a interdiscipyg
|l iteratura com una perspectiva per a |l a | ect
gue permet, a partir de la convergencia de discursos diferents, apropar-se de forma

reflexiva i critica a obres literaries.

Seguint | e sHepranr8anudleezs RJadbm?2 r eNecesitath@s1cbn urgendig A
meditar acerca del i mpacto soci al y personal
de que los docentes logremos una amplificacion de la experiencia humana ya sea por

medio de las adaptaciones provenientes de la literatura, o de un trabajo comparativo

interdiscursi voo.

Considerem que S i vol em aproxi mar el s cl
representatives de la literatura universal potser és favorable introduir els alumnes a
través dels diferents mitjans utilitzats o els seus habits de consums lectors pero també
de consumidor (i productors) de productes culturals i, especialment, audiovisuals. Per
aconseguir engrescar els estudiants de secundaria i Batxiller actuals es precisen de
metodes diferents també per connectar amb ells no només com a lectors i consumidors

sin6 també com a productors de continguts, és a dir, com a alumnes i prosumidors.
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D6éacor Bordomsh Diaz-P| aj a ( 2 0 0 4 :tendteOa) unaseducaxié ldetana
entesa amb el seu valorculturalil 6 educaci - |l iter”"ria ha de f a
cultes, futurs consumidors de la cultura que es fa prop seu. Aixo implica no només que la
cultura viva enteril aa vlitsa ulaa d(betsaailtgtumrsds proer
de televisi:-, de |l a consulta habitual del s d

al mén cultural de fora (sigui a partir de sortides col-lectives al teatre, al cinema o a

exposicions, sigui a partir de propostes que impliquen

esdeveni ments culturals, t ot Il nterrelacionan

cultural ment passa a |l a ciutato.

33. Enfocament tem”"tic en | a diddcaaotsecuredaride | a
Batxillerat

Estudis com els de Calatayud i Escriva (2004); Bastida, Bordons i Rins (2004) i Bordons
i Diaz-Plaja (2004) plantegen tractar obres representatives, canoniques i no canoniques

des doéun enf ocament t elleratt i c a secund”ria i b a

En el primer cas i seguint Calatayud i Escriva (2004: 31) proposen que, dins de la
m¥%l ti ples possibilitats dbéensenfar al iptaertat ur
tem"tica concreta fipermet fer una dseellebcacliu mnne
Es tracta, doncs, de fer una tria en funci - ¢
seleccié implica, necessariament, un tria que respon a interessos concrets com sén
| 6ensenyament dbéobres representrrtde corstantsdle | a
la literatura com per exemple motius (com, per exemple, el tractament del triangle
amor - s) ; figures, ti pus moral s, socials o pr
convertit en referents literaris; arguments o topics (com els que els espais imaginaris, per

exemple o el de la donna angelicata).

En el segon cas, en | 6article de Bast inagdaa, Bo
didactica que es basenen| 6 ensenyament déoobres Il iteraris
lectora a partir del tema especific de les consequencies que tenen els conflictes armats

sobre la poblacié civil, agrupant-les en cinc blocs diferents a partir dels quals els
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alumnes haurien de fer un treball grupal basat en la sintesi de la historia i la impressio
personal ; l 6an” 1 i si del contingut (l'a viol nc
sbexecuta I quin objectiu es persegueix; &els
forma (quina veu ho explica i quines son les paraules i expressions mes significatives)

aixi com la comparacié entre els textos de cada bloc (trets comuns i diferencials).

En el bl oc | fALa separaci - OdssepddHomear ;f idn spoo
de Zana, refugiada de de Brcko debdguzse?2aBps
En el bl oc 11 nEI desenvol upamenltaChaesondess gue
Lorrains; el roman¢ dels Segadors i el fragment del setge de Leningrad, extret de

Lébagul |l a ddaeu rMwodnat serr at Roi g; e | eried abaontidemt | AL a
afric”™o, rel at del genoci dues nledicdbosade thavidug 1 9 9 4 )
Ac hol de Taban de Lyong; el bl oc IV ALa fam i

pobl aci - civil o amb urGudrai®Pgude Tolstoi;wmfragmers deme nt
libre Mi vieja guerra, cuanto te echo de menos..., ddAnt hony Loyd i el
de Svetl ana Makarovi. El darrer bloc es dedi

el s textos ddusistratd d @aArmentel céeehagaerra de Josep Carner i

la instal-lacié Intermedi de Joan Brossa.

En el tercer cas, en el treball de Bordons i Diaz-Plaja (2004) fan una elaborada reflexio i
proposta did"ctica sobre |l a creaci - déuna s
concretament, de la fascinaci6 pel cos de la persona estimada.

Ai x2 doncs, guteme®den eeemmaom débobres I|iter " ri.
de Sulla (1999, dintre de Bordons i Diaz-P| aj a, 2004) : A EI t ema e s
generals i abstractes, en relaci6 amb els esdeveniments de la trama o als personatges,
llocs i temps (cal distingir-lo de motiu, topos, materia, assumpte) [...]; €s un marc ideal

gue permet wunificar el ements textuals diferen

Qué entenem com enfocament tematicicomensenyem | a | iteratura a
Diverses disciplines han utilitzat aguesta perspectiva tot centrant-s e e n , | 6anti ga
l a qual entenia el tema com | 6el ement vert

senyalen Bordons i Diaz-Plaja (2004: 97), podiem trobar una classificacié basada en els
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topoi o llocs comuns tematics que es repeteixen; les al-legories o la utilitzacié de les
mateixes imatges recurrents per representat algun tema; els personatges arquetipics o
figures construides segons un model ideal; per materies recurrents o arguments que
apareixen vinculats a determinades cultures. El folklore també ha utilitzat els conceptes
de tipus i de motius com petites unitats tematiques que constitueixen la matéria primera

de la literatura tradicional.

Yy

Altres conceptes que es complementen amb el
de tema que utilitzem en el nostr e-Plaa(@ddal | ,
98) poden ser els conceptes o idees que sustenten el tema (les creences; la ideologia, la
visio religiosa o filosofica, en sintesi, la visi6 que sustenta o justifica el tractament
concret déun tema); el s temes menors (els el
darrer terme, els el ements (gue ae re@dsentaraun x e n €
tema abstracte (els arguments o desenvolupaments de trames; la creacié de

personatges o la invencié de figures poétiques o retoriques).

Entenem que aquest enfocament es basa en la premissa que els textos, al cap i a la fi,

t r actlees texiod apartir de la connexi6delc oncepte dbéintertextual
per Genette (1982) o transtextualitat de Kristeva (1978). No obstant aixo, Bordons i Diaz-

Plaja (2004;95-97) i nci deixen en | es possi bitdninterat s q!
compte | daproximaci - de Il a Iliteratura compar
eixos vertebradors de génere, forma i historia de la literatura (genealogia, morfologia i
historiografia) i que son elements essencials de tota obra literaria. Les possibilitats que

vol dr2em destacar débaquest enf ocamenteateri er
concepte de Ag neredo per, en pri mer Il 1 oc, of
generes (narrativa, poesia i teatre) i, en segon lloc, permetre comprovar la vinculacio
entre els temes I el s subg neres (com per ex

lligats a temes concrets o vincular un tema a un genere en una epoca precisa).

Déaltra banda, el tema ndpot act uearuneprodoctea r ef
artzstic; en conseq¢ hcia, ®s un dels aspect
(Bordons i Diaz-Plaja, 2004: 98). £s a dir, a partir del trac:
| 6alta cultura com a | a c¢ ulcamuns @&ntrg roatedals den, pod
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dispars que utilitzen codis dispars com aquells que traspassen del llenguatge literari al
cinematogr " fic, musi cal O est tic en genera

reclam garantida amb vista a integrar la culturadelsad ol escent s 0.

4.Desenvolupament de la proposta
4.1. Introduccio i justificacié

La proposta didactica aplicada al centre IES Damia Huguet del Practicum del present
Treball de Fi de Master va ser possible pel consens entre les diferents parts implicades,
és a dir, amb la professora del Departament de Llengua i Literatura Castellana com la
tutora del centre Barbara Rigo juntament amb la professora i Dra. Maribel Ripoll (UIB)
com a tutora del meu TFM, després de plantejar la meva idea inicial sobre la viabilitat de
dur a terme la meva proposta a la practica real a altres professors d@ssignatures
especifiques del MFP. Per aquest motiu, vaig dur a terme la meva proposta a la practica
de |l es classes imparti des a allgugkes/8Sia pantejar ena | de
termes teoric-practics. Aixi doncs, estic agraida a totes les parts implicades (professors
del bl oc te,ric, tutores de | 061 ES i de | a UI
principals protagonistes que donen sentit al treball, els alumnes els quals varen ser
informats de que les meves classes formarien part del meu treball de fi de master i que
tant ells com jo aprendr2em i experi mentar?
també agrair a la meva tutora del centre la seva flexibilitat per poder realitzar la present

proposta didactica dintre del marc de la programacio curricular establerta, fent-hi

coincidir tamb® | es dates per comen-ar a i mp:
practicum (desdel20demar - fins a finals doéabril de 2017
La proposta did'ctica es fonamenta en | 6apl
Uni ver sal 1r . de Batxillerat de | 61 ES Dami

dintre del marc del Master en Formacio del Professorat i tenint ben present els annexos
del Decret 35/2015, de 15 de mai g, pel qgual
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llles Balears® i , concretament , | 6annex referi-t a | ¢
entesa com una matéria troncaldelbat xi | | er a't doéhumanitat s, ci

fté com a finalitat principal continuar amb la formacid literaria i estética dels alumnes i

ampl i ar el s conei xements que sOhan adquirit
materies de llengua catalan a | l'iteratura i |l | enguBnetast e
curr2culum es fa mfasi e n enqla prodicédliwraria,gaat ur a
dir, en |l a |l ectur a, comprensi -, i nterpretaci
senceresdelal i t eratura occidental, sent el coment a
mat riaodo (p.1) i wuna de les tasques de | a pr e

Déacord a mb alddix elgauwreiculuens ka proposta didactica es basa en
personat ges d aaiwes ieanoniguedp de daditeratura universal i pretén ser
un mitja per al procés de maduraciéo dels alumnes del batxillerat, els quals podran
aprofundir en la seva visio del mon establint també una serie de connexions entre obres,

context, idees i moviments que contribuiran a enriquir la seva personalitat.

La nostra proposta didactica pretén of erir una aproximaci - al
enfocament tematic i una perspectiva interdisciplinaria permetent una visié global de la

literatura, establint vincles amb manifestacions ddéal tres | iteratures
llengles i cultures, desenvolupant tasques que millorin la seva competéncia lectora i que

facin de la proposta, un espai per una experiéncia enriquidora a partir de textos literaris i

les seves relacions amb altres literatures i llenguatges interartistics.

Aquest a propost a did ctica s6emmar ca, doncs
Literatura Universal de 1r de Batxillerat la qual es realitza a travées de Moodle amb
classes presencials i la meva t ut ora no utilitza <cap Al T i b
concebut encara que té alguns blogs de professors que li serveixen de model. Aixi

doncs, sedbm va habMioddle anbrel rolde professom pex podee editar

Annexos del Decret 35/2015, de 15 de mai g, pel gual

Balears, disponibles a la web:
http://weib.caib.es/Normativa/Curriculum_IB/educacio_batxillerat lomce .htm. Cada mencié al curriculum

en aquesta proposta did'ctica fa refer ncia a | dannex
Universal.
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la plataformaicrearunespaiper | a meva proposta did"ct
la web que havia creat expressament, les tres tasques avaluables i que qualificaria a
través de Moodle i un darrer espai per al questionari general de la tasca docent (un

Google formular).

Totsel s al umnes varen tenir a | 6 Kdodiescom la web t

especifica de la meva proposta didactica
(https://sites.google.com/a/iesdamiahuguet.net/la-literatura-universal-de-terror-desde-

una-perspectiva-interdisciplinaria/) amb els materials de les presentacions de classes,

els dossiers amb fragments literaris seleccionats de totes les obres a treballar, les
indicacions per a la realitzacio de totes les tasques i molts de recursos disponibles per a
dur a terme el seu propi treball de recerca i presentacié grupal aixi com recursos per

ampliar els seus coneixements orientats al comentari de text i el Kahoot i debat general.

Tot i gue he de recon ixer que no sabia
classe de batxillerat, la comunicaci6 amb els alumnes va ser bastant bona i, a mesura
gue els coneixia, vaig anar variant parcialment els materials que havia pensat inicialment
per t al -las&@apralk eecsaimteressos augmentant, per exemple, la inclusié de
més breus escenes audiovisuals de les obres seleccionades i que donaven lloc al debat,
un espai de reflexi6 comua que serviria de simulacié per al comentari de text, el treball de
recerca i el kahoot general. Per tant, crec que vaig aprendre molt a mesura que anaven
passant els dies, incorporant petits canvis per unes classes més enriquidores i amb una

bona interaccio constant.
4.2. Objectius didactics i competencies clau

4.2.1. Objectius didactics curriculars

Els objectius de la nostra proposta didactica pretenen complir amb alguns dels objectius
especifics del curriculum (p.7) tot i adaptant-los i complementant-los amb els nostres

propi s i a mb blintambd leseconpeétencied daa. AKi doncs, els objectius

did'ctics doébaquesta proposta did"ctica s-
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1. Reconéixer el periode, les formes literaries, obres, autors i temes representatius de

| 6 poca del Romant i ci sgimeigdticddleegléXdX.narrati va i
2. Llegir i comentar obres breus i fragments
Romantici sme i de |l a narrativa i Il 6i magi nar

capacitat de comprensio i analisi, aixi com la seva interpretacio critica.
3. Contextualitzar sociohistoricament i tematicament textos de diferents géneres literaris
(principal ment narrativa I poesi a) i doéo” mbi t
EEUU) i relacionar-los amb les idees estetiques dominants en el seu moment.
4. Establir lligams que les produccions literaries presenten amb obres produides en la
resta de | es arts per t al déoadoptar una per
fomenti la competencia lectora i el bagatge culturalde | dal umnat
5. Identificar el tema i el genere del terror com una constant que perdura fins a la nostra
actualitat.
6. Establir una revisié tematica general dels personatges de la literatura universal de
terror des dobébuna , pt i cstae, el vameirr alsi éssers @ triaturésr i a :
sobrenaturals o animals sobrenaturals i els fantasmes que serviran com personatges
mar ginals que han esdevingut representatius
promogut obres literaries, culturals i audiovisuals posteriors.
7. Fer un treball de recerca que fomenti el treball cooperatiu, les habilitats de recerca
bibliografica i la competéncia digital.
8. Fer una exposici6 oral, coherent, correcta i adequada, sobre una obra, un autor o del
tema/génere de la literatura de terror tot establint vincles interdisciplinaris o una
comparativa amb obres literaries, productes culturals i audiovisuals contemporanis
mitjangant les tecnologies de la informacioé i la comunicacio amb autonomia i esperit
critic

4.2.2. Competéncies basiques
Aquests objectius pretenen assolir competéncies basiques que afavoreixin la
competéncia lectora com una experiencia enriquidora, com a font de plaer i siguin
capa-o0s de Acomparar produccions l'iter "ries
influéncies, coincidéencies o divergencies entre les produccions de diferents cultures,

autor s, g neres 0 movimentso (p.2). Déacord
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desenvol upament de | es compet ncieso (curr?2

desenvolupen:

1. La competéncies de consciencia i expressions culturals i la competéncia en

comunicaci - l ing¢g2stica ja que totes dues
i mplica el fet l'iterar.i va m®s enl |~ de
| 6experuimanncai ai hl es formes dbéexpressi - de |
fet literardi esdev® un instrument MAque ®s
reflexi- m®s profunds des del punt de vi st

2. Competencia comunicativa: els alumnes han de ser capa-o0s de doba
explicar fragments dobéobres |iter "ries sele
oral del treball de recerca grupal) i escrits (redaccié del treball de recerca grupal).

A meés, es pretén que desenvolupin una maduresa en la competéncia
comunicativa propia del final del primer de batxillerat.

3. Competencia digital: es pretén que els alumnes treballin la seva competencia
digital en | 6entorn de Moadle Len &alparticigaciG ala en |
web creada exclusivament per a la proposta didactica, elaborant també una
presentaci - or al mitjan-ant | 6%s doéun rect

4. Competencia aprendre a aprendre: Es pretén que els alumnes investiguin i facin
recerca en relacié a un tema especific del seu interés i que, potser, tingui relacio
amb els seus propis productes de consum i habits lectors i que van més enlla dels
continguts curriculars.

5. Competencies socials i civiques: les obres seleccionades contribueixen a la

formacio humanistica i al bagatge culturalde| 6 al umnat i pret®n se
refl exionar sobre valors i postures tiqgu
ésser social.

4.2.3. Continguts curriculars
Segons el curr2culum de | 6 a s sAnmer dd literatura d e [
Universal del Decret 35/2015) el s continguts soOéorganitzen
proposta did'ctica cpméonemtrdt geonde ngatdasdim
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di ferents material s i recursos a | 6annexe b)

El primer bl oc ®s A Prwvota enstresoexos diferents:tel carhentgrii e s 0
de textos, |l es relacions entre |l a I|literatur e
Segons el curr2zculum (p. 2): AEnN aquest apart :
gue puguin interpretar diferent s mani f estacions | iter "ries, d

el seu context historic perd també sociocultural. Es, per tant, un bloc centrat en la

interpretacio i la valoracio de textos, entesos com a fragments o com a obres completes.

Aquest eix també esta format per les interrelacions que es poden establir entre la
literatura i la resta de les arts (ja siguin cinema, musica o pintura) i entre totes aquestes
manifestacions artistiques i el context cultural en el que es varen desenvolupar. Segons
el curricul um: AEn definitiva, es tracta doemf at

llenguatges que utilitzen, deslligar la literatura de les altres arts i del moment en qué sén

produpudes conduei x a una visi- parcial de | a
En aquest bloc també es conte mpl en fAaquell s temes, t, pics i
com a formes art2stiques de | a |iteratura oc
cul tur al de determinats mites, convertits er
aguest sentit nosaltres ens centrem en, a partir doun

concrets, en la construccio de mites, el mite del monstre (Frankenstein) i el mite del

vampir (Dracula).

El segon bloc del curriculum se centra en AEIl s grans per 2odeé
literatura uni ver sal 0 des débuna ,ptica diacr,nica
| 6Antiguitat fins a | a segona meitat del se
seleccionar obres i autors significatius de cada periode literari, i alhora posar especial

emfasien t emes, moti us | formes recurrents | e
tempso. En el nostre cas partim del movi men
literatura anglesa de Regne Unit (M. Shelley i B. Stoker) i el sorgiment del conte a la

literatura nord-americana (Poe i, en endavant, W. Irving).

En referéncia als continguts que nosaltres tractem a la nostra proposta didactica, partim

dels que apareixen al curriculum (p.10) i ens basem en una seleccié dels mateixos tant

[33]



del bloc 1 (processos i estrategies) com del bloc 2 (Els grans periodes i moviments de la

literatura universal) tot i adaptant-los als nostres objectius marcats.

En el Bloc 1 (Processos i estrategies) ens centrem en els seglents:

Lectura i comentari de fragments i obres completes significatives de la literatura
uni versal des doéun enfocament tem "tic
Relacions entre obres literaries i la resta de les arts adoptant una perspectiva

interdisciplinaria.

Observaci -, reconei xement , v a lsopersonatges
marginals de la literatura de terror a partir de tres autors representatius de la

literatura universal de terror: M.Shelley; E.A.Poe i B. Stoker.

En el Bloc 2 (Els grans periodes i moviments de la literatura universal) fem émfasi en els

continguts seglents adaptats i prescindint de la narrativa realista a Europa i la

modernitat poética de Baudelaire al simbolisme i també la renovacié del teatre europeu:

- La revolucioé romantica: consciencia historica i nou sentit de la ciéncia.

- El Romanticisme i la seva consciéncia de moviment literari. Precursors:
Goethe.

- La poesia romantica europea: Byron.

- Observaci6 de les relacions existents entre les obres literaries del
romanticisme i les obres de diferents generes musicals, cinematografics i
teatralsquehan sorgit a partir dbéell es.

- La narrativa de M. Shelley i la creacié del monstre a partir de la novella
Frankenstein.

- El naixement de la gran literatura nord-americana (1830-1890). De

| 6experi ncia vital a | a | it ericomenta .

déal guns contes de | a segona meitat

E Il
del

- Observaci - de | es rel acions existents

periode i les obres de diferents generes musicals, cinematografics i teatrals
que hansorgita partir doell es.
- La creaci6 del mite del vampir: Dracula de Bram Stoker.
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4.3. Metodologia
4.3.1. Plataforma virtual Moodle i web de la proposta didactica

La metodologia seleccionada parteix de la propia reflexi6 docent que condiciona
cadascuna de les activitats proposades aixi com les diferents eines i estrategies per

avaluar. Aquesta proposta didactica es duu a terme en | 6 assi gnatura de
Uni versal o de 1r. de Batxbskl perambi mar pavega:
través de la plataforma Moodle. En aquesta els alumnes poden descarregar tots els
materials disponibles de cada tema, des dbéon
tasqgues avaluabl es i dse fant dnib@ls prqgiessore com angbrfau ni ¢ a

resta del seus companys o a través de forums que afavoreixen la participacio.

Déaquesta manera en | b6assignatura es presci:H
materials de cada tema son penjats a Moodle i, en el cas de la nostra proposta didactica,

també prescindim de llibre de text i tenim un espai propi disponible a Moodle (amb el rol

de professor en pr ctiques que ens hi dona a
creada exclusivament per la proposta didactica aixi com les presentacions amb ajuda de

materials audiovisuals creada per a cada sessio, les diferents tasques avaluables, els
gésestionarios i des doéon es poden posar en ¢
curr2culum | édaula virtual Aper met al docent
literaries o de critica, enllagcos a pagines webs o blocs, noticies de premsa, vincles a
documentals (...) és un recurs que facilita la seleccio i la presentacié de materials per

atendre | es capacitats i els interessos parti

La creaci de |l a web est?’ vincul ada amb el me u
(https://sites.google.com/a/iesdamiahuguet.net/la-literatura-universal-de-terror-desde-
una-perspectiva-interdisciplinaria/) i esta dividida en diferents seccions diferenciades: 1)
AContinguts | iteraris i interdisciplinari so;
una petita recerca en l'obscuritat literaria i audiovisual, dedicada a penjar els resultats

generals dels treballs de recerca grupals mitjangcant un recurs TIC i les presentacions

gue en faci | 6al umnat I 4) Una darrera secci
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No obstant aix0 i tenint en compte que hem prescindit de llibre de text, cada sessio
aporta com a guia una presentacié de Google amb ajuda de materials audiovisuals i
multiples recursos i lectures complementaries que esta disponible per descarregar des
de la web creada exclusivament per la proposta didactica.

Déacord amb el gue marca el curr2culum a 1|6
(p.3-4) i Arecur sos did"cticso (p- 45) de | a
| 6assignatura ha dbéesdevenir un fesesgpuguimobert
ser capa-o0os doéidentificar, analitzar, C ome nt
formulant els seus propis judicis i opinions que afavoreixin la seva competéncia lectora i

el seu enriquiment personal.
4.3.2. Enfocament tematic i perspectiva interdisciplinaria

En aquest sentit, la present proposta didactica pretén adoptar aquesta mirada reflexiva a

partir de la selecci6é de personatges que tenen en comu la seva marginalitat aixi com eix
vertebrador la seva tematica i génere de terror. Tot i que el curriculum esta plantejat amb

una perspectiva cronol  gica, sb6ébentenen com a
és el nostre cas i tal i com podem comprovar al curriculum (p.3) fi E | curr2cul um

obert a una sequenciacio didactica basada en el tractament de temes, motius o, fins i tot,

en | 6evoluci - per g nereso. L 6 a ésdasa, segons - pe
el curr2zculum en |l a capacitat del s a-beudmnes i
forma diferent raural 6estudi de la lite

En el cas de la nostra proposta didactica, aguesta es fonamentat a n't en | 6inte

alumnes i els seus habits de consum comprovats amb un questionari inicial el qual va

ser deci siwu per establir unes paut egialsdbédact
compl ementaris despr®s de fer una recerca pr
per intentar seleccionar aquelles obres que |
flexibilitat en |l a temporitzaawntemadueencaanb ut or &
havia realitzat, déal |, gue marca el curr?z2c

pr - ctiques per tal dointentar abordar | a rea

aplicaci- real doéall di ssenyat a nivell te,r

5 5
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Teninten compte | 6enf ocament comunicatiu del D e
Castellana de | 61l ES Dami ™ Huguet on esvava du

ser essencial fonamentar la lectura de fragments de les obres seleccionades per tal

doaconbaeguomprensi - del fet Iiterardi i del S
per l 6al umnat . En aquest sentit l es | ectur e
interdisciplinari, amb projeccions dbéescenes

selecci onades tant de cinema com de televisi -,

amb el vi sionat de documental s ai x?2 com O
compl ement en [ enriqguei xen | apropament a |
marginals i de terror. L6Ws doéaquests recursos facilita U

literari i pretén que els alumnes adoptin una mirada reflexiva i critica de les obres i dels
seus personatges en |l enguatges art2stfiEts d
vental | dobéactivitats ®s immens | se noha de tre
sobre els diferents apropaments a una obra literaria i sobre les possibilitats que la

mul tiplicitat de |l enguatges ofereixeno (p. 4)

En aquest sentit, aquest enfocament tematic fa émfasi en personatges marginals de la
literatura de terror que han arribat a convertirr-s e en per sonatges repr es
canoniques de la literatura universal, dibuixant-se fins i tot com a mites. El nostre

exemple paradigmatic de la proposta didactica es fonamenta en el mite del vampir i en la

creaci-+- dobébuna icona cultural dins de | a I|ite]
configuraci- déun fAmonstreod que t aredt® Ao r ma |
| 6addaecil -6enf ocament tem”"tic, de | a perspecti
tasques s 6 i n Dferinunaproposta didactica organitzadaen | a sel ecci - doa

afavoreixin el treball cooperatiu i que combini tasques com el comentari de text a partir
de | ectures (aquesta potser seria | od6activita
activitats de recerca grupal déun personatage
bé un breu estudi comparatiu entre els continguts tractats o relacionats amb la proposta
didactica i un altre text (entenem text no només com text literari siné també la possibilitat
flexible dbéobra de ficci - al ci nema, a |l a te

interdisciplinarietat).
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Aquest enfocament fonamenta tant el treball grupal, com la curiositat per la investigacio,

el desenvolupament de les habilitats en la recerca i Us de bibliografia i també finalitza

amb una exposici - i presentaci - or al grupal

recerca | fomentant | 6oralitat que ®s un del s e
| 6educaci - secund”“ria obligat,ria i gue ®s a
Lébexposici - or al es pot presentar utillatzant
compet ncia digital i afavoreixen el conei xe
poden funcionar de forma efica- amb | 6al umnat

No obstant aix0, les sessions combinen tant les presentacions teoriques curtes com la
lectura de fragment s sel ecci onats del dossier de | ectu
audiovisuals i de materials musicals i pictorics i el debat en petits grups i en gran grup de
cada lectura per incentivar-ne tant la comprensié de les obres com la reflexi6, tant de
| 6ra bom dels aspectes potser més questionables éeticament i que parteixen amb
preguntes orientatives. El desenvolupament de les sessions també permet dedicar una
part de la classe a fer treball en grup, resoldre dubtes i plantejar dubtes a partir dels
textosper tal ddengrescar a | 6al umnat en el fet
|l l enguatges interart2stics i, especial ment, I

consum, és aquell que es correspon amb el seu interés majoritari.

D6al tr atambéasdian tatergat @n component ludic en la proposta didactica a
partir de | okahoatloura sier veédduxn com una eina m®s
amb la resta de tasques i que esta molt orientada al tractament interdisciplinari de la

proposta didactica.

4.4. Desenvolupament de les activitats
441.Conei xem | 6al umnat: activitats doéiniciaci

E I di sseny, programaci -, temporitzaci - i p |
propost a did' ctica es d e s eciv,vael deseravolupamentd c t i Vv i

déoaprofundi ment i activitats conclusives. En
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en primer lloc, conéixer quins sén els habits lectors i de consum de productes culturals i
audiovisuals a part i rperdaguests efecteeperttal desaber quine | a b o
s-n els interessos de | 6alumnat, crear unes ¢
i interdisciplin”ria a personatges doobres
universal. A partir dels resultats podem comprovar qui sén (65% dones i 35% homes),

| 6edat gue tenen (el 50% tenen 16 anys i (I
academiques i professionals que tenen (el 44.4% volen estudiar un Grau universitari; el

18.5% una formacio professional de grau superior i altres aspiren amb un 11.1% a

aconseguir un master universitari i fins i tot un doctorat).

D6al tra banmbsenklssews habits keatars, sabem que el 71.4% llegeixen de
vegades i un 46.4% son llibres que els agraden, del seu interés mentre que el 32.1%
dedi quen temps a |l es | ectures obligat, é ries d
percentatge considerable de lectors il ect or s potencials a | 6aul
referéncia al génere que més els agrada existeix una diversitat notable: el génere del
terror, misteri i ciéncia ficcié representa el génere que més agrada amb un 32.2% de
|l 6al umnat ; un 17. 9% prefereix el g nere his
génere romantic; un 14.3% prefereix poesia mentre que un altre 14.3% prefereix altres
generes. El 35.7% son consumidors de cinema; el 28.6% de seéries de televisio, el 17.9%
de videojocs i, en menor percentatges, s-n cc

la dansa, la musica o els comics.

Les obres de la literatura de terror universal que coneixen son Dracula i Frankenstein i el
57.2% so6n consumidors de pel-licules o series de televisio de terror. Alguns dels llibres,
series de televisi6 o altres productes culturals i audiovisuals que coneixen soOn
majoritariament pel-licules com Dracula, Expediente Warren, Sinister, The Ring,
Insidious, The Shining i la saga Crepusculo o series de televisi6 com American Horror

Story, Cronicas Vampiricas, Lucifer, Los originales, True Blood, Outcast o Los originales.
4.4.2. Desenvolupament de les sessions

Ai x 2 doncs, sabent gui n ®s, lalpifessdraeen practigpes r par

adapta el disseny inicial de la programacio i presenta des de la primera sessi6 i de forma
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cl ara | 6apar t kdodleautilitzad peuld proposta didaatiga bmb un enllac a la
web creada exclusivament amb finalitat didactica, els diversos materials i recursos
disponibles aixi com les vies de contacte per mitja de Moodle o a través del correu
institucional de | 61 E&i, d aealitza undHregentacid sobrSalg ui d ar
gue tenim previst veure a la programacié didactica de 12 sessions totals de literatura
universal de 1r. de Batxiller, quines son les tasques que hauran de dur a terme i com
seran avaluades. Els continguts que veurem a nivell tematic seran la introduccio al
Romanticisme i la creaci6 de personatges de terror a la literatura universal; el
Romanticisme i la imaginacio gotica amb connexions interdisciplinaries com a panorama
general i de caire teoricopractic amb lectura de fragment s, Vi siona
audiovisual s i preguntes de debat act i de. Des
major aprofundiment en els personatges marginals de la literatura de terror dedicant de
forma equitativa sessions per al personatge del monstre a partir del personatge de
Frankenstein de la novel-la Frankenstein o el modern Prometeu de Mary Shelley (1818);
Il 6ani mal sobrenatur al [ el fantasma a partir

Allan Poe (1845) i del personatge del vampir a partir de Dracula (1897) de Bram Stoker.

La intenci6 en el desenvolupament de les sessions és oferir un espai obert a la reflexié
enlaquall a comunicaci - entre | a professora en pr
Per aquest m o tointinguts ted¥ies paopartir ed@ presentacions de Google
disponibles per descarregar des de la web creada per a la proposta didactica que es

compl ement en amb activitats de | ectura de
exemple, en la presentacid6 de la introduccio al Romanticisme, es fa una breu
contextualitzaci- de | 6 pawasdemmaburcal el hif €t , 1
com | a consideraci - dels artistes a | 6 poca,
marginals o tipificats com a diferents amb la lectura del poema Foscor (Darkness) de

Lord Byron i ddéun docume kdust lde Goethte amin pintaresl a  f |

pr,pies de | 6exaltaci- del sentiment rom”"ntic

La presentacio dedicada al Romanticisme, la narrativa i la imaginacio gotica i les seves
connexions interdisciplinaries intenta oferir una aproximacié al panorama no nomeés

Il i terar. sin- tamb® cul tur al i art2stic amb |
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la primera novel-la gotica, The Castle of Otranto ( 1 7 6 5) id Walpole, goer tal
doextreure de forma inducti va elsalamngsaquites r de
podrien ser | es caracter?2stiques definit, rie
col-lectiva dels trets comuns a partir de la lectura.

Aquesta es duu a terme a partir de mostres de fotografies (extretes tant del Museu del
Romanticisme a Madrid com de | a Setmana G, ti
dedicada a | a i maginaci - g,tica titulada ATe
pintures (fent especial émfasi a les obres pictoriques de Friedich i Fuseli); musica (també
amb relacionada amb el moviment de | 6 St ur m uine$ sifonesde Hayden,
Schummann) qgue serien representatives de I
documental del gotic del professor John Bowen, especialista sobre el gotic de la

Universitat de York.

Aquest procés inductiu pretén fomentar la curiositat dels alumnes i fer-los ocupar un
paper actiu a | es classes. Totes aaquaetarele s mo:
continguts de forma interdisciplinaria mitjancant el tema del terror ens varen permetre
arribar als seus habits lectors i de consum entenent la pervivencia del gotic en productes
cultural s i audi ovi sual s donsumeixenccom potlen seael | g |
cinema amb elements neogotics com la filmografia de Tim Burton o la série de televisié

Croniques Vampiriques.

Mitjancant aquest procés inductiu, | 6 al umnat va ar r idibesses olmes e s br i
literaries o productes audiovisuals actuals que ells consumien es nodrien, en realitat,
ddéel ements princi pal ngenerant diitges i f@anentaatdai cariasitat a g , t i «
partir de la qual es podria arribar a convertir en el seu tema per al treball de recerca

grupalienlapresent aci - or al mitjan-ant | a utilitzac

Tenint en compte el que hem exposat, les seglents sessions dedicades propiament i de
forma especifica a cada un dels personatges de la literatura de terror (monstre; animal
sobrenatural i fantasma i vampir) es varen desenvolupar seguint els mateixos
mecani smes dbéaul a: una breu presentaci - t e

classe de fragments literaris (amb un dossier de lectura elaborat per a cada personatge i
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obra i disponible a la web de la proposta didactica), el plantejament de preguntes

orientatives [ de gui a pene legsees taracarigiques |

6obr

principals, f e n't - mf asi en | 6an” 11 si del s personat (

selecconades dobadapt aa.iSeguidameatued segwaius debat on totes les
preguntes tenen cabuda per tal de reflexionar sobre glestions no només tematiques i
argumentals sind també filosofiques, historigues o estétiques. Aquest debat va ser
substituit per algunes activitats grupals curtes en grup en les quals on varen haver de
respondre les preguntes referides a fragments literaris o escenes audiovisuals de les
obres sel ecci on a feetsnadmulatitdda debat cecongursugpe fomentés

| 6oralitat i iel itgekealflormaocopar ptart de | 6aval.l

Després de les sessions dedicades a la figura de Frankenstein (M. Shelley, 1818) i
tamb® tenint present el s visionats de d
audiovisual feta per Kenneth Branagh (1999) i dels materials i recursos disponibles a la
web de la proposta didactica, es va dur a terme la primera tasca avaluable basada en un
comentari de text (vegeu annex c) format per tres fragments dels capitols IV; X i XV i al
voltant dels desitjos quimerics de Victor Frankenstein; de la relacié entre creador i
criatur a; |l es caracter2stiques del consi
|l es comparacions de | 6obra amb altres [

|l 6actual itat a mmb, el$ rabots d efs mrAides. h u ma

Lédani mal sobrenatur al [ el fantasma fore
seleccionats a partir de | 6obra déEdgar
seva figura, de la lectura poetica del poema EIl Corb (The Raven) per James Earl Jones i
les comparacions i homenatge al poema de Poe mitjancant el visionat del curtmetratge
Vincent ( 198 2) de Tim Burton. Déaltra banda,
terror fent e s p e &l gatlnegre mb & sséva adapthcid ddatralalliure i
disponible a través de Youtube anomenada Alegorias posmodernas: cuento primero El
gatonegroamb | 6dactri u Ta nliazaigita deeld cass Ushér deprésenta
tamb® | a i mport ™ ncgpaanben conaponend fandasmal reflevantl [ee
forma inductiva també varem poder esbrinar també les caracteristiques més

representatives tant del personatge de |
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Poe i anar definint el tema del treball de recerca amb temps dedicat per al debat en

grups.

E I personatage del vampir vV a ser tamb® tr a
doexpectatives sobre qgu conei xi en del s vV a
(principalment audiovisuals) i quines caracteristigues gener al s teni en. De s

breu introduccio tedrica sobre les valoracions entre mite o realitat de la figura del vampir,
dels referents historics de Vlad Tepes o Elisabeth Bathory i les fonts literaries com El
vampir (1819) de John W. Polidori o Carmilla (1872) de J.Shridan Le Fanu, es varen

tractar el s trets gener al s de | 6obr a de Br
audiovisuals: Nosferatu ( 192 2) de Mur nau Draculd (6992 depRraacisi - de
Coppol a. A partir doaqu danbéade farma indudtiva @ascvaren i Vi
marcar mitjan-ant un debat gquines eres |l es ¢

Bram Stoker i les seves series de televisid i pellicules de consum propi com Penny
Dreadful o Croniques Vampiriques i es va poder dedicar una part de la sessi6 per al

treball en grup.

Les seglents sessions es varen destinar a la presentacié oral del treball de recerca
grupal mitjan-ant | 6 %as doéun recurs TIC que Vv
treball de recerca i la practca do6habi |l itats digitals com el
escrit seria avaluat per la professora en practiques (vegeu annex d) pero el procés,
desenvol upament del treball de recerca en g
mitjancant una rubrica per a cada alumne respecte a la seva tasca dins el grup i

respecte al funcionament del grup en si mateix (vegeu annex f). El's resultats
rabrica (extreta i adaptada del Banc de Rubriques i Porfolis de la plana web de Carme

Barba) destaquen que el treball en grup ha fomentat en termes generals la interaccio

amb els altres membres del grup, respectant i compartint idees, arribant a acords i

col-laborant en la planificacio i elaboracio del treball.
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Déal tr alatimicadial, 6 e xcip oral del treball de recerca® (vegeu annex e) va
permetre avaluar els diferents aspectes amb resultats molt satisfactoris a la professora
en pr - ctiques com | 6adequaci - del temps; el

verbal; el resum final del tema seleccionat; les respostes a les preguntes formulades i

| 6originalitat de | a selecci - del t ema, l a
adequat.

Lbant epen ¥l tes wmaadessnarsaslia- r e al i tKaloati(vegeudadnex g)
grupal dotahentbuhYdioonpamb preguntes general s
als materials i recursos disponibles a | a wetlt

especifiques en funcié del desenvolupament de les classes juntament amb un debat final
amb | a ral®vistadlasse idés aspectesmés i nteressants per a |

annex h).

4.4.3 Valorem i avaluem la proposta didactica i la tasca docent

(@)
c

La darrera sessio es va dedicar, a mode de sintesi, al a real i tzaci - d
d6aval ua c iactica daozentl (\&geyp annex j) basat en la valoracio i el grau de
satisfacci - ( e-5, deantemys ayméa) daiamb elsdcdnientaris critics de les
classes, les tasques, els continguts i la metodologia utilitzada durant el desenvolupament

de les sessions de la proposta didactica i creat exclusivament per la professora en
practiques comr ef | exi ons molt valuoses per fer un e
essencial per a la seva tasca futura. La darrera part de la sessi6 es va dedicar a
resoldreposs i bl es dubt es, intentar oferir un discu
al seu futur academic i professional. En aquest sentit, també podem comprovar que el

59.1% li va semblar molt interessant i un 36.4% bastant interessants els continguts i

materials seleccionats a la proposta didactica; el 54.5% li va semblar molt bona idea i al

31.8% bastant bona idea la creacio de la web dedicada exclusivament a la proposta
did"ctica. Déal tra bandhba pt 0f5e0s% oc anseindepa”

expressat amb molta claredat i el 40% amb bastanta claredat i el 54.5% que els he

*|Aquesta sdextreu i sbihgaed depla XarxadTelémati®a Edecatidaede Gatalunya amb
autoria de l 6l nstitut Bell vitge del Departament doé Er
Catalunya)
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ajudat molt en | es preguntes que mbébhan pl ant

els he ajudat bastant.

El 54.5% i el 40.9% consideren molt i bastant ben combinat les obres literaries amb
altres productes interdisciplinaris i resulta molt significatiu que el 72.7% consideri que és
molt bona idea haver realitzat | es cl asses r1 ¢
de la literatura universal de terror amb productes audiovisuals i culturals actuals mentre

gue el 27.3% considera que és bastant bona idea.

Respecte al sistema dbéavaluaci - per tasques,
i proporcional mentre que el 40.9% considera que és bastant adequada i proporcional
mentre que, respecte als diferents materials (presentacions de Google, dossiers de
lectura i altres recursos) el 45.5% consideren que els han ajudat molt en el seu procés

débaprenentatge mentre que el 36.4% considera

Es satisfactori congixer que el 54.5% dels alumnes considera que ha aprés molt a les
meves classes com a professora en practiques i el 45.5% que ha apres bastant. No
obstant aixo, el questionari també ha volgut plasmar els aspectes negatius de les meves
classes, els aspectes de la literatura universal de terror que els hi hagués agradat
aprofundir més i les propostes de millora per a la meva tasca docent futura.

En referéncia als aspectes negatius, alld que varen senyalar els alumnes varen ser que
els hi hagués agradat tenirm®s sessions en el tema (tot i (
gue es va desenvolupar durant les practiques juntament amb la realitzacié de classes a
un altre curs de primer cicle dOESO); | 6ambi e
0 que la meva veu era de vegades un poc baixa. En termes generals, els aspectes
(personatges, arguments o temes) de la literatura de terror en els que els hi hagués
agradat aprofundir m®s varen ser en | dautor ¢
0 centrar-nos més en la seva figura); en els vampirs o amb altres aspectes del génere de

terror com els fantasmes o els exorcismes.

En darrer terme, les propostes de millora o0 comentaris com a professora en practiques
varen ser bastant positives i satisfactories tant per la tasca desenvolupada com

professora en practiques com en les percepcions dels alumnes respecte a les meves
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perspectives docents futures. En concret, méagr adar i a citar l i te
débaquestes respostes com a valorasidedldbapleise
de | a proposta did'ctica real a |l es aules an
Uni ver sal de | 61 ES Dami "~ Hu g u e-es. LeA propostes e c ¢
didactiques han estat interessants i rellevants al tema i les explicacions clares i precises.

No crec que sbhagi de millorar reso,; ALa cl a
gue ha &estat mo | t b®Oo; nCap, ja ho fas mol
participar als alumnesoSefiSsgueaiax bfoemmt pelof ¢

seguei x aix?2, ser”s una gran mestra a un futu

45. Avaluaci6

El Si st ema ddébaval uaci - gue adoptem compl ei:
est " ndards dbéapr enen ttaen gleurriawum (pu@lllbbslip.t2e s en

13: bloc 2). Respecte al bloc 1 (Processos i estratégies) del curriculum (p.10-1 1) s 6 han
pret s assolir el s seg¢ents objectius adapt a

gue sobassenyalen amb el sub2ndex):

1. Llegir, comprendre, analitzar i comentar obres breus i fragments de diferents epoques
(segles XVIII [ segl e XI X) [ interpretar el

adquirits sobre temes i formes literaries, aixi com sobre periodes i autors significatius.

1.1. Llegeix fragments significatius de diferents obres de la literatura universal, identifica
determinats elements, mites o arquetips creats per la literatura i que han arribat a

convertir-se en punts de referéncia de la cultura universal.

2. Interpretar obres principalment narratives i liriques de la literatura universal
especialment significatives i en relaciona la forma i el contingut amb les idees estétiques
dominants del moment en qué es van escriure i les transformacions artistiques i

historiques produides en la resta de les arts.
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2.1. Interpreta determinades obres principalment narratives i liriques de la literatura
universal especialment significatives i les relaciona amb les idees estetiques dominants
del moment en que es van escriure, mentre hi analitza les vinculacions i en compara la
forma doexpressi

2.2. Estableix relacions significatives entre la literatura i la resta de les arts, interpreta de
manera critica algunes obres o fragments significatius adaptats a altres manifestacions
artistiques, i analitza les relacions, les similituds i les diferéncies entre els diferents

llenguatges expressius.

3. Observar, recon i xer [ val or ar | 6evol uci
literatura i el seu valor permanent en diverses manifestacions artistiques de la cultura

universal.

3. 1. Reconei x el val or per manent débaquests |
manifestacions artistiques de la cultura universal.

Respecte al Bloc 2 (Els grans periodes i moviments de la literatura universal) del
curriculum (p.12-13) sb6han pret s assolir els seg¢ents
1. Llegir, comprendre, analitzar i comentar obres breus i fragments de diferents epoques
(segles XVIII [ segl e XI X) [ i nter pxemantar el
adquirits sobre temes i formes literaries, aixi com sobre periodes i autors significatius.

1.1. Llegeix fragments significatius de diferents obres de la literatura universal, identifica
determinats elements, mites o arquetips creats per la literatura i que han arribat a
convertir-se en punts de referéncia de la cultura universal.

2. Dur a terme treballs c¢cr2tics sobre | |l ec
epoca, interpretar-la en relacio amb el seu context historic i literari, obtenir la informacio
bibliografica necessaria i efectuar una valoracioé personal.

2.1. Fa treballs critics sobre una obra llegida en la seva integritat, la relaciona amb el seu

context historic, social i literari i, en el seu cas, amb el significat i la rellevancia del seu

autor en | 6 poca o en |l a hist,ria de | a iter
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3. Fer exposicions orals o0 escrites sobre un tema, obra, un autor o una época amb ajuda

de mitjans audiovisuals i de les tecnologies de la informacio i la comunicacié, expressar

les propies opinions, seguint un esquema preparat préviament, i valorar les obres
liter"ries com a punt de trobada doéi dees i S
augmentar el cabal de la propia experiéncia.

3.2. Explica oralment o per escrit els canvis significatius en la concepcié de la literatura i

dels generes literaris, alhora que els relaciona amb el conjunt de circumstancies
historiques, socials i culturals i estableix relacions entre la literatura i la resta de les arts.

3.3. Valora oralment o per escrit una obra literaria, reconeix la lectura com una font
déenriquiment de | a pr,pia personalitat i <cor

mon interior i de la societat.

Ai x2 doncs el t i pus mdndlanosrd prapasia didacticaenterstadserp t e

compl et , continua i Il ncloure tant | 6avaluaci
com | 6autoavaluaci - dels alumnes i del mat ei X
Déacord amb | édapartat faval uadcsumatdria tieede temirur r 2 ¢

en compte instruments objectius més tradicionals (examens, proves i treballs) pero
també la participacid en les sessions presencials, les exposicions orals, la feina
autonoma, les lectures de fragments i comentaris sobre textos que també potenciin les
tasqgues orals [ utilitzar di ferents estrat
| 6actuaci - [ evoluci - dels alumnes dins doun
tres tasques formaran part de la nota final del tercer trimestre dels alumnes (que posara

|l a professora titular i l a meva tutora a | 061E

Al X 2 doncs, el nostre sistema dbéavaluaci - r e
estrat gi es unaenfopament per tasguies diferents més convencionals i
Nfntradioci mom!| 8l comentar.i de t ext de | a nove

plantejada de manera en qué es puguin relacionar els conceptes amb discursos

filos, fics i tenint en compte | es escenes s
lectura criticadeldos si er de | ectures i el s mwl tiples m;
gue promouen l a participaci -, l a interacci

bibliografica i que permeten el treball en grup, el foment de la creativitat i la
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interdisciplinar i et at com s-n el treball de recerca g
classe (tasca 2); l a |l ectura o visionat de
posterior debat amb preguntes orientatives o de guia per oferir un espai reflexiu. En
darrer terme es combina una darrera tasca dinamica i amb un component ludic que és
| el abor Kahaota mbéupnr egunt es general s i al gunes
| 6inter s concret dels alumnes i del s debats

final (tasca 3).

Aquestes tres tasques també pretenen reflectir els objectius marcats a la proposta

did ctica ai x? com |l es compet ncies clau of
compte | dinter s de | dalumnat, | 6 eiplihadacakime n t
com | 6%s de diferents eines dbaval ua osta . L e

didactica son les seguents (vegeu annexos a-k).

- Q¢estionari i nici al déh”"bits |l ector s i d
culturals

- R¥%br i ca d oehcomentariade text de h novel-la Frankenstein (M. Shelley)

- R%brica doavaluaci- del treball de recerca

- R“brica doéavaluaci - de | 6exposici:- grupal

- Rdbrica de coavaluacio del treball de recerca en grup

- R%brica doaKalobtuaci - del

- R%brica dbéadal bacparticipaci - | 6al umnat er

un registre diari

- Q¢estionari final déavaluaci - de comentari
- Quadern déobservaci - docent amb el regi
aprenentatges de | 6al umnat

- Questionar i débaut oavaluaci - docent per con i
expectatives inicials, S i sOhan assol it e

febles, els punts forts i quines sén les propostes de millora per a la futura

dedicaci6é docent.
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S6bha preters tant, gue | 6avaluaci - tingu®s en
tasques per part de la professora en practigues sinG també el procés del seus
aprenentatge mitjancant el registre diari, els debats generats i les respostes personals al
questionarid 6 aval uaci - . L6al useerrmels ventaders pdogagosistes dee r t i r
seu aprenentatge i, per aguest motiu, és essencial tenir en compte el paper que ocupen

durant tot el proc®s i el disseny dbdéaquesta ¢

El paper del docent en practiques ha pretes ser un guia per intentar ajudar en la seva
formacio i desenvolupament de la seva competéncia lectora en un sentit ampli i entenent
l es obres Iliter”"ries dintre doéuna cubueesra qu
relacionen en els h"bits Il ectors i de consu
intentat ser un agent motivador i oferir una dimensié ladica, cultural i estetica a les
aproximacions |iter”"ries realitzadddGqueeaesr t al
pret®n ensenyar a | o6institut i l a realitat d
les aules, fomentant el seu gaudi estétic i la seva mirada reflexiva i critica davant el fet

literari.

Avaluacio per tasques (33.3% per tasca)

Comentari de text individual
"Frankenstein", M. Shelley
Treball de recerca i
exposicions orals grupals

M Kahoot general i debat

Figura 2. Gr"fic exphsgueati u de | davaluaci

El's resultats de | 6aval uacderelssegientsa pr oposta ¢
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Alumnes

Tasca 1. Comentari
de text

Frankenstein

(26 participants)

Tasca 2. Treballs
de recerca i
exposicions orals

grupals

(26 participants)

Tasca 3. Kahoot

general i debat

(25 participants)

1 Joan Andreu Lladé Taberner 6.5 8.5 8

2 Maria Ventura Amador | 8 8 8.7
Manresa

3 Faizza Arazzouk 8.5 8.5 8

4 Elisabet Ballester Cerda 9.25 9.5 8.7

5 Rafel Bauza 7.5 8 8.7

6 Mike Miquel Bierkens Vicens 8 8 9.6

7 Katalin de la Esperanza Bonet | 9.5 9 8.3
Haiti

8 Catalina Andrea Isidora | 9.25 9 8
Cancino Ramirez

9 Juan Manuel De Codina | 8.5 8 8.3
Casanovas

10 | Aina Escandell Alimodovar 8.75 9.5 8.3

11 | Andrea Flexas Cepero 8.75 9 8

12 | Bartomeu Gost Vadell 7.75 8 8

13 | Estella Kabbe 7.75 8.5 9.6

14 | Ann-Christin Silja Kerstan 7 9 7

15 | Lea Lamy Riebel 8.5 9.5 9.1

16 | Aitana Llaneras | 7 8 7

[51]




Albrechtkirchinger
17 | Mireya Marquez Garcia 8.5 9 8.3
18 | Isabel Mesquida Comas 7.5 8.5 8.3
19 | Milen Momchilov Nedelchev 8.5 9.5 8
20 | Raul Oviedo Torres 7.75 8 8
21 | Rebecca Prosperi Segu 7 8.5 8
22 | Caterina Roig Torres 7.25 8 8
23 | Militsa Rosenova lvanova 7.25 8.5 7
24 | Marta Ruiz Fernandez 6.5 9 8
25 | Enric Sendra Agudo 6 9 -
26 | Antoni Vall Oliver 7.25 8 9.1

Mitjanes grup classe 7.89 8.29 8.62

Figura 3.

4.6.

A

Esque

ma del s

Atencid a la diversitat

| 6assignatura de

NESE i, per aquest motiu, nova i ¢

resultats

Li

d e | Ostadidactivazaplicada per t

teratura Universal

real

tzar

cap tipus

de

encara que la meva disposicidé era completa per a qualsevol tipus de dubte o dificultat

durant el desenvolupament de les sessions o per dur a terme les tasques encomanades

ja fos presencialment com a través de Moodle o del correu

4.7.

Temes transversals

Déacord amb

tr

At

eball ai x?2

ract ament

| 6est a

com

di sciplinario

t
del
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forma intencional ja que entenem que, tot i
castellana i llengua catalana com a connexions basiques i fonamentals, la nostra
propost a Il nserta dins de | 6assignatura opt a
Batxillerat tracta doestablir relacions del s
(M. Shelley i B. Stoker) i nord- americana (E.A.Poe i, en menor grau, W.Irving) pero

també es vincula amb altres llenguatges artistics i interacciona amb altres materies com

la historia o la filosofia. Tot i que al principi la idea inicial era tractar M.Shelley, B.Stoker i
G.A.Bécquer, varem descartar Bécquer per diverses raons: per donar cabuda a altres
autors no vistos al |l 1l arg de | 6educaci - sec
castellana o catalana i, també, per establir una major coherencia tematica en la linia de
personatges de terror qable-sefcamsageapreserdatius dirspel i bl e ¢

fic" " nono de |l a |Iiteratura universal

Ai x2 doncs, es pretenen soOohan establert vincl
ha estat necessari tenir en compte el context de recepcio, produccié i interaccié artistica

aixi com de la corrent de pensament filosofica en que es varen elaborar i rebre aquestes

obres per tal déoferir una | ectura que cont et
per t al de que fos enriquidora. E adeditaratuma | a p
uni ver sal tamb® com un espai obert a |l a refl
per ., tamb® de l a connexi - amb |l l enguatges

|l 6al umnat , fent mfasi especi aletangent, ee &lguris|l engu

dels seus productes de consum com pel-licules o séries de televisié.

5. Conclusions i reflexions finals

E I present treball de fi de m’ ster ha pret
mar ginal s i de t er r or atiwes de taditeratura udiviersab amd sinar epr e
aplicaci - real a |l es aules de | 6dassignatur a
| 61 ES Dami®~ Huguet realitzada dins del mar c

del Professorat (2017).
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Amb aquesta proposta didacticas 6 ha pproximarel af et | i terar.i des

tematic i una perspectiva interdisciplinaria la qual permet una visi6 global de la literatura,

totestablint vincles amb manifestaci orwledidoal tr
cultures per tal de contribuir al desenvol up:
i de tasques diverses que fomentin | a compet

bagatge cultural i que facin de la proposta didactica real, una experiencia enriquidora a
partir de textos literaris i les seves relacions amb altres literatures i de diferents

llenguatges artistics (audiovisual, teatral, musical, etc.).

D6acord amb | 6annex de dd Ddcretr3a/2005 del curricilume r s a |
podem afir mar gue sb6bha pret s amb | 6aplicaci

espai de reflexio i una visio global del fet literari la qual contribueix al procés maduratiu

de | 6alumne fide qui sbespera que Valsarai | es
| 6explicaci - del m- n i de | 6esdevenir hum”™ a
conduir”™ a |l ectures posteriorso (p. 2)

S6ha pret s dur a terme una aplicaci - real
| 6enf ocament t em” t idisciplindria el ppeball soplabaradtiu ivierecercat e

| 6aval uaci - per tasques amb la finalitat de
competencia lectora, el f o onaitatf| Odees cli @l gebati delafet literari dotant-lo

d wina significacio cultural i cercant una connexié amb els productes literaris, culturals i

A

audiovisuals de consum contemporanis de | 06i nt

Cal tenir en compte que no sob6bha seguit cap
l iteratur a s iciédels mategialsih® estatadbabmerd personal per part de la
professora en practiques sota la supervisio de la tutora del centre i tenint en compte la
selecci6 de materials diversos, recursos (llibres, continguts audiovisuals, recursos
digitals, webs, documentals, .etc) i activitats que fossin més adequades i pertinents per

assolir els objectius propis de la proposta didactica i del propi treball de master.

En | a nostra revisi: te, rica del present tre
di d” ct uetagdaymadacentre literatura i cinema ja que considerem que ambdues

sd6interrelacionen de f or ma cl ar a [ funci on
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estudiants comprendre de forma meés enriquidora les obres literaries, el seu context
encara que també la seva estética. Llegim i analitzem els altres productes culturals i
audiovisual s (ci nema, progr ames de televisi
(principal ment amb car“cter narratiu) gue po
| 6ensenyament idela litaaturh |t h gue atlitzen sistemes o mitjans

diferents.

En aquest sentit, aquesta parella didactica,j unt ament amb el s vincl es
com el teatre, la musica, la fotografia o algunes séries de televisid que comparteixen els
personatges marginals i de terror com eix tematic vertebrador,ens o b r i portes
altres cultures. Déal tra b a mahtaibueix aalg desesolapament de la
competéncia lectora i al bagatge cultural dels alumnes tot fent del llenguatge audiovisual

una eina essenci al gue sbdbapropa connecta amb

consum.

Hem pogut constatar que géneres marginals al canon literari com el génere de terror ha

contribuit a fer visible | 6al t er it at del s personatliteeas(a mar gi

partir de Frankenstein de Mary Shelley) com a part del nostre univers simb , | i c . D6 al
banda, tamb®elsomivi eehici ar ar i d e | Dracudard@ Bram ( a p
Stoker), ent s com | 6arqueti pobftirutespaigledebala part

de recerca i de coneixements interdisciplinaris per parts dels alumnes des de les
caracter2stiqgues m®s b siques del vampirisme

discursos dicotomics entre el bé i el mal, la immortalitat o la representacié literaria i

audiovi sual de | a passi - amorosa i | 6eroti sm
sobrenaturals com el fant asma i l 6ani mal di e
doEdgar Al l an Poe ¢ o0nn eeactodeald poremlh prdpia casachmla d e |

presencies fantasmals o amb animals que suposen un perill potencial per als

protagonistes ficcionals.

Considerem que | 6enf ocament tem’"tic i | a pe
justificats amb el desenvolupament i el transcurs positiu de les sessions a la realitat de
|l es aules aix?2 com sb6bha pogut constatar en

professora en pr " ctigques al centre. Donar | a
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partir astdeoric-pr bcti ca de | 6i n teerealitzmr ud ¢rebdll de |

recerca grupal amb productes de la contemporaneitat dels alumnes ha estat molt ben
val or at al gésestionarii final ja que &els
veure, analitzar i interpretar obres i productes actuals a partir del coneixement i el
bagatge lector i cultural que va més enlla de la literatura catalana i castellana siné obres
representatives de la literatura universal (i, en el nostre cas, ens hem centrat en obres

gue originalment pertanyen a la literatura anglesa i nord-americana).

Els resultats indiquen que els alumnes han relacionat elements propis de la narrativa
g,tica i dels contes do6Edgar All an Poe
cinema del director Tim Bur t onestabliraincle®entreeels
elements de la narrativa gotica, la llegenda d Sleepy Hollow a partir del relat de The
Legend of Sleepy Hollow ( 182 0) de Washington Ilrving

al

a I
est

amb

umn e

u

a

~

C

SleepyHollow ( 1999) de Tim Burtaoni dbPoalfiaabaedat el

la passi6 amorosa com caracteristica d e | mite del vampir a
Stoker a productes actuals com la série de televisi6 Cronicas Vampiricas o el

vampirisme present a la serie de televisi6 American Horror: Hotel.

En definitiva, cal que tots els docents (0 potencials docents) realitzem una tasca
col-lectiva de reflexi6 sobre com volem ensenyar als nostres alumnes (o potencials
al umnes) pe-los unadducatio defqeatitat gue obri possibilitats, visié critica,

gue contribueixi a desenvolupar alumnes competents, responsables i no limiti mirades.

Amb aquest treball de fi de master hem intentat fer una minima contribucio per oferir una
aproximacio a la literatura universal amb una aplicacio practica real que fomenti aquesta
mi rada tem”"tica, interdisciplin”"ria per

5

millora de la competencia lectora amb una significacio cultural que permeti la reflexio i el

par

t

amb

propi gésestionament doal l gue es |l egeix i

5

mirada critica és essencial per ajudar els nostres estudiants, lectors i consumidors de

productes culturals i audiovisuals a ser persones més competents i critiques.
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8. Annexos (A-K)

Annex a: Q¢ estionari i entorsciida tonsuid de ‘produdtes aubiovisuals |
culturals

Habits lectors i de consum de productes culturals i audiovisuals (per alumnes de
batxillerat)

L'objectiu d'aquest formulari elaborat per na Maribel Escalas (practicant de professora de
Llengua i Literatura Castellanes del Master en Formacié del Professorat, UIB) és de
caracter informatiu i d'ds academic i didactic aplicat als alumnes de l'assignatura de
“Literatura Universal" de I''ES Damia Huguet (Campos, Mallorca) el curs 2016/2017. No
hi ha respostes correctes o incorrectes i aquestes son confidencials. Moltes gracies per
la teva participacio.

© univ | 5 insc | G rese | 3 Fact | M safz | & UTE | [ sitic | B Forr & < B prec| C sho | BB ope | B H2o | W Ged | B Ales | pes |E >+ - o
<~ = 0O & ‘ )  docsgoogle.comya/iesdamiahuguet.net/forms/d/1kbAQzvNZID-JoySZHBADIHOIMbQXMaVI TNHPUKHI6HU/edit#responses pre ‘ = ¥ O -

< Habits lectors i de consum de productes culturals i audiovisuals I ¥

PREGUNTES RESPOSTES
28 respostes

Quin és el teu NnomM? (27 respostes)

PREGUNTES RESPOSTES

Quants d'anys tens? (28 respostes)

Al b
p

Ets home o dona? (22 respostes)

® Home
@ Dona




Llegeixes? (28 respostes)

Que sols llegir? (28 respostes)

Quin génere t'agrada més? (28 respostes)

@ No

@ De vegades
@ Habitualment
@ Sempre

@ Un altre

@ Lectures obligatories de linstitut

@ Diaris i revistes digitals

@ Basicament els murs de les xarxes
socials i les converses del WhatsApp

@ Lliibres/Ebooks que m'agraden

@ Un altre

@ Terror/misteri

@ Ciéncia ficcid

@ Literatura classica
@ D'aventures/historica
@ Romantic

@ Poesia

@ Un altre



Coneixes alguna obra de la literatura de terror universal? Pots dir el titol?

(27 respostes)

4(14,3%)
4
3(10,7%)
2(7,1%) 2(7,1%) 2(71%)
2
1 (3,6% 01 (3,C0(3,E1(3,09(3,6% 01 (3,€103,6% L1 (3, E14(3,E/(3, €13, E(3, E14(3,E1(3, 6%,
Dracula Frankenstein Si, Dracula

Consumeixes pel-licules o séries de televisio de terror? (2s respostes)

@ Mo m'agraden
@ \ragraden
@ M'encanten

Quins llibres, pel-licules, series de televisio o d'altres productes culturals i
audiovisuals de terror coneixes?

(28 respostes)

Expediente warren, Sinister, The ring, etc.

La visita

Dracula, The Ring, American Horror Story...

La saga crepusculo

The walking dead, insudious, expdiente warren...
Election: la noche de las bestias

Crepusculo

Crudo, insidious , expediente warren...
American horror story

American Horror Story

Las cronicas vampiricas, Lucifer, Los originales

American Horror Story (entre d'altres)



Expedienite Warren
cap
Anabel

Expediente Warren.

Pelicules de terror: Expediente Warren, Ouija, No respires...

The walking dead

Expediente Warren,la oujia Jos originales, Lucifer.
Oculus

Outcast, expediente warren,...

American Horror Story, Outlast, Silent Hill...

The Walking Dead, Cronicas Vampiricas, True Blood, etc

Harry Potter, Dracula, La Serra

Expediente warren
The Shining, Silent Hill
Saw

El resplandor
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Pots dir el titol d'un dels darrers llibre que hagis llegit? (28 respostes)

Novelas ejemplares (en curso)
Con tal de verte volar

La saga de Gerald de Rivia
Tirant lo blanc

no men record

Lutilitat de l'inatil

Grey

Mio Cid

Sl aixd és un home

Una imatge no val més que mil paraules
El hombre en busca del sentido

La utilidad de lo inutil

La ataraxia del corazén - Sara Biho
no

Yo antes de ti

De poesia moderna: La ataraxia del corazon de Sara Buho
Caso abierto

El diario de un skin

Once minutos

La utilidad de lo inutil

Nanao

Novelas ejemplares- Cervantes
Harry Potter | la pedra filosofal

Temps d'inocencia

El darrer ale de I'anima
Playlist for the dead

Ni puta ni santa

U irkilidad Anlimddil

Quins altres tipus de productes culturals i audiovisuals consumeixes?

(28 respostes)
® Teatre
@ Cinema
@ Séries de televisio
@ Videcjocs
28.6% y @ Comics

@ Misica: concerts/opera/musicals
@ Dansa/Ball
@ Unaltre




< Habits lectors i de consum de productes culturals i audiovisuals (| @8 ¥

PREGUNTES respostes [

Quantes hores setmanals dediques a veure la televisio? s espost

4

3(10,7%)

3
(7,1%) 2e7,1%)
2
(3 BEBEBBFEHEH 169 (353153 BE BB B3 HEHEHABEIO,6%)
o "
0 an

horas, miro molt poc Ia televisi

Amb quina freqiiéncia vas al cinema? (27 espost

Pots dir el titol de la darrera pel-licula o série de televisio que vares veure (per
plaer)? | el darrer videojoc?

(28 respostes)

Kong, la isla calavera. / Call of duty.
Muiltiple

La Gran Muralla, The Binding of Isaac
Invictus i es videojoc 2k17

50 sombras mas oscuras

Estic mirant la sérire de "Vikingos', i el darrer videojoc el ‘Fifa 17, de futbol
Lago azul/ Slither-io

Lobezno, Fifa17

Bates motel. Resident envil

Vis a Vis/ Clash Royale

Shameless

Marcos (série) i El profesor Layton y el future perdido (videojoc)

Pots dir el titol de la darrera pel-licula o série de televisié que vares veure (per
plaer)? | el darrer videojoc?

(28 respostes)

Blair Witch

Pelicula, "Multiple”

no consumoa television

Série: La Voz Kids; Videojoc: Call of duty
La Bella y la Bestia. Assasin creed
pel-licula: Brave, Videojoc: Sims

The Walking Dead. Preguntados

El joc del desti

la pellicula kong y call of duty black ops 2
La darrera pel-licula que he vist &s "Moana"
La La Land. No m'agraden el videojocs

Enterrado y minecraft



Pots dir la darrera obra de teatre, concert o espectacle al que vares anar?

(27 respostes)

3 (10,7%)

1 (3BEHEBEHEHEHEEHEHRE%](BHEBEB(EB3B3B3B3BEBHEH3H(3H(315(315(3)6%)

0
"Hits" de Tricicle Medea vy les tres tesmoforiants

M'encanten les séries | les pellicules de ciéncia ficcid, fantasia | amor. Sempre estic mirant una série nova.
Tots els productes audiovisuals que consumesc, ho faig per internet i no a través de la tele.
Tot esta una monada

Jo nermalment no consumese la televisio, ja que preferesc mirar youtube o disfrutar de séries d'animacid
japonesa (anime) les quals trob molt més entrentengudes i amb millors histaries que les que es poden veure en
la televisio.

Ve
Els joves prefereixen la lectura digital

Res especial.

Mo m'agraden les pel.licules, m'agrada moelt I'anime.

Trob que esta una monada

Mo mir molt la televisié perd disfrutar d'anar al cinema amb les meves amigues.

M'agradaria mira més series, per¢ el que passa es que m'enganx massa.

Estic totalment en contra del 21% d'I'VA cultural

El terror no m'agrada gaire.Un beso.

M'encanten les séries | les pel.licules de ciéncia ficcid, fantasia | amor. Sempre estic mirant una série nova.

Tots els productes audiovisuals que consumesc, ho faig per internet i no a través de la tele.



Annex b: Materials i recursos dels diferents personatges de terror (el monstre, el vampir,
els fantasmes i els animals diabolics)

A continuacié només es fa una seleccié entesa com una mostra representativa de les

diverses presentacions, materials i recursos disponibles.
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