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RESUM

Amb el present treball hem volgut fer un repas a la historia per estudiar la
introduccié del catala a les aules, esbrinar quina ha estat la metodologia i
'enfocament més estés a I'hora d’'impartir I'assignatura de Llengua i Literatura
Catalanes als cursos que comprenen I'Educacié Secundaria Obligatoria amb la
intencié de demostrar que aquests metodes educatius no donen un bon resultat
en el conjunt d’estudiants. Per oferir una possible solucié a aquest problema,
hem creat una proposta que consisteix en aplicar practicament un nou
enfocament en la metodologia per impartir I'assignatura. Concretament, volem
presentar un projecte d’estudi de la Llengua i la Literatura per mitja de la cultura

popular i tradicional a partir de I'enfocament per tasques.

Es per aix0 que, partint del métode esmentat, plantejam una proposta didactica
dirigida a alumnes de 4t d’ESO la finalitat de la qual és mdltiple: veure com la
Llengua i la Literatura Catalanes son dues disciplines que, a les aules dels
cursos d’ESO, es poden estudiar de manera conjunta i que aquesta unié pot
oferir uns avantatges als nostres alumnes. A més, a partir de la proposta
practica el que volem fer es treballar un tema com és la cultura popular i
tradicional que és present en el curriculum —és un dels objectius generals que
presenta aquest document que s’ha d’assolir durant I'etapa— pero que en

moltes ocasions €s poc treballat i acaba sent desconegut pels alumnes.

Hem escollit aquest tema perque ens pot ajudar a treballar no tan sols la
Llengua i la Literatura Catalanes sin6 anar molt més enlla i treballar amb valors
com el respecte per les altres cultures i el treball amb persones d’altres
generacions. Un altre objectiu que no podem oblidar és oferir una proposta més
innovadora a través de I'enfocament per tasques que ens permeti treballar
I'assignatura acomplint el que marca el curriculum perd a partir d'un nou
plantejament que deixi de banda I'enfocament formal a I'hora d’ensenyar

llengles.



PARAULES CLAU

Llengua i Literatura Catalanes, Cultura Popular i Tradicional, enfocament per

tasques, aprenentatge significatiu.
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1-INTRODUCCIO | JUSTIFICACIO DE LA PROPOSTA

Es conegut per tots nosaltres que el sistema educatiu és un espai on
conflueixen moltes entitats, totes elles capaces de manifestar el seu
posicionament, la seva opinid, els seus interessos per tal de prendre part
d’aquest compendi. Aixd no obstant, hi deu haver consens que hi ha un objectiu
ultim que ha d’esdevenir la finalitat basica de I'educacié i que en moltes
ocasions és deixat de banda: les persones que reben de primera ma els

resultats de les decisions preses per aquests col-lectius, és a dir, els alumnes.

En moltes ocasions es tenen presents aspectes que vénen donats per totes
aquelles corporacions que conformen el sistema pero es deixen de banda els
estudiants, unes persones que sovint no saben expressar —o no s’atreveixen—
la seva opinid i que per aix0 sO6n menystingudes i ignorades per donar
solucions a les peticions dels grups que dominen el sistema. No obstant aixo,
des de sempre hi ha hagut col-lectius lligats al mén educatiu que han presentat
enfocaments diversos perque l'educacid parteixi de les necessitats de

I'alumnat.

Actualment, sembla que patim un retrocés for¢ca pronunciat d’aquest tipus
d’iniciatives el motiu de tot plegat potser vengui donat per les mancances que
tenim avui dia en les politiques educatives dutes a terme que, suposadament,
volen oferir una millora del sistema educatiu. Es per aixd que la situacio actual
no és gaire favorable i, per tant, cal que es facin propostes que tenguin com a
eix central els alumnes, perque tots ells puguin rebre una educacioé de qualitat

gue els ajudi a esdevenir millors persones.

El Master de Formacio del Professorat ens ofereix una amplia gamma
d’assignatures que, en conjunt, ens donen la possibilitat d’establir un primer
contacte amb el mén educatiu. Per mitja de I'estudi de totes aquestes materies
hem pogut arribar a formar-nos una visio actualitzada de la realitat educativa;
hem pogut fer-nos una primera idea de quines son les eines per poder
esdevenir uns bons professors; pero, sobretot, hem pogut realitzar una analisi

de la situacié actual del sistema educatiu per poder aixi prendre posicionament



en el model educatiu que voldriem arribar a aconseguir a través del

desenvolupament de la nostra professio.

A partir d’aquests estudis hem pogut establir una base de coneixement sobre el
moén educatiu i, a partir d’aquests principis, hem pogut analitzar —criticament i
amb un coneixement de causa— la professid, I'organitzacié dels centres, les
lleis actuals del sistema, entre d’altres. En definitiva, per mitja de I'estudi podem
crear una base que ens permetra ser uns docents competents i poder realitzar
analisis comparatives que ens ajudaran, potser, a poder avancar en un nou

model educatiu de més qualitat i dirigit al maxim nombre d’estudiants possibles.

Amb aquesta intencionalitat hem volgut elaborar un treball que esdevengui una
petita passa per a oferir un ensenyament de la Llengua i la Literatura Catalanes
actualitzat, basat en el curriculum, tenint present la formacio per competéncies i
centrat en oferir als nostres alumnes una alternativa d’estudiar I'assignatura
gue sigui més entretinguda, motivadora, productiva, util i efectiva. Aixi com ens
indica Alcoverro, «pel general el que esperen els alumnes és que manifestem
prou entusiasme per la matéria (la rutina acaba avorrint-nos i avorrint-los), i
prou conviccio en llurs capacitats d’aprenentatge, talent natural i habilitats, i en

les expectatives que hi dipositem [...]» (ALCOVERRO, 2012:15).

La nostra proposicio gira entorn a I'estudi de la Llengua i la Literatura Catalanes
per mitja d’un projecte de curs de treballar amb la cultura popular. Es a dir, fer
feina amb les competencies i amb els requeriments del curriculum pero des
d’'un enfocament distint que permeti als alumnes treballar I'assignatura des de

punts de vista diferents.

Per altra banda, voldriem remarcar també el valor que a partir d’aquesta
proposta atorgam a «la relacio entre la literatura i vida (com a educadora de les
emocions, com a representacié de la nostra experiéncia vital i com a funcié de
mirall); amb la vida cultural del pais, de la ciutat, del poble, del barri; i, amb
altres disciplines especialment artistiques, tant a dintre com a fora del centre»
(ALCOVERRO, 2012: 16).



Si una cosa se’'ns ha anat dient al llarg d’aquests mesos d’estudi del master, és
qgue tal i com la societat ha anat avancant —ha canviat la gent, la manera de
viure, la manera d’entendre la vida i la joventut— I'escola també ha de fer aquest
canvi per poder anar d’acord amb les exigéncies de la societat actual. Aquesta
€s una idea que no només ens ha estat referida, sind que es tracta d’'una
premissa amb la qual estic totalment d’acord. La nostra tasca ha de ser, per
tant, atorgar valor «[...] a la creacié d’escenaris motivadors que ajudin a
desenvolupar les capacitats dels estudiants [...] per explorar i descobrir camins,
per projectar, per experimentar, amb constrenyiments o deixant la ment en
llibertat» (ALCOVERRO, 2012: 16).

Per tant, i ja per acabar volem destacar la seguent idea «[...] procurem que la
nostra praxi s’integri en un projecte educatiu de centre generador de respecte
mutu, que reconegui i potencii la feina ben feta tant per 'alumnat com pel

professorat» (ALCOVERRO, 2012: 15).



2-OBJECTIUS DE L'ESTUDI | DE LA PROPOSTA DIDACTICA QUE SHI
RELACIONA

Una vegada introduit el tema del treball, passarem a parlar sobre els objectius
als quals pretenem arribar a partir d’aquesta proposta de feina. Hem de
considerar que aquestes tasques solen presentar dos tipus d’objectius distints:
per una banda, els objectius de la part dedicada a la investigacié —és a dir, a la
part més teodrica de I'estudi— i, per altra banda, els objectius de la proposta
didactica que es presenta.

En primer lloc, parlarem dels objectius de la part de recerca. Amb la part
dedicada a la investigacio volem assolir un sol objectiu que és investigar com
s’han dut a terme les classes de Llengua i Literatura Catalanes fins a dia d’avui
i, @ més, analitzar-ne I'efectivitat. Una vegada realitzada aquesta tasca, ens
disposarem a cercar i a seleccionar métodes més innovadors i actualitzats amb
la intencié de donar un nou enfocament a les classes de Llengua i la Literatura

Catalanes per aixi poder introduir també I'estudi de la literatura popular.

Assabentats de la nostra intencionalitat en matéria d’investigacié educativa,
passarem a parlar de la part practica. A continuacio exposarem els objectius

gue pretenem assolir amb la realitzacio de la proposta didactica:

-Impartir I'assignatura de Llengua i Literatura Catalanes introduint un nou
enfocament. Intentam, a partir d’aquesta tasca, oferir un nou mode d’impartir
els continguts per tal que aquests siguin estudiats d’'una manera més

motivadora i profitosa.

-Deixar de banda l'estudi per separat de la llengua i la literatura i demostrar
d’aquesta manera la complementarietat d’ambdues matéries. Concretament, el
nostre objectiu és estudiar aquestes dues disciplines a través de la introduccio
a la recerca de la literatura popular oral —enfocada al folklore catala en primera
instancia, pero tenint presents les altres cultures que hi pugui haver a 'aula—

entre els nostres alumnes.



«De fet, el folklore contribuia a I'aprenentatge natural de la llengua alhora que
desenvolupava la imaginacid dels infants, afinava l'oida poética mitjangant Ila
musicalitat [...], mitjancant el joc simbdlic, les metonimies i les metafores, etc. Des de
les cancons de bressol, les cantarelles de falda i els jocs eminentment fonétics dels
embarbussaments o els d’enginy de les endevinalles a les cangons magiques o de

parar, els jocs de carrer, les rondalles o les llegendes. (ALCOVERRO, 2009: 4-5).

-Introduir el treball de camp. Es a dir, fer dels nostres alumnes els cercadors de
la informaci6 que sera objecte d’estudi. Aixi potser sentiran que treballen sobre
materials que, en certa manera, els son propis i que si no en continuen I'estudi
ells mateixos, ningu no ho fara. Segons Sales (2012), la recerca de la rondalla i
també de les altres categories folkloriques pot esdevenir una font de motivacio
per a una recerca posterior. Es a dir, pot ser que el tema motivi 'alumnat a

voler conéixer més coses sobre la matéria a la qual s’hauran introduit.

-Estudiar la llengua i la literatura a partir de I'enfocament per tasques per tal
gue els nostres alumnes vegin en aquestes activitats una feina profitosa i util
per a la comunitat i la societat en general. Es a dir, volem que els alumnes se
sentin part d’un projecte innovador amb el qual han de treballar per poder oferir
uns resultats que podran ser reconeguts per algunes institucions
especialitzades en aquest camp —a mode d’exemple podriem indicar, el Grup

d’Estudis Etnopoétics.

-Fer més visible una disciplina com és I'Etnopoética o la cultura popular i
tradicional entre els nostres alumnes per tal que vegin en aquestes materies
una font d’estudi de la literatura pero també de la Llengua Catalana. «La
literatura popular [...] va ser una eina d’aprenentatge de la llengua i la cultura

d’enca de les primeres escoles catalanes» (ALCOVERRO, 2012: 19-20).



3-ESTAT DE LA QUESTIO

3.1-LA INTRODUCCIO DEL CATALA A L'ENSENYAMENT | LES METODOLOGIES
UTILITZADES
Tal i com hem comentat a I'apartat corresponent, la nostra intencié amb aquest
apartat és investigar la manera com s’han dut a terme les classes de Llengua i
Literatura Catalanes i I'efectivitat d’aquestes metodologies, a més de donar a
coneixer un nou enfocament de treballar amb la Llengua i la Literatura

Catalanes, I'enfocament per tasques.

Com a punt d’inici d’aquest tema, hauriem de parlar del moment en que les
llenglies vulgars van anar introduint-se en el mon educatiu i, com a
consequéncia, el llati va deixar de ser I'unica llengua de I'ensenyament. Aixi
com ens indica Codina-Valls, «I'expansié de I'Gs culte de les llengiies vulgars
més enlla de I'us estrictament necessari va créixer rapidament, amb ritmes
diferents, en el conjunt del continent» (CODINA-VALLS, 2016: 17). Aquest canvi
arribara al seu maxim auge en el moment en que les llengiies vulgars seran les
llenglies vehiculars dels espais academics, és a dir, faran part del sistema
educatiu. «En consequencia, les llengtes que identifiquen un Estat nacié [...]
aniran desplagant progressivament el llati i literatura llatina de I'educacio, fins i
tot de I'educacio superior (per bé que encara hi romandran com a assignatures

obligatories fins a mitjan segle xx)» (CODINA-VALLS, 2016: 18).

Segons Codina-Valls (2016) aquesta pérdua del llati en els ambits academics
va tenir dues consequencies importants: en primer lloc, el fet que les diferents
cultures es comencessin a expressar amb la seva propia llengua o, com diu
autor esmentat, poliglotisme cultural. I, en segon lloc, «la incorporacio de la
tradicio literaria nacional a I'ensenyament, en simbiosi amb I'ensenyament de la

llengua» (CODINA-VALLS, 2016: 19).

En aquest context, hem de comencar a parlar de la introduccié de la Llengua
Catalana a les academies i centres d’estudi. Podem veure aquesta idea ja

defensada per Joaquim Rubié i Ors a la seva obra Lo gaiter del Llobregat
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(1841) quan ens indica que Catalunya no pot aspirar a la independéncia politica
pero, en canvi, si que pot aspirar a la independéncia literaria. Tot i aixo, hi
hagué autors que es posicionaren en contra d’aquesta idea (Antoni de

Capmany, Mila i Fontanals —en un principi—, Balmes, entre d’altres).

Aix0 no obstant, les idees de Rubié i Ors es van veure recolzades gracies a
'embranzida que va suposar el moviment de la Renaixenga. No podem oblidar
pero, que al llarg de la historia la Llengua Catalana ha estat moltes vegades
relegada a un segon pla amb la intencié d’establir la unitat lingUistica castellana
a tots els territoris espanyols. A més, hem de tenir present que la presencia del
catala en el mén educatiu ha estat i és un reflex de la historia politica i social

viscuda en els territoris catalans.

Malgrat tot, pero, la Llengua Catalana ha anat superant els multiples obstacles i
ha guanyat posicions en el sistema educatiu. Podem dir, per tant, que el catala
ha esdevingut una matéria obligatdria de I'ensenyament a partir de la decada
dels 60-70, moment en qué les restriccions de la dictadura s’anaven suavitzant,
que s’obrien nous horitzons i s’anhelaven aires de canvi. Per aix0, es
comencaren a formar entitats i moviments culturals amb la intencié d’establir

unes possibles bases per a la renovacio pedagogica de les escoles catalanes.

«L’ensenyament en catala s’ana introduint progressivament en tot el sistema educatiu a
partir del reconeixement oficial del bilinglisme escolar per part del Ministeri d’Instruccio
Pdblica i de I'impuls que li va donar la Generalitat utilitzant les competéncies que li
atorgava I'Estatut d’Autonomia. En aquest aspecte, també era destacable I'aportacio,
amb subvencions, premis i edici6 de material escolar, que hi feia I’Associacio

Protectora de I'Ensenyanca Catalanax.!

Una vegada establertes unes bases per a I'ensenyament en catala, hem de
saber que no sempre ha gaudit de la mateixa consideracié. En un primer
moment, | després de la implantacié de I'ensenyament del catala (1978-1983)
en plena transicio politica democratica de I'Estat espanyol, en els territoris de

parla catalana es va aconseguir que s’establissin tres hores d’ensenyament de

L Informaci6 extreta de http://www.memoria.cat/mestres/content/la-llengua-catalana-en-
[%E2%80%99ensenyament. [29/05/2017]
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catala a la setmana. Amb el pas del temps i amb I'aprovacié de la Llei de la
Normalitzacié Linguistica (1983) la sort del catala a les aules va comencar a
canviar: en aquests moments es podria dir que el catala havia esdevingut la
llengua propia de tot 'ensenyament. A poc a poc, es va anar estenent el model

del sistema educatiu en catala.

Fins ara, hem parlat de 'arribada del catala a I'escola. A partir d’aqui tractarem
el tema de I'ensenyament d’aquesta llengua. A partir de l'article de Gomez i
Lomas (2015) es pot fer un repas de les transformacions fetes a les aules
d’Educacié Secundaria Obligatoria de I'estat espanyol en relacié a les materies
de llengua. Tradicionalment, s’ha ensenyat la llengua catalana a partir de la
seva gramatica i de la historia de la literatura, és a dir, s’ha impartit un
ensenyament formal i s’ha deixat de banda que totes les llengues s6n un
element per a la comunicacio i I'expressid, un element de construccio cultural i
un objecte d’aprenentatge (CAmPs, 1993). Per tant, per caminar cap a una
millora en educacid lingtistica, cal un abandonament de I'ensenyament formal
per adoptar un enfocament comunicatiu. Es a dir, s’ha de deixar de banda
’ensenyament unic de gramatica i literatura per passar a donar a coneéixer
altres aspectes: oralitat, analisi de textos de diferents tipologies, realitzacio de

tasques i projectes que reflexionin sobre I'Us de la llengua, entre d’altres.

Sequint les consideracions de Pages, «Durant anys s’ha intentat ensenyar a
escriure llegint manuals i gramatiques i consultant literatura, i no —com seria
més assenyat i plaent— llegint literatura, i consultant manuals i gramatiques»
(PAGES, 1998: 150). Es per aix0 que el que ara cal és «prioritzar I'expressio
oral, la comprensio lectora i la redaccid escrita. |, potser, no obsessionar-se
amb una presencia excessiva de continguts linguistics i literaris» (CARBONELL,
2012: 69).

Hem parlat d’oferir un nou enfocament de I'ensenyament de llengua; aixd no
obstant, també cal canviar el sistema d’ensenyament de la literatura: s’ha
d’abandonar el plantejament de la perspectiva historicista i fomentar la

creativitat dels alumnes o, encara més, tal i com ens indica Pages (1998: 150),
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cal que la llengua i la literatura es tornin a vincular «sobretot, en el sentit del
gue tenen en comu i de la conviccid que poden reforcar els continguts
linglistics a través de textos literaris. [...] A redactar bé, se n’apren llegint molt i

escrivint més».

Tot aixd ho diem per una questié primordial: si un professor segueix les bases
de I'’ensenyament tradicional i es limita a transmetre informacié no fara que els
alumnes adquireixin els coneixements. A més, hem de tenir present que
actualment tenim altres eines que ens poden oferir una informacié similar. Es a
dir, avui dia el que hem de fer els docents és esdevenir uns guies per a
I'obtencié del coneixement i fomentar entre els alumnes I’esperit critic per tal

gue puguin arribar a un aprenentatge significatiu.

A partir d’aquesta realitat educativa Gomez i Lomas (2015) ens indiquen que
per tal de deixar de banda la tradicio i oferir als alumnes uns ensenyaments de
gualitat, cal potenciar la competencia oral que, en els darrers anys, no s’ha
ensenyat o s’ha centrat basicament en la lectura en veu alta o en les
exposicions orals planificades sobre un tema determinat i, en segon lloc, cal
gue es deixi de banda l'enfocament historicista de I'ensenyament de la
literatura per fomentar I'estima i el gaudi de la lectura de textos literaris. Per
tant, I'enfocament que més es defensa per a ensenyar llenglies és el
comunicatiu, encara que a la majoria de centres d’educacié secundaria hi
predomina un ensenyament tradicional (formal). De fet, des del 1990 els
curriculums ens indiquen que I'ensenyament de les llenglies s’ha de basar en

la competencia comunicativa.

3.2-UN NOU ENFOCAMENT A LES CLASSES DE LLENGUA | LITERATURA
CATALANES
Aixi com ens hem plantejat als objectius, a continuaciéo ens disposarem a
cercar nous métodes d’ensenyament de I'assignatura per tal de realitzar les
classes de Llengua i Literatura Catalanes de manera diferent i intentar, amb

uns nous plantejaments, oferir als nostres alumnes una educacio millor.
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Per tant, amb la intencié d’acomplir el que dictamina el curriculum educatiu
actualment vigent -LOMQE~—, proposam l'estudi de la Llengua i la Literatura
Catalanes a partir de la cultura popular i tradicional: un enfocament per tasques
perque creiem que pot encaixar amb el que ens indica aquesta llei i implicar-
nos, d’aquesta manera, amb la innovacié educativa que pensam que pot oferir
unes millors oportunitats als nostres alumnes. Es per aixd que amb el present
estudi volem defensar que és necessari un canvi d’enfocament de
'ensenyament de la Llengua Catalana i volem fer una proposta per demostrar
que aquest canvi és possible. En consequéncia, hem triat I'enfocament per
tasques perqué creiem que €s un metode que permet ensenyar llengua a partir
de l'enfocament comunicatiu, que possibilita tractar totes les habilitats
lingUistiques, que permet atendre la diversitat i, per dltim, perqué permet que
’alumne esdevengui el protagonista principal de les classes, perque «[...] la
il-lusié i I'entusiasme que aboquem quan innovem s’encomana. Més si es
procuren les condicions que fan que l'alumne esdevengui actor del propi

aprenentatge» (ALCOVERRO, 2012: 25).

La nostra intencio és, per tant, oferir una proposta que defensi I'ensenyament
de la llengua i la literatura de manera lligada, basada —tal i com ens indiquen

les lleis— en I'’enfocament comunicatiu.

«Els escolars, en definitiva, no aprenen a escriure estudiant gramatiques ni llegint els
Grans Autors, sind absorbint per tots els porus la llengua de les obres que el plaer els
demana, és a dir, aquells que —canonitzats o no— respecten el pante6 textual. Es aixi

com s’aprén a pensar, a comunicar-se: a no ser enganyat» (PAGES, 1998: 201).

Es un fet real que els alumnes «s’han passat anys estudiant la normativa,
repetida fins a la sacietat a Primaria, Secundaria i Batxillerat i, encara, dubten
en l'accentuacio, destil-len textos poc coherents, poc cohesionats, amb una
pobresa Iéxica més que evident i, en general, d’'una pobrissima base cultural»
(SOLDEVILA, 2012: 185).

Nosaltres amb I'estudi, la proposta i, en un futur, amb la nostra professio

docent, intentarem canviar aquesta realitat. La nostra intencié sera oferir la
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millor educacié als nostres alumnes perqué surtin de I'ensenyament obligatori
amb unes bases que siguin el punt d'inici per poder avancar. Es a dir, el que els
volem oferir és la visié que el domini de la llengua és primordial per a continuar

amb qualsevol projecte.

| per qué I'ensenyament de la llengua i la literatura a través de la cultura
popular i tradicional? «Es potser sobrer, en aquest paper, reivindicar una volta
més l'interés de les rondalles [i de la literatura popular, en general] com a
recurs didactic de primerissim ordre en la formacio integral dels infants, els
adolescents i els joves, i particularment en l'adquisicié i la consolidacié de

competéencies linglistiques» (BORJA, 2012: 121).

Gabriel Janer Manila a la seva obra Escola i cultura. El territori com a projecte.
(1989, 49-50) indicava —a partir de les idees de Petr Bogatyrév (1982, 148-156)
— que la literatura popular tenia unes funcions essencials que tenen molta
relacio «amb les competencies basiques, els objectius i els continguts que,
atenent els decrets curriculars —i, simplement, el sentit comid—, han d’inspirar la

planificacio de les activitats a I'aula» (BORJA, 2012: 121).
Tal i com afirma Sales:

«La rondalla a l'aula contribueix a adquirir capacitats i aprenentatges diversos que
fomenten I'is de la llengua i la literatura (majoritariament a nivell oral, perd també a
nivell escrit), entre els quals podem destacar I'“escolta i comprensié de narracions,
contes, cancgons, llegendes, poesies, endevinalles i dites, tradicionals i contemporanies,

com a font de plaer i d’aprenentatge” (GENERALITAT DE CATALUNYA, 2008)» (2012: 274).

A més, pensam que a través d’aquestes tasques introduirem el treball de camp
entre els nostres alumnes amb la intencié d’obrir-los el cami en aquest tipus de
recerques perqué «la formacié literaria no es pot circumscriure exclusivament a
I’ambit escolar» (ALCOVERRO, 2012: 19) i, a més, perque vegin una utilitat en el
seu treball: recollir elements de la tradicié popular per tal de vetllar per la seva
conservacio. Aguest és un dels principals lemes que volem defensar a partir de
la proposta que farem seguidament, que els alumnes vegin una utilitat en la

tasca que realitzen i potser, aixi, els motivem a realitzar una recerca posterior
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en relacid a la tematica introduida en aquestes sessions. Es a dir, el tema pot

ser que animi I'alumnat a voler conéixer més coses sobre la materia estudiada.

A part d’oferir un enfocament nou a I'ensenyament tradicional impartit a les
classes de Llengua i Literatura Catalanes i d’introduir entre els nostres alumnes
el treball de camp per obtenir material d’estudi, pensam que hi ha una altra
idea que es podria treballar per mitja d’aquest tema: la interculturalitat. Com
gue segurament a la classe hi haura algun alumne romanes, marroqui,
castellanoparlant, o d’alguna altra procedéncia geografica o cultural, és a dir,
gue no tengués com a materna la llengua catalana, no els obligariem a recollir
exemples de la cultura oral popular catalana sin6é que, si ho volguessin, podrien
recollir items de la seva propia cultura per aixi, si els alumnes s’engresquessin
en aquesta tasca, poder fer treballs de comparacié sobre els diferents elements
recollits. Tal i com ens indica Borja, «rastrejar la distribucié geografica d’'una
rondalla permet, en consequéncia, resseguir les relacions culturals i els lligams
humans entre comunitats que, a pesar de les distancies, comparteixen unes

mateixes ficcions» (BORJA, 2012: 125).

De I'estudi de la cultura popular se’n deriven unes potencialitats immenses per
oferir als nostres alumnes uns millors coneixements sobre la Literatura

Catalana pero també sobre la llengua.

«Les funcions que tradicionalment ha exercit [la cultura popular] no constitueixen siné
una garantia d’eficacia pedagodgica: en l'adquisicié de competéncies linguistiques, el
foment d’habits de lectura, el cultiu d'un cert sentit critic, I'ensinistrament de la
gramatica de la fantasia, la reflexié6 metalinguistica quant a les varietats i les diferents
caracteristiques de l'oralitat i I'escriptura, el conreu d’actituds sociolinguistiques, la
plasticitat en la concepcié del mén la simbolitzacid literaria del medi vital, I'enriquiment
en la construccio de noves identitats culturals de caracter sumatiu, etc.» (BORJA, 2012:
122).

Si aprofundim en aquesta idea acabada de mencionar veurem el potencial

didactic que la literatura popular oral ofereix als professors (BorJia, 2003):

-La inclusio de textos de tradicié oral en la programacio d’unitats didactiques.

-Una solida formaci6 etnopoetica (inicial i continuada) del professorat.
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-La intensificacio dels treballs de recopilacio, fixacio i estudi del patrimoni etnopoétic.
-La pertinenga d’involucrar els familiars de l'alumnat en projectes docents que
promoguin el revifament i 'aprofitament de I'imaginari compartit.

-El disseny d'itineraris ludicodidactics i la realitzacié d’excursions interdisciplinaries pels
escenaris dels relats populars.

-El suggeriment de lectures que recreen un imaginari popular genui.

-L’elaboracié de materials didactics especifics, que atenguin el patrimoni etnopoétic de
I’entorn en qué el centre educatiu s’arrela.

-La consideraci6 del patrimoni etnopoétic en la programacio per projectes que prenen
base en el cicle del calendari (les estacions, els mesos, les festivitats, la meteorologia,
els ritmes agraris, els jocs populars caracteristics de cada época, etc.).

-La recuperacio i difusié de jocs populars que, amb elements literaris 0 no, poden
contribuir a la socialitzacié de I'alumnat i a la recuperacid de la llengua propia al pati.
-La publicacio, digital o en paper, dels resultats de les recerques etnopoeétiques de
I'alumnat.

-La produccié d’audiovisuals sobre literatura popular, amb la participacié de I'alumnat
en totes les fases del procés creatiu (redaccié de guions, confeccié de vestuari,

localitzacié i arranjament d’espais, actuacio, enregistrament, muntatge, etc.)

Per acabar aquest apartat i després d’haver vist les possibilitats que ens ofereix
la cultura popular i tradicional, creiem que és important comentar aquesta idea
defensada altra volta per Joan Borja (2002: 233) amb la qual estam totalment
d’acord perqué és, en certa manera, la tasca que nosaltres defensam: «I’escola
és el marc idoni per a la difusié —el rescat, la recreaciéo— de la literatura del
poble». |, a més, tal i com afirma Alcoverro, «mentre s’educa literariament,
mitjancant I'analisi, afinada o no tan afinada, s’aprén d’escriure, i escrivint
s’aprén a llegir. Alhora que s’enriqueix i revitalitza el nostre llenguatge sovint
pobre i embastardit, i més a consequéncia de la nostra situacié linguistica»
(2012: 27).

Amb tot, el que volem aconseguir ens ho expressen molt bé les paraules de
Jordi Castellanos (1996): «ajudar I'estudiant a fer un viatge que només pot fer
ell: el de la descoberta del sentit de la literatura. Es a dir, el de la formalitzaci6

en el llenguatge del sentit del mén».
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3.3- L'ENSENYAMENT DE LA LITERATURA A PARTIR DE L'ENFOCAMENT PER

TASQUES

L’ensenyament de la literatura és una practica que, podriem dir, ha anat en
declivi des de la publicaci6 de la Llei General d’Educacio de I'any 1970. Es cert
gue les metodologies emprades per intentar promocionar la literatura i la lectura
entre els més joves no han donat un resultat gaire favorable, per la qual cosa
resulta necessari canviar de paradigma per ensenyar la literatura: la proposta
gue nosaltres consideram més escaient és I'estudi de la literatura a partir de

I’enfocament per tasques.

L’objectiu principal d’aquest enfocament és que els alumnes reflexionin a partir
de les activitats proposades «sobre la importancia de la lengua como
instrumento literario, y de la literatura en si misma como objeto estético fruto de

una tradicion cultural, no necesariamente escrita» (FERNANDEZ, 2008: 63).

Un dels principals canvis que proposa Fernandez (2008) és el fet d'utilitzar la
literatura com a mitja per fer conscients els alumnes del valor de la cultura, com
a mitja per aprendre llengua, per reflexionar sobre temes universals, o per fer-
nos mes aptes per a la vida en societat. En definitiva, «lo ideal seria poder
encontrar el equilibrio entre los contenidos exigidos por el curriculo y los
conceptos que al alumno pudieran interesar» (FERNANDEZ, 2008: 65). Aquesta
seria I'inica manera d’engrescar els alumnes a tenir interés per la literatura:
partir dels seus propis gustos. Per tant, 'ensenyament de la literatura no és
'aprenentatge de dades historiques i trets biografics, sinG aconseguir que els

estudiants gaudeixin dels textos literaris.

Partint d’aquests objectius, consideram adequat dissenyar un pla d’estudi basat
en I'ensenyament per tasques perqué pensam que és el millor métode per
assolir els millors resultats de la proposta «porque permite al alumno dejar de
ser un mero paciente de su aprendizaje, y convertirse [...] en agente de su
conociemiento intelectual» (FERNANDEZz, 2008: 66) i, a més, veure utilitat als

ensenyaments obtinguts.
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A continuacié proposarem una serie de trets positius que presenta aquesta
metodologia i que, en definitiva, ens han fet optar per crear una proposta
seguint aquests parametres: I'alumne deixa de ser una entitat passiva, l'aula es
converteix en un espai de debat, permet lintercanvi de coneixements i la
introduccid de nous sabers als que ja tenien dels anys anteriors, és un sistema
gue requereix I'esfor¢ de I'alumne pel fet que cal que relacionin els sabers que
ja tenien amb els nous, és un sistema que permet progressar al professor
perque pot observar maneres distintes d’entendre I'activitat docent i pot rebre
els diversos punts de vista dels alumnes i, finalment, es canvia la perspectiva
de I'ensenyament: els alumnes son els protagonistes. Per tots aquests motius,
creiem que I'enfocament per tasques esdevé una metodologia indicada per

treballar amb la literatura i en consequencia, amb la llengua.

3.4-COM ENCAIXA LA NOSTRA PROPOSTA EN EL CURRICULUM QUE REGULA

L’ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI

Una vegada tractats tots els temes precedents, tal i com hem referit als
paragrafs anteriors, una de les coses que creiem que hem de tenir ben present
és la informacid6 que ens ofereix el curriculum de I'educacié secundaria
obligatoria? per tal de centrar-nos en la més important de les lleis que hem de
seguir si ens volem dedicar a 'Ensenyament Secundari Obligatori. Es per aix0
gue, a continuacio, intentarem justificar que la nostra proposta té cabuda en el

que s’indica en el decret 34/2015.

Una de les primeres idees que s’indiquen al decret i que cal que sigui assolida
al llarg dels anys en qué els alumnes cursen els estudis d’ESO és la seglent:
«L’educacié secundaria obligatdoria ha de possibilitar que tots els alumnes
accedeixin als elements basics de la cultura i adquireixin les competéncies
necessaries que tota persona necessita per realitzar-se i desenvolupar-se

personalment» (DECRET 34/2015: 25016). Pel que fa a la nostra opinié, amb la

2 Decret 34/2015, de 15 de maig pel qual s’estableix el curriculum de I'educacié secundaria
obligatoria a les llles Balears.
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proposta didactica que presentam es pot treballar per tal d’aconseguir aquest
objectiu.

Es a dir, cal que es treballin les assignatures des d’altres perspectives per tal
que l'ensenyament esdevengui el més profitds possible, s’han de fer
sequencies didactiques «en qué el centre de les activitats [sigui] 'ensenyament
globalitzador, transversal, significatiu, lligat a la realitat i que ens permeti
abastar el doble objectiu de fer i aprendre» (FARRE | MASIP, 2012: 214). Perqué
«aprenem alld que hem viscut i hem aprofundit prou. | els estudiants, quan te’ls
vas trobant passats els anys, se’n recorden especialment d’alld que més els va
colpir, d’alld que els va permetre expressar la seva singularitat, ben lluny de la
rutinaritzacié de moltes tasques escolars» (ALCOVERRO, 2012: 16). Es per aix0
gue la nostra intenci6 amb aquesta proposta pretén ser l'inici cap aquest canvi.
Pensam que, actualment, és I'Unica manera viable de comencgar a fer passes

pel canvi de sistema educatiu.

A més, «les habilitats, les capacitats, les destreses, les actituds i els continguts
que assoleixin, fins i tot partint de I'entorn més proper, no seran complets, per
tant, si no s’insereixen en el seu context, sobretot en el cas de les assignatures
humanistiques i socials» (DECRET 34/2015: 25016). Treballar I'assignatura de
Llengua i Literatura Catalanes a partir de la cultura popular pot ser una bona
opci6 per tal tenir present la idea acabada d’esmentar. Cal que els alumnes
treballin amb el seu entorn i també en el seu context perque les habilitats, les

capacitats, les destreses, les actituds i els continguts s’assoleixin.

Un dels principals objectius d’aquesta proposta és que els alumnes adquireixin
uns valors que els ajudin a esdevenir millors persones. Aquest aspecte es pot
comencar a treballar a partir de I'estudi de la llengua i la literatura per mitja de
la cultura popular. No obstant aix0, el motiu de la nostra proposta va molt més
enlla que els alumnes recullin items folklorics i després aquests es treballin
atenent els continguts proposats pel curriculum. El que nosaltres volem és que
cada alumne treballi la seva cultura (sense deixar de banda els aspectes que

s’han de superar per aprovar I'assignatura), €s a dir, que cada persona tengui
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la possibilitat d’endinsar-se en el seu patrimoni en el mateix moment que apren
la Llengua i la Literatura Catalanes. D’aquesta manera, fariem que els nostres
estudiants coneguessin el seu patrimoni perdo també tenguessin present la
llengua i la cultura d’altres indrets per treballar, d’aquesta manera, el valor i el

respecte vers els seus companys que no les comparteixen.

«El reconeixement i I'estima de les caracteristiques, la cultura i la llengua de la nostra
comunitat, des del respecte, el reconeixement i I'interés per les caracteristiques, les
cultures i les llenglies d’altres indrets, sén pilars culturals 'assumpcid dels quals és el
principal instrument d’integracié social i d’adquisicié de valors compartits» (DECRET
34/2015: 25016).

Una altra de les iniciatives que fomentam és el treball intergeneracional. El que
volem fer és posar-nos en contacte amb els dirigents d’alguna llar d’ancians per
tal que els nostres alumnes, a part de treballar amb les seves families i
persones properes, puguin dur a terme la seva tasca a la vegada que es
relacionen amb aquesta part de la societat moltes vegades oblidada per la gent
jove. D’aquesta manera, potser els alumnes farien passar una estona
entretinguda als majors i, a la vegada, els seria profitosa pels seus estudis. En
definitiva, que totes les parts implicades puguin treure un profit de la tasca
realitzada. Tot aix0 esdevindria «una delicia per als professors, que ens permet

aprendre juntament amb els alumnes» (ALCOVERRO, 2012: 18).

Per tal d’assolir tots aquests objectius, «el rol del docent és fonamental, ja que
ha de ser capa¢ de dissenyar tasques o situacions d’aprenentatge que
possibilitin la resolucié de problemes, I'aplicacié dels coneixements apresos i la

promocié de I'activitat dels estudiants» (DECRET 34/2015: 25016).

Una altra de les idees que se’ns ha transmeées des dels estudis del Master de
Formacio del Professorat, és que cal que 'Ensenyament Secundari Obligatori
sigui treballat des d’una visio interdisciplinaria, és a dir, que es treballin les
diferents assignatures des de perspectives diverses. Creiem que la proposta
gue nosaltres defensam pot esdevenir Util per posar en practica aquesta

premissa, pel fet que la Llengua, la Literatura i, més concretament, la cultura
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popular catalanes permeten un enfocament interdisciplinari o, si més no,
permeten la coordinaci6 amb altres assignatures per tal de treballar
conjuntament i assolir objectius diversos en la realitzacié d'una activitat
concreta. Pensam que algunes de les activitats que nosaltres proposam es
poden dur a terme coordinats tant amb el departament de Llengua i Literatura
Castellana com amb els departaments d’Educacié Fisica, Historia i fins i tot, els
de Plastica i Matematiques. Com diu Miquel Marti i Pol «tot esta per fer i tot és
possible» i jo afegesc: cal intentar-ho, cal unir forces per un ensenyament

millor.

El decret també proposa les finalitats de I'educacié secundaria obligatoria, ens
hem de referir a dues d’aquestes indicacions perqué pensam que a través de la
nostra proposta poden ser treballades: «Aconseguir que els alumnes assoleixin
els elements basics de la cultura, especialment en els aspectes lingtistic,
humanistic, artistic, cientific i tecnologic» (DECRET 34/2015: 25018) i «Fomentar
la consciencia de pertanyer a la comunitat de les llles Balears i contribuir al
coneixement i la valoracio del patrimoni linguistic, historic, artistic, cultural i
ambiental». (DECRET 34/2015: 25018).

Per altra banda, si ens endinsam en analitzar les competencies clau que es
proposen en el curriculum, es pot considerar que des de la nostra assignatura i,
en concret, des de la proposta que desenvolupam, podem treballar amb sis de
les set competencies que s’han establert. Aquestes sOn: competencia
lingUistica, aprendre a aprendre, competéncia digital, competencia social i
civica, sentit d’iniciativa i esperit emprenedor i consciéncia i expressions

culturals.

Pel que fa als principis metodologics i pedagogics que s’especifiquen al decret,
pensam que és possible tenir-los en compte a I’hora de desenvolupar aquesta

proposta didactica. Els principis als quals feim referéncia son els seglents:

-«La metodologia didactica ha de ser fonamentalment comunicativa, activa,
participativa i adregada a I'assoliment dels objectius, especialment els aspectes més

directament relacionats amb les competéncies clau. S’han de fomentar els métodes
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gue impliquen desenvolupar la capacitat de resoldre problemes, métodes de recerca i
d’investigacio i I'is habitual de les tecnologies de la informacié i la comunicacio»
(DECRET 34/2015: 25020).

-«L’acci6 educativa ha de procurar la integracié dels aprenentatges posant de manifest
les relacions entre les matéries i la seva vinculacié amb la realitat. També s’ha de
promoure la feina en equip i afavorir una progressiva autonomia dels alumnes que
contribueixi a desenvolupar la capacitat d’aprendre per si mateixos» (DECRET 34/2015:
25020).

-«Sense perjudici del tractament especific que se’n fa en les matéries de I'ambit
linglistic, s’han de planificar activitats que fomentin la comprensio lectora, I'expressié
oral i escrita i el desenvolupament de la capacitat per dialogar i expressar-se en public»
(DECRET 34/2015: 25020).

-«S’ha de fomentar la feina en equip dels professors i s’ha d’afavorir la coordinacié dels

integrants dels equips docents» (DECRET 34/2015: 25020).

Com a conclusio a aquesta part, volem parar esment en un punt present en el
decret, concretament a l'article 29 que ens indica que «La prevencio de la
violencia de genere, de la violéencia terrorista i de qualsevol forma de violéncia,
racisme o xenofdbia, inclds I'estudi de qualsevol crim contra la humanitat, s’ha
d’incloure en alguna programaci6 docent de I'etapa» (DECRET 34/2015: 25031)
creiem que amb aquesta proposta podem treballar amb els valors que pensam
gue poden ajudar als alumnes a esdevenir millors persones, a respectar els
altres, en definitiva, a comprendre i a veure les altres persones i les altres
cultures com una font d’enriquiment personal i no des del racisme que, pel que

fa a la nostra opinid, és la visié més estesa.

3.5-LA NOSTRA PROPOSTA EN RELACIO AL CURRICULUM QUE REGULA
L’ENSENYAMENT DE LA LLENGUA | LA LITERATURA CATALANES

A continuacié, ens endinsarem a parlar de I'assignatura de Llengua i Literatura
Catalanes present a I'annex 3 —del decret amb el qual estavem tractant en el
punt precedent— que fa referencia a les assignatures de lliure configuracio

autonomica.
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En primer lloc, parlarem de la importancia de I'assignatura que impartirem en
un futur com a docents amb I'assoliment de les finalitats basiques de I'etapa de
I'educacié secundaria obligatoria. Creiem que la nostra assignatura és un pilar

fonamental per tal d’aconseguir que

«els alumnes adquireixin els elements basics de la cultura, especialment en els
aspectes humanistic, artistic, cientific i tecnologic; desenvolupar i consolidar habits
d’estudi i de treball a fi de preparar-los per a la incorporacié a estudis posteriors»
(ANNEX 3 DECRET 34/2015: 25284).

Es a dir, el fet d’estudiar Llengua i Literatura Catalanes és fonamental per
poder «adquirir i consolidar altres coneixements» (ANNEX 3 DECRET 34/2015:
25284). EIl principal objectiu de l'etapa —en referéncia a l'assignatura de
Llengua i Literatura Catalanes— és comprendre la llengua i expressar-s’hi amb
correcci6 tant oralment com per escrit. No obstant aixo, atenent els principis
metodologics i pedagogics, és tasca del docent dissenyar la manera com els
alumnes poden arribar a adquirir aquestes competencies de la millor manera
possible, perque la seva etapa dels estudis obligatoris no sigui un tramit que els
obliguen a passar, sind una etapa d’aprenentatge basica per a la seva formacio

com a persones.
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4-DESENVOLUPAMENT DE LA PROPOSTA

4.1-INTRODUCCIO

Tota part tedorica emmarcada en un context educatiu ha de tenir la seva
proposta practica per poder-la posar en funcionament i aconseguir, d’aquesta
manera, els objectius proposats per tal d’esdevenir un projecte util encaminat a

la millora de I'educacié oferta pels professors als seus alumnes.

Es ben sabut que el desenvolupament més tradicional del sistema educatiu —
almenys en referéencia a I'assignatura de Llengua i Literatura Catalanes—
actualment ha perdut la seva efectivitat. Es per aix0 que a I'actualitat ensenyar
Llengua i Literatura Catalanes significa treballar constantment perque «s’ha de
lluitar contra el desprestigi generalitzat i —induit— de les humanitats i de la
cultura, amb tots els valors que se’n deriven» (CASALS, 2012: 9). Per un altre

costat,

«L’ensenyament de la Llengua i de la Literatura Catalanes ha de véncer no tan sols els
nivells cada vegada més baixos de competéncia linglistica i literaria, siné especialment
la ignorancia o, en el pitjor dels casos, I'animadversié d’'una part d’alumnes que han
crescut en el descrédit que hem indicat [...]. La situacié de la llengua i la literatura
catalanes a les aules del segle xxiI és, en aquest sentit, de jutjat de guardia. Des de fa
temps, el col-lectiu del professorat se'n queixa, per activa o per passiva, pero les
autoritats educatives i la classe politica s'estimen més mirar cap a una altra banda»
(CasALs, 2012: 9).

Tant és aixi, que cada dia augmenten els indexs d’alumnes absentistes, els
mals resultats, la falta de motivaci6 que, en conjunt, ens demostren la
necessitat de canvi. Si bé és cert que sempre hi ha hagut alumnes que malgrat
el sistema educatiu imperant, assoleixen els estudis amb exit. Aix0 és aixi
perque deixant de banda el que dictaminen les lleis —«la nova llei defineix
’educacié com un tot integrador i ordenador de la propia realitat de cada noi i
noia. Es a dir, en els seus objectius finals es planteja la necessitat de formar
ciutadans capacos de viure amb autonomia personal i harmonia en una societat
plural, plena d’exigéncies de tot ordre [...]» (CASSANY, LUNA | SANZ, 2001: 51)-,

si no es canvia la manera de fer dels professors, el sistema educatiu sembla
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gue va encaminat a donar educacié a les persones més predisposades a

rebre’n i oblidar-se directament de les altres.

Aix0 no obstant, pensam que aquesta no és la idea, el lema defensat pel model
educatiu imperant hauria de ser una educacio de qualitat per a tots el alumnes.
Es a dir, no hem de voler fer els alumnes bons, millors; i els alumnes magres,

pitjors. No, aquesta no és la idea.

Per aquest motiu, per la necessitat de canvi de model educatiu, a continuacio
oferirem una proposta a partir de la qual intentarem que els alumnes puguin
treballar amb una serie de continguts relacionats amb activitats que els aportin,
a part de coneixements, valors per esdevenir millors persones. Aquesta és la
nostra idea: que el sistema educatiu obligatori els proporcioni uns
coneixements basics pero sobretot, entre tots, oferir-los la possibilitat de, a
traves del mon educatiu, treballar amb altres aspectes (valors) que els facin

unes persones utils i aptes per a la vida en societat.

En definitiva, canviar la perspectiva del mén educatiu i oferir un sistema per a
tots: per ajudar a progressar tots els nostres alumnes per igual. | aquest lema
nomeés es pot aconseguir proposant noves maneres de treballar i ensenyar —a
part de continguts— molts altres aspectes que esdevenen clau per a la formacio

de tota persona.

Una idea que no ha estat dita en aquest desvetllament d’intencionalitat
educativa, és la voluntat que els nostres alumnes treballin continguts i valors
pero, a més, vegin una utilitat en la tasca realitzada. Pensam que aquesta idea
és de gran importancia pel fet que, en moltes ocasions, els alumnes creuen que
les activitats i els treballs realitzats a I'institut no serveixen per a res. Bé doncs,
mitjancant aquest projecte intentarem que els nostres alumnes vegin una utilitat
en totes les tasques realitzades i que tots ells es puguin sentir part d'un

projecte que els ajudara a progressar i a adquirir coneixements.
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Al curriculum s’indica que hi ha una série d’items que cal que tenguem
presents per tal de desenvolupar la nostra tasca com a docents. Aquestes son

les idees a les quals feim referéncia:

«Es convenient que la distribucié del mobiliari de I'aula permeti I'organitzacié de feines
en grups i la realitzacié d’activitats diferents —audicions, debats, etc.—, i que propicii
I'organitzacié de I'espai de manera que es faciliti la comunicacio entre els aprenents»
(ANNEX 3 DECRET 34/2015: 25287).

«S’ha de tendir a un vertader curriculum integrat de llengles, que eviti les repeticions
innecessaries de continguts i que, alhora, faci que els alumnes siguin conscients que
poden aprofitar el que saben d'una llengua per l'altra» (ANNEX 3 DECRET 34/2015:
25287).

«El professor de llengua ha de dissenyar activitats encaminades a aconseguir I'Us
adequat i eficag de les fonts d’informacié. S’han d’orientar els alumnes a la recerca
selectiva d’informacio, tant a partir dels mitjans tradicionals com de les noves
tecnologies que ajuden a I'aprenentatge autonom i a I'enfocament reflexiu i estratégic
de la llengua» (ANNEX 3 DECRET 34/2015: 25290).

«Aprendre llengua contribueix directament al desenvolupament de les competencies
socials i civiques, que es poden definir com el conjunt d’habilitats i destreses per a les
relacions, la convivéncia, el respecte i la capacitat d’entendre’s a les societats
democratiques, en el sentit que aprendre llengua és aprendre a comunicar-se amb els

altres, a negociar, a aproximar-se a altres realitats» (ANNEX 3 DECRET 34/2015: 25290).

«Finalment, la competencia que es refereix a la consciéncia i les expressions culturals
ha de permetre que els alumnes apreciin, comprenguin i valorin de manera critica les
manifestacions culturals i artistiques, a la vegada que s’hi familiaritzen mitjangant el

coneixement i el gaudi del patrimoni cultural» (ANNEX 3 DECRET 34/2015: 25290).

Tenint present tot el que hem anat exposant al llarg d’aquesta tasca, passarem
a parlar de la proposta didactica que creiem que ens permetra fer passes per

aconseguir una millora en el sistema educatiu.

Aquesta proposta no ha estat pensada en el moment de comencar aquest
treball, sin6 que tot va iniciar-se a través de la realitzacié d’'un treball de

I'assignatura Complement d’Especialitat Il en I'area de la Llengua i la Literatura
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Catalanes que consistia en preparar el desenvolupament d’'una sessio de
classe per poder realitzar amb els alumnes de secundaria. La sessio que vaig
preparar per tal de complir amb I'objectiu consistia en proposar activitats per
treballar la Llengua i la Literatura Catalanes a través de la cultura popular
catalana —en primera instancia. Com que la cultura popular és un tema que és
present en el curriculum de secundaria, vaig pensar que podria ser interessant

introduir de tant en tant als nostres alumnes sessions dedicades a tractar-lo.

Per tal d’acomplir I'objectiu suara esmentat, vaig dissenyar una sessi6 dirigida a
alumnes de quart d'ESO que presentava la intencié d’introduir-los i poder
treballar la Llengua i la Literatura Catalanes a partir de I'amplissim mén que
conforma la cultura popular. Per entrar en aquest tema d’'una manera podriem
dir més facil i donar inici a la sessio, vaig considerar adequat només centrar-me
en veure les categories folkloriques i, d’aquest apartat, parlar unicament sobre
quatre tipus d’items folklorics: la rondalla, la llegenda, la cangd popular i els

refranys, d’'una manera dinamica, motivadora i divertida.

Les activitats que vaig proposar per realitzar durant la sessié foren les
seguents: en primer lloc, els vint-i-cinc minuts inicials els dedicariem a fer una
pluja d'idees sobre cada una de les categories folkloriques proposades, per
conéixer que saben els alumnes sobre el tema. Amb aquesta pluja d’idees els
alumnes —amb l'ajuda de la professora— haurien d’arribar a extreure les
caracteristiques de cada item folkloric perqué poguessin servir per procedir a la
seva identificacid, objectiu de la seguent activitat. Una vegada establertes les
caracteristiques, organitzariem els alumnes en grups de quatre per realitzar

una activitat d’identificacié d’items folklorics.

Aquestes serien les dues activitats que vaig pensar per a realitzar durant el
temps de classe; no obstant aixo, en vaig dissenyar una altra per tal d’introduir
el treball de camp als alumnes i perque veiessin una utilitat a la seva tasca:
recollir elements de la tradicié popular per tal de vetllar per la seva conservacio.
Aquesta activitat s’hauria de dur a terme a mode de deures. La meva proposta

era que els alumnes simulessin la tasca dels missioners folklorics. Per tant, la
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tercera activitat no es duria a terme durant aquesta sessio, sind que consistiria
en qué cada un dels alumnes hauria de fer de recol-lector d’exemples folklorics
—minim un exemple per a cada categoria explicada a classe— d’entre el seu

context familiar més proper.

La meva idea era que a partir d’aquestes tres primeres activitats iniciéssim un
projecte per desenvolupar al llarg del curs per tal de donar continuitat al tema i
treballar sobre aspectes concrets del curriculum a través de l'estudi de la
cultura popular. A partir d’aquest moment fou quan vaig determinar quin seria el
tema d’estudi que dedicaria a la realitzacié del Treball de Fi de Master i, amb
aguesta intencid, vaig intentar realitzar tots els treballs que hem fossin
possibles encaminats a la millora d’aquesta primera idea inicial per tal de poder
crear un projecte de treball apte per a presentar com a tasca de finalitzacio

d’aquests estudis.

Amb aquest fi vaig realitzar una millora a la primera idea per presentar-la com a
treball de I'assignatura Investigacié i Innovacié Educativa, pel fet que la meva
intencié era que les tres primeres activitats proposades fossin Iinici d’'un
projecte per treballar la cultura popular al llarg del curs i donar continuitat al
tema. Com he esmentat unes linies més amunt, volia treballar la Llengua i la
Literatura Catalanes a partir de I'estudi de la cultura popular d’'una manera
dinamica, motivadora i divertida; pero com que encara no he aconseguit
abandonar per complet la manera com vaig rebre les classes durant els meus
anys d’estudiant, no em va venir a la ment pensar que, actualment, la millor
forma de motivar i fer més atractiu un tema és introduir el component digital per
dur a terme alguna tasca o projecte. Bé doncs, vaig repensar la situacio i, per
tal de donar continuitat a la tasca, fer-la més atractiva i aixi poder-la seguir a
mode de projecte fins a final de curs, vaig reprendre la sessio i vaig introduir les

noves tecnologies a la proposta inicial.

Com he dit, es tractaria d’engrescar els alumnes a partir de la primera sessio
per tal que aquest tema pogués ser tractat a mode de projecte al llarg del curs.

Una d’aquestes tasques de continuacio podria ser la realitzacié d’una revista o
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llibre digital per tal de fer publics els fruits d’aquestes recerques a la resta del
centre, per aixi donar a coneixer els treballs que els alumnes realitzessin i tenir

una eina de difusi6 de les feines fetes durant el curs.

Ja per acabar, m'agradaria mencionar que a través de la cultura popular es pot
fer feina amb molts d’aspectes que ajudarien als nostres alumnes en primer
lloc, a treballar continguts del curriculum; en segon lloc, a adquirir alguns dels
objectius generals que s’haurien d’assolir al llarg dels anys d’estudi de
’'Educacié Secundaria Obligatoria i, per acabar, tot plegat els ajudaria a

esdevenir millors persones.

Bé doncs, amb aquesta intencié desenvolupam aquesta tasca, una feina que
creiem que ajudara als nostres alumnes a aprendre la Llengua i la Literatura
Catalanes des d’'una perspectiva diferent que els permetra treballar amb
continguts i competéncies diverses i, al mateix temps, adquirir coneixements
des de diferents punts de vista, fet que pensam que pot ser motivador i

engrescador.

Amb aquest objectiu, introduiriem els nostres alumnes a I'amplissim mén que
conforma la cultura popular i tradicional catalana i, a mes, els fariem realitzar
tasques que esdevinguessin utils per a la Literatura Catalana i el patrimoni
immaterial al mateix temps que intentariem que els alumnes veiessin una utilitat

en la realitzacioé d’aquest tipus de treballs tant a nivell personal com academic.

A partir d’'aquesta idea inicial dissenyarem una proposta didactica per tal
d’acomplir I'objectiu final, desenvolupar un projecte d’estudi de la Llengua i la
Literatura Catalanes a partir del tema de la cultura popular i tradicional

mitjancant I'enfocament per tasques.

Ara ha arribat I'hora de deixar de banda les contextualitzacions i les
explicacions de les idees inicials per comencar a donar forma al projecte.
Sabeu d’on prové aquesta idea i també coneixeu que s’hi ha d’aprofundir per tal
d’esdevenir un projecte complet. Seguidament, continuarem amb les propostes

suara esmentades per tal d’assolir 'objectiu proposat.
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4.2-OBJECTIUS GENERALS

A continuacio, aportarem els objectius que volem aconseguir mitjangant la
proposta didactica. Els que oferim seguidament sén alguns objectius generals
del curriculum d’ESO, ens hi referim pel fet que creiem que estudiar la Llengua
i la Literatura Catalanes a través de la cultura popular i tradicional ens podria
ajudar a assolir aguests objectius que s’especifiguen que han de ser
aconseguits en finalitzar els estudis obligatoris.

«Assumir responsablement els seus deures, conegixer i exercir els seus drets amb
respecte cap als altres, practicar la tolerancia, la cooperaci6 i la solidaritat entre les
persones i els grups, exercitar-se en el dialeg garantint els drets humans i la igualtat de
tracte i d’'oportunitats entre dones i homes, com a valors comuns d’'una societat plural, i

preparar-se per a I'exercici de la ciutadania democratica» (DECRET 34/2015: 25018).

«Desenvolupar i consolidar habits de disciplina, estudi i feina individual i en equip com
a condicié necessaria per a una realitzacié eficag de les tasques de I'aprenentatge i

com a mitja de desenvolupament personal» (DECRET 34/2015: 25018).

«Enfortir les seves capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i en les
seves relacions amb els altres, aixi com rebutjar la violéncia, els prejudicis de qualsevol
tipus, els comportaments sexistes i resoldre pacificament els conflictes» (DECRET
34/2015: 25019).

«Desenvolupar destreses basiques en la utilitzacio de les fonts dinformacié per

adquirir, amb sentit critic, nous coneixements» (DECRET 34/2015: 25019).

«Desenvolupar I'esperit creatiu i emprenedor i, a la vegada, desenvolupar actituds de
confianga en un mateix, de participaciod, de sentit critic, d’iniciativa personal i la
capacitat daprendre a aprendre, planificar, prendre decisions i assumir
responsabilitats» (DECRET 34/2015: 25019).

«Comprendre i expressar amb correccid, oralment i per escrit, en llengua catalana i en
llengua castellana, textos i missatges complexos, i iniciar-se en el coneixement, la

lectura i I'estudi de les seves literatures» (DECRET 34/2015: 25019).

«Conéixer, valorar i respectar els aspectes basics de la cultura, la historia i el patrimoni

artistic i cultural, especialment els corresponents a les llles Balears, reforcar el
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sentiment de pertinenga a I'ambit cultural i linglistic catala i entendre la diversitat

linglistica i cultural com un dret dels pobles i dels individus» (DECRET 34/2015: 25019).

«Valorar la diversitat de cultures i de societats, i desenvolupar actituds de respecte
envers la seva llengua, cultura, les seves tradicions, els seus costums i el seu patrimoni
artistic i cultural» (DECRET 34/2015: 25019).

| també, per tal d’assolir objectius especifics de I'assignatura de Llengua i

Literatura Catalanes:

«Valorar la llengua i la comunicacié com a mitja per a la comprensio del mén dels altres
i d’'un mateix, per participar en la societat plural i diversa del segle XXI, per a I'entesa i
la mediacié entre persones de procedencies, llengiies i cultures diverses, evitant

qualsevol tipus de discriminacio i estereotips linglistic» (DECRET 34/2015: 25290).

«Aconseguir la competéncia comunicativa oral i escrita en llengua catalana per
comunicar-se amb els altres, per aprendre (en la cerca i I'elaboracié d’informacid i en la
transformacio dels coneixements), per expressar les opinions i concepcions personals,
apropiar-se i transmetre les riqueses culturals i satisfer les necessitats individuals i
socials» (DECRET 34/2015: 25290).

«Aconseguir la competéncia en llengua catalana com a vehicle de comunicacié parlada
0 escrita, per a la construccié dels coneixements, per al desenvolupament personal i
I'expressié i per a la seva participacio en les creacions culturals. A fi que sigui possible
que, al final de I'educacié secundaria obligatoria, s'utilitzi normalment i correctament la
llengua catalana» (DECRET 34/2015: 25290-25291).

«Interaccionar, expressar-se i comprendre oralment o per escrit, de manera coherent i
adequada als contextos académic, social i cultural, i adoptar una actitud respectuosa i
de cooperacié» (DECRET 34/2015: 25291).

«Comprendre, interpretar i valorar textos orals i escrits de diferents ambits, tot tenint en
compte les finalitats i les situacions en qué es produeixen i els elements verbals i no

verbals que intervenen en la seva recepcio» (DECRET 34/2015: 25291).

«Conéixer la realitat plurilingie de les llles Balears, d’Espanya i del mén actual, i
valorar les varietats de la llengua i la diversitat linglistica del mén com una riquesa
cultural i personal» (DECRET 34/2015: 25291).
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«Manifestar una actitud receptiva, interessada i de confianca en la propia capacitat
d’aprenentatge i d’Us de les llengles i participar activament en el control i avaluacié del

propi aprenentatge i el dels altres» (DECRET 34/2015: 25291).

«Valorar la importancia d’emprar el registre linglistic adequat a cada situacié
comunicativa» (DECRET 34/2015: 25291).

4.3-EL PROJECTE: L'ESTUDI DE LA LLENGUA | LA LITERATURA CATALANES A

PARTIR DE LA CULTURA POPULAR | TRADICIONAL: UN ENFOCAMENT PER

TASQUES.
Una vegada vistes quines sOn les idees que van donar inici al projecte, a
continuacié cal que ens plantegem la seva continuitat al llarg del curs. Com que
volem que sigui un projecte de treball sobre un tema en concret, no el
dissenyarem per treballar durant totes les sessions que dura un curs, siné que
hem pensat que els alumnes treballarien en aguest tema en les sessions de la
primera setmana de cada mes, és a dir, tendriem vuit setmanes per a realitzar
el treball que ens proposem. Tenint present que la proposta va encaminada a
alumnes de 4t d’ESO i realitzen 3’5 hores de catala a la setmana, disposariem
de 28 hores de classe per a realitzar tot el projecte. Aquestes hores es podrien
traduir en tres tasques per setmana. Si alguna setmana hi hagués temps
sobrant, els alumnes podrien treballar en les tasques dels dies anteriors per tal

de millorar-les.

Abans de passar a la programacié per sessions, hem de saber que per a
realitzar cada una de les tasques seguirem sempre una mateixa estructura: en
primer lloc, explicacié dels objectius de la sessi6o per part del professor
mitjancant la projeccio de la graella de la feina que s’hauria de dur a terme
durant aquella classe per tal que els alumnes estiguin totalment informats del
gue han de fer, del que s’espera d’ells i de com seran avaluats. En segon lloc,
els estudiants comencaran a realitzar les activitats programades per aquella

sessio.

A més, a principi de curs el professor haura d’explicar als alumnes que totes les
tasques que vagin realitzant han de ser incloses a una carpeta d’aprenentatge

que s’haura d’entregar a final de curs.
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Abans de passar la propera part, creiem que aquestes paraules de Carbonell
(2012) resumeixen molt bé la nostra intenci6 amb la proposta que segueix a

continuacio:

«Segurament, un dels preceptes basics que tenim plantejats com a ensenyants és
aconseguir aquest encaix entre llengua i literatura. També, com hem vist, hem de
dedicar esforcos a apropar la gramatica a la redaccio textual. |, sobretot, comencar a
creure que la literatura és un camp de treball dimmenses possibilitats per a la formacié

dels nostres alumnes» (CARBONELL, 2012: 70).

PROGRAMACIO PER SESSIONS

Tasca 1 (setmana 1, sessio 1)

Titol Planificam un text biografic
Tasca final Planificar I'escriptura d’'una petita biografia personal per donar-se a conéixer
als altres.
Objectius -Planificar un text biografic (narratiu).

-Planificar un text relacionat amb I'ambit personal.

-Aprendre que la redaccio de textos €s un procés que presenta una série de
passes que s’han de seguir per elaborar un text de manera correcta.

Continguts | 4.1, 4.2,4.3

Sequenciacié Activitats Temps
1. Planificacié individual del text biografic:

a. Pluja d’idees. 10 min.

b. Seleccié i posada en ordre de les idees. 10 min.

2. Redacci6 d’'un esborrany. 30 min.

Avaluacio Autoavaluacio a través d’'una rabrica.
Heteroavaluacié per part del professor mitjangant I'observacié sistematica.

Aplicacié per part del professor del métode Garrison.

Tasca 2 (setmana 1, sessi6 2)
Titol Revisam i redactam un text biografic

Tascafinal | Elaborar un petit text biografic.

Objectius -Aprendre que la redaccié de textos és un procés que presenta una serie
de passes que s’han de seguir per elaborar un text de manera correcta.
-Revisar de manera individual un primer esborrany d’un text.

-Redactar un text narratiu de caracter biografic.

Continguts 4.1,4.2,4.3
Seglienciacid Activitats |  Temps
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1. Revisi6 de l'esborrany realitzat durant la sessio

anterior.

2. Elaboraci6 del text biografic definitiu.

10 min.

40 min.

Avaluacié

Autoavaluaci6 a través d’una ribrica.

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.

Aplicaci6 per part de la professora del métode Garrison.

Tasca 3 (setmana 1, sessio 3)

Titol Companys, aquest som jo
Tascafinal | Presentar-se als companys.
Objectius -Seleccionar les parts més importants d’un text.
-Resumir els continguts d’'un text.
-Planificar una exposici6 oral.
-Fer un discurs oral.
Continguts 1.1,1.2,1.3,2.1,2.2

Sequienciacio

Activitats Temps
1. Lectura dels textos biografics (cada alumne llegira el 5 min.
seu en silenci i de manera individual).
Selecci6 de les parts més importants. 5 min.
Preparacié d’'un guié per a realitzar una exposicié 10 min.
oral.
4. Realitzaci6 de les exposicions orals per tal de donar- 30 min.

se a coneixer als seus companys.

Avaluacio

Heteroavaluacioé per part del professor (observacié sistematica) i per part

del professor i els companys mitjancant una rubrica de I’exposici6 oral.

Tasca 4 (setmana 2, sessi6 1)

Titol L’entrevista
Tasca final Elaboracié de preguntes per a realitzar una entrevista amb la intencié
d’escriure una biografia d’'una altra persona.
Objectius Planificar les preguntes adequades per a obtenir la informacié desitjada.
Continguts | 4.1, 4.4
Sequenciacio Activitats Temps
1. Pluja d’idees conjunta per tal destablir possibles 15 min.
preguntes per a realitzar durant I'entrevista.

2. Selecci6 de les preguntes més adequades. 15 min.
3. Establiment d'una entrevista model que s'utilitzara per 20 min.

a fer les entrevistes.
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Avaluaci6

Heteroavaluaci6 per part del professor mitjangant I'observacié sistematica.

Tasca 5 (setmana 2, sessio 2)

Titol Fem entrevistes!
Tasca final Realitzar una entrevista a una persona major d’'una llar d’ancians.
Objectius -Fer una entrevista per obtenir dades sobre la biografia d’'una persona.
-Treballar amb persones d’altres generacions.
Continguts | 1.2,1.3,2.3
Sequienciacio Activitats Temps
*Per a realitzar aquesta activitat s’hauria de demanar una
hora a un altre professor. Aquesta hora se li hauria de
retornar, €s per aix0 que aquesta setmana només tendra
dues tasques. A més, s’ha d’haver parlat amb el director de la
llar d’ancians per presentar-li el projecte. També s’hauria de
planificar I'activitat amb la persona responsable d’organitzar
activitats ladiques amb els majors.
*Aquesta tasca es realitzara en parelles previament fetes pel
professor per tal d’atendre la diversitat.
1. Desplagament a peu de l'institut a la llar d’ancians. 15 min.
2. Realitzaci6 de les entrevistes (enregistrament 50 min.
mitjancant un dispositiu mobil).
3. Revisi6 de la informacié obtinguda. 20 min.
4. Retorn al centre. 15 min.

Avaluacio

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.

Tasca 6 (setmana 3, sessi6 1)

Titol | aquesta és la meva vida
Tascafinal | Redaccié d’'un esborrany de la vida d’una persona major.
Objectius -Planificar un text biografic (narratiu).
-Planificar un text relacionat amb I'ambit personal.
-Aprendre que la redaccié de textos és un procés que presenta una série de
passes que s’han de seguir per elaborar un text de manera correcta.
Continguts | 4.1,4.2,4.3

Sequenciacio

Activitats Temps
*Aquesta tasca es realitzara en parelles préviament fetes pel
professor per tal d’atendre la diversitat.
1. Escoltar els enregistraments de les entrevistes per 40 min.
obtenir informaci6 i poder comencar a organitzar el
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text. 10 min.

2. Planificaci6 i organitzacié del text.

Avaluacié

Autoavaluacio a través d’'una rubrica.

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacié sistematica.

Tasca 7 (setmana 3, sessio 2)

Titol Un passeig per lavida de...
Tasca final Redaccié d’'un relat biografic a través de la informacié obtinguda en una
entrevista.
Objectius -Revisar un primer esborrany d’un text.
-Redactar un text narratiu de caracter biografic.
Continguts | 4.1, 4.2,4.3
Sequienciacio Activitats Temps
*Aquesta tasca es realitzara en parelles previament fetes pel
professor per tal d’atendre la diversitat.
1. Revisi6 de l'esborrany realitzat durant la sessio 10 min.
anterior. 40 min.
2. Elaboraci6 del text biografic definitiu.

Avaluacio

Autoavaluacié a través d’una rabrica.
Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.

Aplicacié per part de la professora del metode Garrison.

Tasca 8 (setmana 3, sessi6 3)

Titol L’exposicié oral amb un suport audiovisual
Tasca final Preparar una exposicié oral amb un suport audiovisual.
Objectius -Seleccionar les parts més importants d’'un text.
-Resumir els continguts d’'un text.
-Planificar una exposici6 oral a través d’un suport audiovisual.
Continguts

Seqienciacié

Activitats Temps
*Aquesta tasca es realitzara en parelles préviament fetes pel
professor per tal d’atendre la diversitat.
*Activitat que s’hauria de dur a terme a I'aula d’'informatica.
1. Lectura dels textos biografics creats per les parelles 5 min.
d’alumnes. (cada parella fard una lectura silenciosa
del seu propi text)
Seleccio de les parts més importants. 5 min.
Preparacié d'un guié per a realitzar una exposicio 5 min.
oral.
4. Creaci6 del suport audiovisual que faran servir durant 35 min.
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I’exposicid.

Avaluaci6

Heteroavaluaci6 per part del professor i els companys mitjancant

I'observacié sistematica i a través d’una rubrica de I'exposicio oral.

Tasca 9 (setmana 4, sessio 1)

Titol Avui parlarem sobre la vida de...
Tasca final Presentacio de les biografies realitzades a les persones majors mitjancant
un suport audiovisual. Es tractaria d’exposar el procés seguit per fer la feina
i mostrar el suport audiovisual creat.
Objectius -Fer un discurs oral clar i coherent.
-Parlar sobre la vida d’'una altra persona.
Continguts 1.1,1.2,1.3,2.1,2.2
Sequenciacio Activitats Temps
1. Presentacions de les tasques realitzades pels 50 min.
alumnes.
Avaluacio Heteroavaluacié per part del professor i els companys mitjancant

I'observacié sistematica i a través d’una rubrica de I'exposicio oral.

Tasca 10 (setmana 4, sessi6 2)

Titol

Larondalla, lallegenda, la can¢6 popular i els refranys

Tasca final

Identificacié d’items folklorics

Objectius

-Comprendre, interpretar i valorar textos orals i escrits de la cultura popular.
-Conéixer I'existéncia dels items folklorics treballats.
-Coneixer les caracteristigues que presenten per saber-los recollir i

classificar de manera correcta.

Continguts

1.2,23,3.3,5.2

Seqienciacié

Activitats Temps

1. Pluja d'idees en grup gran per saber quines coses 15 min.
coneixen de cada un d’aquests items folklorics.
2. Amb [l'ajuda del

caracteristiques basiques de cada un d’aquests items.

professor, acabar d’establir les 5 min.

3. Els alumnes formarien petits grups heterogenis (4-5
persones) per fer una activitat d’'identificacié d’items
folklorics presentats per escrit o per escoltar. Els
alumnes haurien d’'emplenar una graella.

30 min.

Avaluacio

Heteroavaluaci6 per part del professor mitjancant 'observacié sistematica.

| Tasca 11 (tasca per a realitzar a casa)
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Titol

A la recerca d’items folklorics (1)

Tasca final | Obtencié d’items folklorics a través de la realitzacié d’entrevistes.

Objectius -Recollir exemples folklorics, minim un exemple per cada categoria
explicada a classe, d’entre els seu context familiar més proper.
-Obtenir items de la cultura popular a través d’entrevistes.
-Enregistrar els elements recollits.

Continguts | 6.2

Sequienciacio Activitats Temps
1. Realitzaci6 de les entrevistes (enregistrament -

mitjancant un dispositiu mobil).
2. Emplenar una graella per a cada item folkloric recollit.
*Cada alumne ha d’enregistrar minim un exemple de cada

categoria estudiada.

Avaluacié

Aquesta activitat sera entregada al professor i avaluada mitjancant una
rubrica.

Tasca 12 (setmana 4, sessi6 3)

Titol A la recerca d’items folklorics (I1)
Tascafinal | Obtencié d’items folklorics a través de la realitzacié d’entrevistes.
Objectius -Anar a la llar d’ancians i, per parelles, realitzar entrevistes a la persona
major de la qual van fer la biografia per enregistrar rondalles, llegendes,
cancons populars i refranys.
-Obtenir items de la cultura popular a través d’entrevistes.
-Enregistrar els elements recollits.
Continguts | 6.2
Seqienciacié Activitats Temps
*Per a realitzar aquesta activitat s’hauria de demanar una
hora a un altre professor. Aquesta hora se li hauria de
retornar. A més, s’ha d’haver parlat amb el director de la llar
d’ancians per presentar-li el projecte. També s’hauria de
planificar I'activitat amb la persona responsable d’organitzar
activitats ladiques amb els majors.
1. Desplagament a peu de l'institut a la llar d’ancians.
2. Realitzaci6 de les entrevistes (enregistrament 15 min.
mitjancant un dispositiu mobil). 50 min.
3. Revisié de la informaci6 obtinguda.
4. Retorn al centre. 20 min.
15 min.
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Avaluaci6

Heteroavaluacié per part del professor mitjangant 'observacié sistematica.

Tasca 13 (setmana 5, sessi0 1) aquesta setmana nomeés es realitzarien dues sessions
per retornar la sessié al professor a la qual I’lhauriem demanada per poder tenir dues
hores per anar a laresidéncia a fer les entrevistes.

Titol Avui serem transcriptors!
Tascafinal | Transcripci6 dels items folklorics obtinguts.
Objectius -Transcriure els enregistraments obtinguts de les entrevistes.
Continguts 5.2,4.4

Sequienciacio

Activitats Temps

1. Escoltar els enregistraments realitzats durant la sessi6 40 min.
anterior i transcriure’ls.

2. Elaboracié d’'un comentari sobre la recerca realitzada. 10 min.

Avaluacié

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.

Tasca 14 (setmana 5, sessi6 2)

Titol Compartim I’experiéncia
Tasca final | Coneixer el que cada parella de missioners ha recollit.
Objectius -Posar en comu de I'experiéncia de recollir items folklorics.
-Saber i controlar més o manco qué s’ha recollit amb tota la classe.
-Presentar el comentari que cada parella ha realitzat.
Continguts | 1.3, 2.2
Seqienciacié Activitats Temps
1. Cada parella explicara el comentari que ha fet per 30 min.
donar a coneixer als altres la feina realitzada.
2. Fer una taula de tots els materials recollits pels 20 min.
alumnes.

Avaluacio

Heteroavaluacié per part del professor mitjangant I'observacié sistematica.

Tasca 15 (setmana 6, sessi6 1)

Titol

Interculturalitat

Tasca final

Posada en comu dels elements recollits pels alumnes d’entre el seu context
familiar més proper parant especial atencio als exemples que hagin pogut
recollir els alumenes procedents d’altres cultures.

Objectius

-Posada en comu dels elements recollits.

-Donar un protagonisme especial als alumnes que tenen una cultura
diferent a la catalana.

-Cercar similituds i diferencies entre items folklorics de cultures diferents.

Continguts

13,2.1,23,3.1,52

Sequenciacio

Activitats | Temps
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1. Cada alumne exposara als seus companys els 15 min.
exemples que ha recollit. .
. p . 15 min.
2. Analitzarem amb més deteniment els exemples
procedents d’altres cultures.
3. Recerca de similituds i diferéncies entre els items ,
. . , 20 min.
folklorics catalans i els d’altres cultures.

Avaluacié

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.

Tasca 16 (setmana 6, sessio 2)

Titol Volem ser redactors
Tascafinal | Preparacié de materials per a redactar un article.
Objectius -Escollir un exemple o uns quants d’entre els materials recollits.
-Fer un breu estudi dels materials seleccionats.
-Preparar un esborrany de I'article/comentari sobre els textos.
Continguts 3.4,35,41,4.4

Sequenciacio

Activitats Temps

1. Les parelles d’'alumnes que han estat treballant de 10 min.

manera conjunta escolliran d’entre els materials que

han enregistrat i transcrit, la composici6 o
composicions que més els agradin.

2. Una vegada tenguin el material escollit en faran un 40 min.

estudi i prepararan un esborrany de com volen que

sigui el seu article.

Avaluacio

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.

Autoavaluacié mitjancant rabriques.

Tasca 17 (setmana 6, sessi6 3)

Titol Redactam articles
Tasca final Redaccié d’un article/comentari sobre algun item folkloric recollit.
Objectius -Redactar un article/comentari sobre els textos escollits.
Continguts | 3.4,3.5,4.1,4.4
Sequenciacio Activitats Temps
1. Redaccid, a partir de I'esborrany realitzat durant la sessio 50 min.

anterior, de I'article o comentari sobre els exemples de la
cultura popular oral recollits.

Avaluacio

Heteroavaluacié per part del professor mitjangant I'observacié sistematica.
Autoavaluacié mitjancant rabriques.

Aplicacié del métode Garrison d’escriptura de textos.
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Tasca 18 (setmana 7, sessio 1)

Titol Ordenam les idees
Tascafinal | Recopilatori de tots els materials recollits.
Objectius -Realitzar una classificacio i una ordenacio de tots els materials recollits.
Continguts | 3.4

Sequenciacio

Activitats Temps

1. Entre tota la classe es fara una taula on aparegui la 50 min.
informacié necessaria per a coneixer cada exemple
recollit (nom de la pega, tipus de composicio i nom de

I'informant).

Avaluacié

Heteroavaluaci6 per part del professor mitjangant I'observacié sistematica.

Tasca 19 (setmana 7, sessio 2)

Titol 4t Edicions
Tascafinal | Realitzacié d’'un llibre digital a través del programa Calaméo.
Objectius -Muntar un llibre digital que permeti tenir tota la informaci6é recopilada a
cada un dels alumnes (biografies i exemples recollits).
Continguts

Sequenciacié

Activitats Temps

1. Els alumnes es distribuiran les tasques: 50 min.
a. Coordinadors. 4 alumnes

b. Dissenyadors. 5 alumnes

c. Informatics. 4 alumnes (s’anirien alternant)
d. Redactors/Revisors. 8 alumnes

e. ll-lustradors. 4 alumnes.

Avaluacio

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacio sistematica.

Autoavaluacié mitjancant rabriques.

Tasca 20 (setmana 7, sessi6 3)

Titol Presentam la tasca realitzada
Tasca final Presentacio del llibre digital.
Objectius -Preparar una presentacié per donar a coneixer la tasca realitzada a la resta
del centre.
Continguts | 4.1,4.2,4.4

Sequenciacio

Activitats Temps

1. Els alumnes es distribuiran en cinc grups de cinc
persones (grups heterogenis realitzats préviament pel

professor).
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2. Cada grup fara una ressenya de les passes que han 50 min.

seguit per poder crear el llibre digital.

3. Grups:
a.
b.

e.

Alumnes que fan una introduccio.

Alumnes que expliguen la recerca
d’'informacio biografica.

Alumnes que expliquen la recerca de
materials folklorics.

Alumnes que expliguen el sistema de
preparaci6 i el muntatge del llibre.

Alumnes que avaluen I'experiéncia.

Avaluacié

Heteroavaluacié per part del professor mitjancant I'observacié sistematica.

Autoavaluacié mitjancant rubriques.

Aplicacié del métode Garrison d’escriptura de textos.

Tasca 21 (setmana 8, sessio 1)

Titol Posada en comu

Tasca final | Acabar de preparar la presentacio del llibre.

Objectius -Mostrar les parts que s’han estat preparant a tota la classe.
-Debatre si tots els alumnes hi estan d’acord.
-Revisar la informacié en conjunt.
-Acabar la presentacio.
-Triar portaveus per presentar el llibre el temps d'un esplai.

Continguts | 2.3

Seqienciacié Activitats Temps

1.Cada grup fara publica la seva part a tota la classe. 15 min.

2.Es debatra entre tots que la informacié que ha posat cada

grup és correcta i si tots els alumnes hi estan d’acord. 20 min.
3.Revisar la informacié en conjunt. 5 min.
4.Triar portaveus per presentar el llibre el temps d’un esplai. 10 min.

Avaluacio

Heteroavaluacié per part del professor mitjangant I'observacié sistematica.

Autoavaluacié grupal mitjancant el debat.

Tasca 22 (setmana 8, sessi6 2)

Titol Redactors per aun canal de radio
Tascafinal | Preparar programes de radio.
Objectius -Preparar programes de radio per a donar a coneixer la informacié

recopilada a través de les entrevistes.

43




Continguts

4.1,4.3,44

Sequenciacio

Activitats Temps

1. Els alumnes, en parelles, a partir de la informacio 50 min.
recollida, planificaran una locucié per la radio.
D’aquesta manera podran donar a conéixer —altra
volta— la tasca feta.

Avaluacié

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.
Autoavaluacié mitjancant rubriques.

Aplicacio del métode Garrison d’escriptura de textos.

Tasca 23 (setmana 8, sessio 3)

Titol Locucions radiofoniques
Tascafinal | Preparar programes de radio.
Objectius -Posar en comu les programacions fetes.
-Establir un ordre de comunicacio.
-Muntar —juntament amb el departament de musica— un sistema de radio-
pati.
Continguts | 1.2, 1.3

Sequenciacié

Activitats Temps

1. Els alumnes presentaran oralment als seus 30 min.
companys el programa de radio que hagin realitzat.

2. A continuacié, entre tots s’establira un ordre de 20 min.
comunicacions de totes les programacions.

Avaluacio

Heteroavaluacio per part del professor mitjangant I'observacioé sistematica.

AVALUACIO

A continuacié exposarem la manera com seran avaluades totes aquestes

tasques realitzades pels alumnes. Avaluarem els treballs a partir de les

competéncies: escoltar, parlar, llegir, escriure i educacié literaria. Cada una

d’aquestes competéncies puntuara un 20% de la nota final juntament amb les

altres activitats realitzades al llarg dels trimestres (es fara la mitjana de totes les

activitats incloses a cada bloc). Hem de dir, pero, que la competéncia coneguda

com «coneixement de la llengua» sera avaluada de manera implicita en totes

les tasques realitzades.
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BLOC 1: ESCOLTAR

-Fer una entrevista a una persona major (biografia).
-Fer una entrevista a un membre de la familia (items folklorics).

-Fer una entrevista a una persona major (items folklorics).

BLOC 2: PARLAR

-Presentacio oral autobiografia.

-Fer una entrevista a una persona major (biografia).

-Fer una entrevista a un membre de la familia (items folklorics).
-Fer una entrevista a una persona major (items folklorics).
-Explicacié/comentari dels elements obtinguts als companys.
-Presentacio llibre digital.

-Programa de radio.

BLOC 3: LLEGIR

-Lectura de rondalles, llegendes, cancons i refranys.

-Article/comentari sobre els items recollits (a partir del comentari veurem si han fet una lectura
correcta de la composicié escollida).

*Els alumnes, com a activitat voluntaria, podrien llegir el llibre de Rafel Ginard, El canconer
popular de Mallorca, una petita obra que els podria donar unes directrius per tal de dur a terme

la recerca de materials folklorics.®

BLOC 4: ESCRIURE

3 GINARD BAUCA, Rafel (1981). El cangoner popular de Mallorca. Palma: Editorial Moll.
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-Redaccié d’un text autobiografic.

-Redaccié d’un text biografic.

-Transcripci6 items folklorics llar d’ancians.
-Transcripci6 items folklorics familia.

-Comentari dels elements recollits.

-Article sobre algun dels elements recaollits.

-Llibre digital (nota compartida amb tota la classe).
-Presentacio del llibre digital.

-Redaccié programa de radio.

-Carpeta d’aprenentatge.

BLOC 5: EDUCACIO LITERARIA

-Graelles d’identificacié d’items folklorics.
-Classificacio dels items folklorics obtinguts.
-Comentari dels items recollits.

-Article sobre algun dels llibres recollits.
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5-CONCLUSIONS

Amb la realitzacié d’aquest treball que estam a punt de finalitzar posam fi a una
primera etapa de formacio com a futurs docents. A través de I'estudi i de totes
les tasques de les diferents assignatures que conformen el Master de Formacié
del Professorat hem pogut obtenir molta informaci6é sobre el sistema educatiu
en general i, més concretament, —amb les assignatures especifiques de
I'especialitat realitzada— sobre el funcionament de 'ensenyament de la Llengua
i la Literatura Catalanes. Es per aixd que consideram que amb aquesta petita
investigacio i amb la proposta didactica que s’hi relaciona exposam els

coneixements obtinguts.

Una de les coses de major importancia que consideram que ens ha aportat
aguesta tasca ha estat la possibilitat de fer una reflexié sobre I'ensenyament
tradicional de la llengua catalana i realitzar una proposta amb la intencio
d’intentar oferir una alternativa per tal de superar les mancances que aquest
sistema presenta. Es per aixd que hem proposat ensenyar Llengua i Literatura
Catalanes a través de la cultura popular i tradicional a partir d’'una metodologia

més innovadora com és I'enfocament per tasques.

Amb el conjunt de les tasques proposades hem intentat posar en funcionament
totes les competéncies exigides pel curriculum perd donar més pes a la
redaccio i a la parla, pel fet que consideram que en moltes ocasions soOn
deixades de banda per passar a tractar altres competencies com pugui ser el
bloc del coneixement de la llengua. Es per aixd que, en tot moment, hem volgut
crear la situacio necessaria perque els alumnes haguessin de parlar i discutir
en parella, grup reduit o grup gran, per organitzar, dur a terme i avaluar els

treballs realitzats.

En referéncia a la proposta didactica oferta hem de dir que pensam que s’ha
ajustat al curriculum gque ens indica la llei educativa vigent (LOMQE) atés que

per mitja de I'’estudi de la Llengua i la Literatura Catalanes a partir de la cultura
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popular: un enfocament per tasques es treballen la majoria de les

competéncies clau exigides, els objectius i els continguts que s’hi relacionen.

A més a més, amb la planificacié de les sessions a través de I’enfocament per
tasques, creiem que podem oferir una atencié a la diversitat molt millor que no
pas seguint un desenvolupament tradicional de les sessions. Ho diem perqué
cada alumne pot realitzar les activitats segons les seves possibilitats i arribar al
resultat que li sigui possible. I, tenint present el nivell de cada un, avaluar-los.

Aixd no obstant, hem d’indicar que aquesta proposta mai no ha estat posada en
practica i que, per tant, els resultats que se’n poden obtenir ens son
desconeguts. El que ens proposam és, en un futur, posar-la en funcionament i
analitzar els resultats per saber si els nostres proposits son correctes, si podem
seguir amb aquesta linia educativa o, per contra, si convé cercar altres
metodologies que donin uns millors resultats per oferir una educacio de la

maxima qualitat possible als nostres alumnes.

Aixi i tot som conscients que tot canvi educatiu suposa uns riscos ates que els
alumnes s’han d’acostumar al canvi i han de veure en ell un motiu de progrés i
no un entrebanc en la seva formacié. Acabarem, perdo, amb les paraules de

Richard M. Felder (1995): «nunca dijimos que iba a ser facil».
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7-ANNEXOS

1.RUBRICA D’AUTOAVALUACIO PER AL TEXT BIOGRAFIC

[tems a tractar

Si

No

Aspectes formals:

- Té un titol?

- El titol es relaciona amb el contingut del text?

- Esrespecten els marges?

- Lalletra és clara?

Estructura:

- Hi ha una presentaci6 de la persona biografiada?

- Es descriuen els fets més importants de la seva vida?

- Resaltau alguns aspectes importants de la persona?

Consecucio del text:

- La presentaci6 dels esdeveniments segueix un ordre?

Protagonista:

- Hi ha un Unic protagonista en el text?

- Hi apareixen altres persones relacionades amb la vida del
protagonista?

Vocabulari:

- Es repeteixen moltes paraules?

- El vocabulari utilitzat és adequat?

Ortografia:

- Hi ha moltes faltes d’ortografia?

- Les oracions s’entenen?

- S’ha puntuat el text?

- S’han utilitzat connectors?
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2.RUBRICA PER A AVALUAR LES EXPOSICIONS ORALS SOBRE LA BIOGRAFIA

Nom de 'alumne:

ITEMS

rmrm<Q0Z

—zZmzm2>7o>

—>0Z2><>
—0mTXm

Bona organitzacio de la informacio
(Presentacio, parts, etc.)

L’objectiu del treball és clar
(bon procés de desenvolupament)

Bon llenguatge verbal
(entonacié, correccid, colom, ordre, etc.)

S’ha ajustat al temps per a realitzar
I'exposicid

S’han seleccionat les parts més
importants del text

Llenguatge no-verbal
(seguretat i control de I'exposicio)

Domini de la informacio
(Capacitat d’explicar sense suport)

3.RUBRICA D’AVALUACIO DEL SUPORT AUDIOVISUAL FET SERVIR EN L’EXPOSICIO ORAL

DE LA BIOGRAFIA D’'UNA PERSONA ENTREVISTADA

Rubrica d’avaluacio

Excel-lent

Beé

Regular

Deficient

El suport presenta una estructura correcta.

Es visual (hi ha més imatge que text).

El text escrit no presenta faltes d’ortografia.

El text escrit utilitza un vocabulari adequat.

Creativitat

Domini del suport utilitzat
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4 .GRAELLA PER A REALITZAR LA IDENTIFICACIO D’ITEMS FOLKLORICS

Enregistrament/text 1

Caracteristiques que presenta:

Per tant, podem dir que és una...
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5.GRAELLA PER A REALITZAR LA RECOLLIDA D’ITEMS FOLKLORICS

Nom del recol-lector: Data:
Nom de I'entrevistat: Edat:
Data de naixement: Lloc:

Ocupacio:

Nom de I'item folkloric:

Classificacio:

Transcripcio del text:

Informacio sobre el context (intencio, funcionalitat, etc.):
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6.RUBRICA D’AVALUACIO RECERCA EN EL CONTEXT FAMILIAR

ITEMS QUE ES TENDRAN PRESENTS MB | B

L’alumne ha recollit minim un exemple per categoria estudiada.

Les graelles estan ben emplenades (hi ha tota la informacié requerida).

L'enregistrament auditiu es pot escoltar sense dificultats.

Hi ha enregistrada tota I'entrevista.

L’alumne s’expressa amb correccid.

L’alumne utilitza un registre adequat.

L’alumne es dirigeix a I’entrevistat amb respecte.

L'alumne explica a I’entrevistat en qué consisteix el treball que fa.

L’alumne aconsegueix el proposit de I'entrevista.

7 .RUBRICA D’AVALUACIO DE L'ARTICLE/COMENTARI D'ITEMS FOLKLORICS

ITEMS QUE ES TENDRAN PRESENTS MB | B

L’article/comentari presenta unes parts definides (introduccié,
desenvolupament i conclusions).

Se situa I'item folkloric en el seu context.

Es parla de la persona que I’ha proporcionat.

S’identifica el tema principal de I'exemple comentat.

L’alumne ha comprés I'exemple del qual parla.

Es parla sobre I'estructura que presenta I'exemple.

Relaciona el contingut amb el context de I'exemple.

L’alumne relaciona la composicié amb altres exemples similars
recollits 0 que conegui.

Les idees estan ben expressades i estructurades.

El text esta ben redactat (sense errors ortografics, sense
castellanismes, sense repeticions innecessaries, és adequat, és
coherent, esta cohesionat)

El text esta ben presentat (llegibilitat, marges, lletra, tamany )
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8. DIANA D’AVALUACIO DE LA CONSTRUCCIO DEL LLIBRE DIGITAL

Estructura del llibre

Disseny
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Implicacio dels alumnes

Avalua el treball
cooperatiu a I’hora de
realitzar el llibre digital.
Has de tenir present
que la part més
interna significa
malament i la més
externa excel-lent.

Resultat de I'experiéncia




9.RUBRICA D’AVALUACIO DE LA PRESENTACIO DEL LLIBRE DIGITAL

ITEMS

rhm<oZz

—zZzmzmxu o>

>OZ2>< >

—20mTXm

Bona organitzacio de la informacio
(Presentacio, parts, etc.)

Qualitat de la introducci6

Explicaci6 entenedora de la tasca de recerca de la informacio

Explicacio clara del sistema de recerca utilitzat

Explicacié entenedora del recurs digital utilitzat

L’objectiu del treball ha quedat clar
(bon procés de desenvolupament)

Bon llenguatge verbal
(entonacid, correccid, colom, ordre, etc.)

Llenguatge no-verbal
(seguretat i control de I'exposicid)

Domini de la informacio
(Capacitat d’explicar sense suport)
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10.RUBRICA D’AVALUACIO PROGRAMA DE RADIO*

PUNTS 4 punts: 3 punts: 2 punts: en 1 punt:
ASPECTES exemplar acomplit desenvolupament principiant

1. Sabuden els oienis | e En algun aspecte
Lacutors | dirgeizen aells de tanten | minim deixen de
presentadors lant, preserien contmlar la situseil o

ool laboradors § ibenics, no coneicen bé els

(funcia) seveions del programa; continguls del
donen enlrada a cada seccit | progrma o els
1 ol labonsdor, miervenen | col-laboradors.
per armemiboar |'espan. el fala wia mica de
Acomizden el programa. | Muidesa o 3'lEn
Soluctonen imprevislos. oblidat falgun punt
Tenen Medea verbal. de la seua luncai.

2 Far el sew espai de manera | Malgral les poques

Col-laboradors | t2iural, Meida, amena errades d'alguns

| (estiny Riguesa exprassiva. col-laboradors,
Mimiren emocions. Sim BOONAEZILEIKET ST

clars | no enrotllen. Mo enlretmguls i clars en

st mionddons. Parken allt gque expliquen.

clarament. i en sondos, | Mo semblen legir la

estableien comun dialeg. | informacio. Mo

Mo es nota gens gue Higen. | perden la naturalis

3. Les 5 0 6 seceions sdn Lina o dises seccions
Seccions Inleressanis, varmdes, es | poden resullar d'escis
contingut [ amenes i curbes, inberés pel lena
i } infiormen de novelats poc o | escollit o per la
gens conegudes, Lenen mianera com 3'ha
algun 1o d'lumnor a presental. En general,

veades, eslan pemsades per | cawsen uia bona
a poves entre 1don IR amys. | dipressid com a

L'aspecte culiural hi trebalks ben fiets.
predomina.
4. El programa 1& una sintonia | El progrema & una.
Sintonies i prdpia al prancip i al Gmal. | sinonia propia al
podeasts Cada seceid 1 la seus principd i &l Mnal.
{muisica) salomia, Les mosigues sdn | Cada seecit 1 kb seus
banes 1 representalives. snlonia. Polser
SutiliLeen podeasis algurs sinlonia mo
pregravals. La quslival aprads. Mo s'uliliten
dscdv &5 bana. podcasls pregravals.
A En general, loculors 1 Adgun barbarsae
Llengua ool laboradors usen la apareix en el discurs,
" lergua estindard oral. Mo | o algen ermor

usen barbarismes. Empoen | gramatical Pol ser
|(earreceid) cimnechrs per ordenar § que algun participant

relacionar les idees nio mslre Muidesa o
exposades. Comjugacs i corneccit. La
pronoms ben enprals, impressid, aixd no
Bima proamcia. abstant, & hon.

4 Rubrica extreta de la segiient pagina web:
https://es.scribd.com/document/297333592/Rubrica-del-Programa-de-Radio-per-a-ESO
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11. CONTINGUTS
1. Escoltar

1.1. Comprensio, interpretacié i valoraci6 de textos orals en relaci6 amb
I’ambit d’Us: ambit personal, académic, social i ambit laboral.

1.2. Comprensio, interpretacio i valoracié de textos orals en relaci6 amb la
finalitat que persegueixen: textos narratius, descriptius, instructius,
expositius, argumentatius i dialogats.

1.3. Observacié i comprensié del sentit global de debats, col-loquis,
entrevistes i converses espontanies de la intenci6 comunicativa de cada

interlocutor i aplicacié de les normes basiques que regulen la comunicacio.

2. Parlar

2.1. Coneixement i Us progressivament autonom de les estrategies
necessaries per a la produccié de textos orals.

2.2. Coneixement, Us i aplicacio de les estrategies necessaries per parlar en
public i dels instruments d’autoavaluacié en practiques orals formals o
informals.

2.3. Coneixement, comparacio, Us i valoracié de les normes de cortesia de la
comunicacio oral que regulen les converses espontanies i altres practiques

discursives orals propies dels mitjians de comunicacio. El debat.

3. Llegir

3.1. Coneixement i Us progressiu de técniques i estrateégies de comprensio
escrita.

3.2. Lectura, comprensio, interpretacio i valoracié de textos escrits en relacio
amb I'ambit personal, académic, social i laboral.

3.3. Lectura, comprensio, interpretacid i valoracid de textos narratius,
descriptius, instructius, expositius, argumentatius i dialogats.

3.4. Actitud progressivament critica i reflexiva davant de la lectura.
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3.5. Us progressivament autonom dels diccionaris, de les biblioteques i de les
tecnologies de la informaciéo i la comunicacio com a font d’obtencid

d’'informacio.

4. Escriure

4.1. Coneixement i Us de les técniques i estrategies per a la produccié de
textos escrits: planificacid, obtencié de dades, organitzacio de la informacio,
redaccio i revisio.

4.2. Escriptura de textos propis de I'ambit personal, academic, social i
laboral.

4.3. Escriptura de textos narratius, descriptius, instructius, expositius,
argumentatius i dialogats.

4.4. Interes per la composicié escrita com a font d’informacidé i aprenentatge,
com a forma de comunicar les experiéncies i els coneixements propis, i com

a instrument d’enriquiment personal i professional.

Eduacio literaria

5. Plalector

5.1. Lectura lliure d’obres de la literatura catalana i universal i de la literatura
juvenil com a font de plaer, d’enriquiment personal i de coneixement del
moén per aconseguir el desenvolupament dels seus propis gustos i
interessos literaris i la seva autonomia lectora.

5.2. Introduccio a la literatura a través dels textos.

5.3. Aproximacié a les obres més representatives de la literatura catalana
dels segles XIX i XX als nostres dies a través de la lectura i explicacié de

fragments significatius i, si és el cas, d’'obres completes.

6. Creaci6
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6.1. Redaccio de textos d’intencio literaria a partir de la lectura de textos del
segle XX, i utilitzacié de les convencions formals del génere seleccionat
amb intencio ludica i creativa.

6.2. Consulta de fonts d’informacié variades per dur a terme treballs

adequats.
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