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RESUM

El present Treball de Fi de Grau es basa en el coneixement de la teoria de les Intel-ligencies
Multiples i I’aplicacio d’aquesta metodologia dins I’aula. Per aixo, es parteix d’un repas de
I’evolucié que ha sofert el concepte d’intel-ligéncia fins arribar a la teoria proposada per
Howard Gardner, en la qual exposa que les persones tenen vuit intel-ligencies independents
perd relacionades entre si, per tant, vuit maneres d’aprendre diferents. A partir d’aqui, es
descriuen detalladament les vuit intel-ligencies i es fa un recull de métodes per poder
identificar-les en els infants. A continuacid, es fa una proposta didactica per introduir la
metodologia de les intel-ligéncies multiples i per desenvolupar-les en alumnes de segon cicle.
Es proposen uns tallers internivell setmanals en els quals es treballen activitats especifiques per
cada una de les intel-ligéncies. D’aquesta manera, els alumnes desenvolupen les diferents

intel-ligéncies i aprenen a recongixer quines son les que predominen en ells.

Paraules clau: Intel-ligéncia, intel-ligencies multiples, capacitats, educacio primaria, proposta

didactica.

ABSTRACT

The main aim of this dissertation is to give an overview of the theory of Multiple Intelligences
and the application of this methodology in the classroom. For this reason, this paper is based
on areview of the evolution of the concept of intelligence up to the theory proposed by Howard
Gardner, in which he exposes the idea that people have eight independent but related
intelligences, therefore, eight different ways of learning. After this, the eight intelligences have
been described in detail, and at the same time a compilation of different methods to identify the
predominant intelligences in each child has been made. Then, a didactic proposal is proposed
in order to introduce the methodology of the multiple intelligences and encourage the
development of the intelligences in students of second cycle of Primary Education. The
proposal consists of weekly workshops with specific activities related to each intelligence, in
which children of different ages work together. As a result, students may develop the different

intelligences and learn how to recognize which ones predominate in them.

Keywords: Intelligence, multiple intelligences, abilities, primary education, learning, didactic

proposal.
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1. Introducci6

Al llarg dels meus estudis en el grau d’Educacio Primaria a la Universitat de les Illes Balears
m’han ensenyat una gran quantitat de teories 1 metodologies didactiques, de les quals m’he
pogut enriquir i he anat afegint al meu aprenentatge com a mestra. Tot i aix0, en moltes
ocasions, només hi hem pogut fer una petita pinzellada, ja que el volum de treball i de continguts
¢és molt elevat i no s’ha tengut temps suficient per profunditzar en cada métode didactic. De tot
el que he pogut veure i/o estudiar durant aquests anys, m’ha cridat 1’atencio la teoria de les

Intel-ligéncies Multiples (IM), de Howard Gardner.

Al llarg de la historia s’ha fet una gran quantitat d’estudis sobre la intel-ligéncia dels éssers
humans. De fet, Lopez (2013) destaca la creacio dels primers tests d’intel-ligéncia de Binet i
Simon, I’any 1904, segons els quals les persones varen ser classificades com a intel-ligents o
poc intel-ligents, segons la mesura de la seva intel-ligéncia, la qual s’expressava en Xxifres

(Quocient Intel-lectual). A més, es creia que només hi havia una Gnica intel-ligencia.

Malgrat que les teories varen anar evolucionant, va ser als anys 80 quan Howard Gardner, un
psicoleg de Harvard va presentar una nova teoria sobre la intel-ligéncia, segons la qual no
només hi havia una tnica intel-ligéncia, sin6 que existien set intel-ligéncies separades en I’ésser
huma (Gardner, 2012). EI 1995 va revisar la seva teoria i, en aquesta revisio, va afegir una
vuitena intel-ligéncia. Despreés, el 1998 va comengar a parlar d’una novena intel-ligéncia a una
nova revisio que en va fer, tot i que no la va incloure i, actualment, encara és objecte d’estudi,
per la qual cosa es pot dir que hi ha unes vuit intel-ligéncies i possiblement una mes. Aixi doncs,
les intel-ligéncies multiples segons Gardner (2012) son: la intel-ligencia linglistica, la
logicomatematica, la musical, la corporal-cinestésica, 1’espacial, la interpersonal, la

intrapersonal i la naturalista.

Ara bé, durant molt de temps, a les escoles ser intel-ligent es referia només si eres llest en les
matematiques o les lletres, perd no s’observava si els alumnes eren bons en altres arees. Els
estudis de psicolegs com Howard Gardner i d’altres han fet que aquest concepte sobre la
intel-ligencia canviés. Tots tenim les diferents intel-ligéncies pero destacam més en unes o en
unes altres. Per aixo, si es treballen aquestes dins I’aula, podem ajudar al fet que I’educacio

sigui inclusiva, d’aqui la importancia d’estudiar més sobre les IM. D’aquesta manera, tots els



alumnes tenen cabuda en 1’ensenyament, ja que es pot potenciar el desenvolupament de les

seves habilitats i també donar suport a les intel-ligéncies en les quals no destaquen. Aleshores

cada docent pot dur a terme la metodologia que consideri millor dins la seva aula, pero tenir en

compte les IM dels alumnes €s una gran opcid a I’hora de crear activitats.

En aquest treball, primer es parla de I’origen de la intel-ligéncia i ’evolucio del concepte al

llarg de la historia, del qué sén les intel-ligencies multiples, els seus tipus i com es poden

detectar. A continuacid, es fa una proposta didactica amb la planificacié d’activitats per dur a

terme dins una aula tenint en compte les intel-ligéncies dels alumnes. En darrer lloc, es fa una

conclusio final. D’aquesta manera, la finalitat del treball és contribuir a una educacio inclusiva

i de qualitat.

2. Objectius del treball

+«+ Objectius generals:

1.

2
3.
4

Cong¢ixer I’evolucio del concepte d’intel-ligencia.

Coneixer que son, d’on i quan sorgiren les Intel-ligéncies Mtultiples.

Identificar i classificar les intel-ligéncies en els infants.

Planificar activitats per afavorir les diverses intel-ligencies que ens podem trobar dins

I’aula.

+»+ Objectius especifics:

1.a. Fer unrepas per I’evolucio que ha patit el concepte d’intel-ligencia al llarg de la historia.

2.a. Descriure gqué son les Intel-ligencies Multiples.

2.b. Conéixer I’origen i historia de les Intel-ligéncies Multiples.

3.a. Classificar els tipus d’Intel-ligéncies Multiples.

3.b. Aprendre a detectar les intel-ligéncies dels infants per afavorir el seu aprenentatge.

4.a. Dissenyar activitats per afavorir les diverses intel-ligéncies que poden tenir els nostres

futurs alumnes.



3. Disseny metodologic del treball

El tipus de metodologia que es segueix per dur a terme aquest treball de fi de grau es basa en
una proposta didactica amb un recull d’activitats que ajuden al desenvolupament de les
intel-ligéncies multiples dins ’aula. Ara bé, cal tenir en compte que abans s’ha fet una recerca
d’informaci6 a bases de dades i bibliografies d’articles a fi de completar la fonamentaci6 teorica

sobre les intel-ligéncies multiples.

4. Marc teoric

En aquest apartat es tractara la fonamentacio teorica sobre la teoria de les Intel-ligencies
Multiples de Howard Gardner, també fent referencia a estudis d’altres autors sobre aquestes.
Es parteix fent un recorregut sobre la historia del concepte d’intel-ligéncia, passant pel que son
les intel-ligencies maltiples, tipus i definicio de les IM, criteris que les defineixen, i finalment,

com es poden detectar en un infant.

4.1. Que és la Intel-ligéncia?

Per parlar de les intel-ligéncies multiples, abans s’ha de con¢ixer el concepte d’intel-ligéncia i
com ha canviat al llarg de la historia. Des de sempre, s’ha intentat saber com funcionava la
ment humana. Hi ha hagut civilitzacions o pensadors que ja varen localitzar la ment en el
cervell, com és el cas de Pitagores i Platd. Els egipcis, per la seva part, situaren els sentiments
al cor i el seny, en el cap o els ronyons (Gardner, 2001). Per tant, s’ha de dir que els raonaments
1 investigacions per esbrinar les funcions mentals dels éssers humans s’iniciaren fa molts de

segles.

El concepte d’intel-ligencia ha sofert diversos canvis segons els esdeveniments culturals i
cientifics que han ocorregut durant la historia (Gomis, 2007). La intel-ligéncia ha estat definida
de diverses maneres per diferents autors i époques. En un principi, les persones eren

considerades intel-ligents segons la quantitat de coneixements que posseien, és a dir, com més



coneixements tenien, més intel-ligents eren considerats. Els savis solien ser les persones majors,

per aixo se’ls tenia molt de respecte, eren els que per 1’experiéncia eren més intel-ligents.

Més endavant, passaren a ser intel-ligents les persones que tenien la capacitat perqué la societat
pogués sobreviure i avancar positivament, com per exemple els nobles, els senyors, etc.
(Gomis, 2007). Després, passaren a ser considerades persones intel-ligents aquelles que sabien
llegir i escriure, és a dir, “(...) la intel-ligéncia va quedar vinculada a les habilitats per aportar
coneixements relacionats amb 1’ambit lingtiistic (llegir, escriure, recopilar coneixements en
texts, etc.) i el logicomatematic (comptar, el calcul de compres i vendes, entre altres,

relacionades amb el comerg)” (Gomis, 2007, p. 19).

Ara bé, no va ser fins al final del segle xi1x que els estudis cientifics sobre la intel-ligéncia
comencaren a cobrar sentit. Francis Galton va ser un dels pioners que pretenia saber quines
diferéncies intel-lectuals hi havia entre diferents persones. Amb el seu interes pel talent de les
persones, va crear métodes estadistics per poder classificar els individus en funcio de les seves
capacitats fisiques i intel-lectuals i relacionar-les entre si, la qual cosa li va permetre comprovar

un vincle entre el llinatge genealogic i I’assoliment professional (Gardner, 2001).

Més tard, a principis del segle xx, concretament el 1905, Alfred Binet i el seu company
Theodore Simon varen ser qui crearen els primers tests d’intel-ligéncia. El Ministeri d’Educacié
frances els va demanar ajuda per detectar quins nins estaven en risc de fracas escolar. Per aixo,
varen elaborar una gran quantitat de preguntes per fer a aguests nins, de tal manera que si les
contestaven bé, asseguraven 1’éxit escolar, pero si les fallaven, podien predir el fracas. Per tant,

es pot dir que aquest va ser I’inici dels tests d’intel-ligéncia.

El 1912, Wilhelm Stern, un psicoleg alemany, a partir dels tests d’intel-ligéncia, va proposar
mesurar el que va anomenar “quocient intel-lectual” (Ql), que és la proporcio entre 1’edat
mental i I’edat cronologica d’un individu multiplicada per 100 (Gardner, 2012). Amb aquesta

mesura, es podia saber la quantitat d’intel-ligéncia que tenien les persones.

Durant els anys 20 i 30, els tests del quocient intel-lectual es varen estendre fins a America i
alguns psicometrics dels Estats Units com Lewis Terman i Robert Yerkes varen adaptar les
proves a diferents edats per poder-les dur a terme en grup. Aplicaven les proves de la mateixa

manera i en les mateixes condicions per poder-les comparar. A partir d’aqui, les proves
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d’intel-ligéncia es varen convertir en part de la practica educativa dels Estats Units i gran part
d’Europa. També varen ser utilitzades a ’hora de contractar persones en 1’ambit professional.
Tot i aix0, varen tenir molts de detractors, segons els quals, amb aquests tipus de proves, només
es tenien en compte respostes orals o escrites i no altres factors que poden influir en la

intel-ligencia humana.

D’altra banda, s’ha d’esmentar que al llarg del segle xx hi va haver molts d’especialistes que
varen debatre sobre que era la intel-ligéncia i hi havia diferents posicions. Gardner (2012) parla
de dos tipus d’especialistes en psicometria: els puristes i els pluralistes. Per una banda, els
puristes defensaven que nomeés existia una sola intel-ligéncia. Entre aquests, destaca Charles
Spearman, un psicoleg angles que a I’any 1927 va presentar el factor “G”, que €s “un factor
general supeditant de la intel-ligéncia que es mesura amb totes les arees en una prova
d’intel-ligéncia” (Gardner, 2001, p. 29). En canvi, els pluralistes creien que la intel-ligencia
estava composta per diversos components que es relacionaven entre si. Entre els pluralistes hi
havia L. L. Thurstone, que a I’any 1935 va presentar la seva teoria com a “el model de factors
mentals primaris” al seu llibre The Vectors of Mind. Aquesta teoria es basa en el fet que la ment
esta composta per set vectors: comprensié verbal, fluidesa verbal, fluidesa numerica,
visualitzacid espacial, memoria associativa, rapidesa perceptiva i raonament. Un altre pluralista
destacat va ser J. P. Guilford, el qual creia que la intel-ligéncia estava composta per cent vint
factors. Va exposar la seva teoria en un article titulat Creativity, publicat a la revista American

Phsycologist ’any 1950.

Després, sorgiren altres psicolegs que no estaven contents amb les proves d’intel-ligéncia.
Aquests es basaven en una perspectiva més cognitiva. Un d’ells va ser Robert Sternberg, que
I’any 1979 va comengar a fer estudis sobre el processament d’informacié de la ment, és a dir,
volia comprendre els processos mentals reals que es fan per respondre a les qlestions de les
proves normalitzades (Gardner, 2012). Es autor de la Teoria Triarquica, la qual estableix que
la intel-ligencia esta composta per tres tipus: componencial o analitica, experiencial o sintetica

i contextual o practica (Sternberg, 1985 com se cita a Gomis, 2007).

Howard Gardner tampoc estava d’acord amb les proves d’intel-ligéncia fetes fins aleshores. Per
aixo, el 1983 va definir que “(...) la intel-ligéncia implica 1’habilitat necessaria per resoldre
problemes o elaborar productes que son d’importancia en un context cultural o en una comunitat

determinada” (Gardner, 1995, p. 33). Per tant, en contraposicio al fet que la intel-ligéncia s’ha
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de mesurar en nombres, va publicar la teoria de les Intel-ligencies Multiples. Gardner va
exposar que la intel-ligencia estava composta per set intel-ligéncies que posteriorment va
ampliar a vuit. Aixi doncs, les intel-ligencies multiples segons Gardner (2012) sén: la
intel-ligencia linguistica, la logicomatematica, la musical, la corporal-cinestésica, ’espacial, la
interpersonal, la intrapersonal i la naturalista. Aquestes es descriuen a 1’apartat 4.2 d’aquest
treball.

El 1995, Daniel Goleman, basant-se en els estudis de Salovey i Mayer (1990) —els quals
publicaren dos articles sobre intel-ligéncia emocional—, publica el llibre Emotional Intelligence.
El que va fer és contrastar la intel-ligéncia emocional amb la intel-ligéncia general i va afirmar
que el quocient emocional substitueix 1’intel-lectual. A més, esmenta que les competencies
emocionals es poden aprendre, per tant, totes les persones poden ser intel-ligents (Fernandez,
2013).

La gran quantitat de teories i definicions sobre la intel-ligéncia segueixen augmentant. Cada
any van apareixent nous llibres i noves idees sobre intel-ligéncia, o noves actualitzacions de les
teories ja descrites. EI més important és estar ben informats sobre aquestes novetats per poder
dur a terme bones practiques a ’aula i, aixi, les activitats que es duen a terme 1’aula no queden
antiquades, sempre estan actualitzades a les noves teories i els alumnes aprenen noves formes

d’aprendre.

4.2. Que son les Intel-ligencies Multiples?

L’any 1979, la Fundacié Bernard van Leer? va donar una beca a un grup d’investigadors de
Harvard per a la investigacio sobre la naturalesa i la realitzacié del potencial huma, entre els
quals hi havia Howard Gardner. E1 1983, com a resultat d’aquest projecte Gardner va publicar
la seva teoria de les Intel-ligéncies Multiples al llibre Frames of Mind: Theory of Multiple
Intelligences. Gardner considerava que la definicié d’intel-ligéncia era insuficient i que el
potencial de la ment humana era molt més que un simple test d’intel-ligencia en el qual
s’expressava en xifres el quocient intel-lectual dels individus. A Frames of Mind és on va

comengar a parlar que els éssers humans no només tenien una tnica intel-ligéncia com s’havia

1 Per més informacié sobre la Fundacio Bernard van Leer, visitar: https://bernardvanleer.org/es/
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estat parlant fins aleshores, sind que la ment estava composta per diferents intel-ligencies. En
definitiva, Gardner va proposar un métode que tractava les capacitats que conté 1’ésser huma

classificant-les en varies intel-ligencies (Armstrong, 2006).

A Papartat 4.1. s’ha citat la definicié que, en un principi, Gardner a I’any 1983 va donar a les
intel-ligeéncies multiples. La seva teoria, per0, s’ha anat redefinint i actualment les defineix com
“un potencial biopsicologic per processar informacid que es pot activar en un context cultural
per resoldre problemes o per crear productes que tenen valor per una cultura” (Gardner, 2012,

p. 52).

De llavors enga, molts estudiosos s’han basat en aquesta teoria per definir el concepte
d’intel-ligéncia. D’aquesta manera, en un dels recents estudis que s’han publicat,
Athanassopoulos & Lépez (2017) afirmen que “la teoria de les intel-ligéncies multiples
proposada per Gardner intenta mostrar un nou enfocament al concepte d’intel-ligéncia humana,

el qual intenta ajuntar multiples capacitats i conductes que es relacionen amb la intel-ligencia

(..

Aixi doncs, s’entén que les diferents intel-ligencies dels éssers humans ajuden a processar la
informacio per poder resoldre els problemes amb els quals es poden trobar en el seu entorn i,

d’aquesta manera, les persones generen unes solucions.

La ment esta composta per aquest grup d’intel-ligencies diferents i independents pero que, a la
vegada, estan relacionades entre elles. Sempre funcionen juntes, mai per separat. Per exemple,
quan un music compon una canc¢d per després cantar-la en public, necessita: la intel-ligéncia
musical per transformar uns sons o notes en musica; la intel-ligéncia linguistica per utilitzar les
paraules adequades i donar una lletra a la cancd; la logicomatematica perqué la musica esta
intimament relacionada amb els nombres; i la corporal-cinestesica quan es canta per transmetre

els sentiments o idees que esta tractant la canco.

Els autors Armstrong (2006) i Gardner (2012) varen fer algunes afirmacions sobre la teoria de
les IM en els seus respectius llibres, les quals s’han recollides per esmentar-les a la llista que hi
ha a continuacié. Aquesta llista d’afirmacions ajuda a comprendre la teoria de les intel-ligencies

maltiples.
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Tots tenim les diferents intel-ligéncies. Independentment del nombre d’intel-ligéncies
de les quals parlam, aquesta afirmacié dona a entendre que totes les persones tenen
capacitats de totes les intel-ligéncies, perd que aquestes capacitats o la manera en qué
interactuen entre si és diferent en cada ésser huma. Per tant, aquesta afirmacié condueix

a la seguent.

No hi ha dues persones que tenguin exactament les mateixes ni en la mateixa
combinacidé. Hi pot haver persones que destaquen en totes o la gran majoria de les
intel-ligencies; d’altres que tenen més desenvolupades unes intel-ligencies, unes altres
no les tenen tan desenvolupades i la resta poc desenvolupades; i d’altres individus que
tenen pogues habilitats en totes les intel-ligencies. EI primer tipus de persones es
correspondria als superdotats; el segon tipus, a la gran majoria de gent; i el tercer tipus,
a persones amb discapacitat mental. Per aixo podem dir que totes les persones son

diferents, perqué tenen diferents combinacions de les intel-ligéncies.

No hi ha intel-ligéncies bones o dolentes sin6 que totes elles es poden utilitzar de
forma constructiva o destructiva, és a dir, cada persona pot utilitzar la seva
intel-ligéncia per fer el bé o el mal en el mén. Un exemple que posa Gardner (2012) és
que tant Nicolds Maquiavelo i Mahatma Gandhi destacaven en la intel-ligéncia
interpersonal, comprenien a les altres persones perdo Maquiavelo utilitzava la seva
habilitat per manipular els altres mentre que Gandhi la utilitzava per promoure I’empatia

entre la gent.

La majoria de persones poden desenvolupar cada intel-ligencia fins a arribar a un
nivell adequat de competencia. El que significa és que els éssers humans poden
incrementar les capacitats de cada intel-ligencia fins a adquirir el nivell d’aprenentatge
adequat amb I’ajuda d’un suport adequat i constancia per adquirir-lo. Abans es
considerava que la intel-ligéncia era innata i que no hi havia manera per desenvolupar-
la, eres intel-ligent 0 no ho eres. Fins i tot, es considerava impossible educar les persones
amb necessitats educatives especials. No obstant aixo0, a partir de la teoria de Gardner
s’entén que “tots naixem amb unes potencialitats marcades per la genética, pero
aquestes es poden desenvolupar d’una manera o una altra segons el medi ambient, les

nostres experiéncies, I’educacio6 rebuda, etc.” (Gamarra, 2012, p. 103).
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- Hi ha moltes maneres de ser intel-ligents en cada categoria. No hi ha cap
intel-ligencia que tengui unes caracteristiques clares que es donin en totes les persones
que la posseeixen, sind que hi ha una gran diversitat d’habilitats que poden pertanyer a

les diferents intel-ligencies.

4.3. Tipus d’Intel-ligencies Multiples

La proposta més acceptada i coneguda actualment de la teoria de Howard Gardner ens diu que
la ment humana esta composta per wvuit intel-ligencies diferents, tot i que enumerades

inicialment com a set:

» Laintel-ligencia lingUistica és la capacitat d’utilitzar el llenguatge, tant oral com escrit,
de manera eficag per aconseguir objectius. També és la capacitat d’utilitzar la sintaxi,
la fonologia, la semantica i els usos del llenguatge (Armstrong, 2006). Les persones que
tenen major intel-ligéncia linguistica son els oradors, escriptors, linglistes, advocats,

poetes, politics, mestres, periodistes, entre altres.

> La intel-ligéncia logicomatematica és I’habilitat de raonar problemes matematics de
manera logica, de realitzar operacions matematiques i fer investigacions cientifiques
(Gardner, 2012). Les persones que tenen aquesta intel-ligéncia molt desenvolupada sén
matematics, cientifics, programadors d’ordinadors, especialistes en logica, fisics,

enginyers, entre altres.

» La intel-ligencia musical és la capacitat d’utilitzar els sons amb la intencio
d’interpretar-los, discriminar-los, apreciar-los o transformar-los en mdsica. A mes, es té
sensibilitat pel ritme, el to i el timbre d’una melodia (Armstrong, 2006). Les persones
que tenen major intel-ligéncia musical sén els compositors, els musics, els cantants,

entre altres.
> La intel-ligencia corporal-cinestesica és la capacitat per utilitzar el propi cos per

resoldre problemes, comunicar sentiments o idees i/o utilitzar les mans per crear o

transformar un producte. Les habilitats que destaquen en aquesta intel-ligéncia son la
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coordinacid, I’equilibri, la flexibilitat, la forca, la destresa i la velocitat (Armstrong,
2006). Les persones que manifesten aquesta intel-ligencia sén els actors, els ballarins,

els cirurgians, els esportistes, els artesans, els mecanics, entre altres.

> La intel-ligéncia espacial és la capacitat de saber-se situar en I’espai, tant sigui un espai
gran, com en un de més reduit. A més, és I’habilitat que permet percebre, traslladar,
transformar i representar aquest espai a dues o tres dimensions. “Aquesta intel-ligéncia
implica la sensibilitat al color, les linies, la forma, ’espai i les relacions entre aquests
elements” (Armstrong, 2006, p. 19). Les persones amb major intel-ligéncia espacial son

els mariners, els cacadors, els pilots, els artistes, els arquitectes, entre altres.

> Laintel-ligéncia interpersonal és la capacitat d’entendre els altres, queé els agrada, qué
els motiva i que senten. Poden percebre tot tipus de senyals com el llenguatge no verbal
1s6n eficagos a I’hora d’influir en les opinions i decisions dels altres. Les persones que
solen posseir un gran desenvolupament en aquesta intel-ligéncia son els politics, els

actors, els venedors, els professors, els terapeutes, entre altres.

> La intel-ligencia intrapersonal és la capacitat d’entendre’s a un mateix, de tenir
consciéncia sobre els punts forts i punts febles, els estats d’anim i els desitjos de cada
un per aixi organitzar i orientar la propia vida. Les persones que manifesten la

intel-ligéncia intrapersonal son els filosofs, els psicolegs i els teolegs.

Posteriorment, 1’any 1995 Gardner va afegir al llistat inicial d’intel-ligéncies multiples la
intel-ligencia naturalista. Gardner (2012, p. 70) defineix el naturalista com un “expert en
recon¢ixer i classificar la gran quantitat d’espécies (la flora i la fauna) del seu entorn”. Les
persones amb aquesta intel-ligéncia tenen I’habilitat d’identificar els diferents éssers mitjancant
la vista, el tacte, I’oida o I’olfacte. La intel-ligéncia naturalista es manifesta en persones com

els biolegs, ecologistes, botanics, entre altres.

Actualment, Gardner esta estudiant la possibilitat d’una novena intel-ligeéncia: la intel-ligéncia
existencial, que és aquella que es preocupa pels temes vitals transcendentals i definida com “la
capacitat de situar-se un mateix en relacio amb les facetes més extremes del cosmos i (...) en
relacio amb determinades caracteristiques existencials de la condicié humana” (Gardner, 2012,

p. 84). La intel-ligéncia existencial té en compte el significat de la vida, de la mort, el desti final

14



del moén i altres experiéncies com I’amor. Tot i aixo, de moment Gardner no 1’afegeix al seu
llistat d’IM, ja que aquesta intel-ligéncia esta lluny de les altres, per la qual cosa parla de vuit

intel-ligencies i mitja.

Gardner (2012) esmenta que les dues primeres intel-ligéncies (lingiistica i logicomatematica)
pertanyen a l’escola tradicional, ja que son les que sempre s’han exercitat més. Les tres
seguents, les intel-ligencies corporal-cinestesica, musical i espacial, son les que destaquen en
belles arts. | finalment, les dues darreres intel-ligencies de la seva llista inicial, interpersonal i

intrapersonal, pertanyen a la intel-ligéncia emocional.

S’ha d’aclarir que aquesta llista d’intel-ligéncies no €s definitiva ni esta acabada, siné que és
provisional i canviant, ja que Gardner actualment segueix fent investigacions sobre les 1M,

redefinint-les i estudiant possibles intel-ligencies noves.

4.4. Criteris de les Intel-ligéncies Multiples

Quan Gardner va publicar, el 1983, la seva teoria sobre les intel-ligéncies multiples també va
presentar una série de criteris per definir-les com a intel-ligéncies, és a dir, perque una

intel-ligencia sigui considerada com a tal ha de complir vuit criteris (Gardner, 2012, p. 55-61).

Els dos primers criteris deriven de les ciencies biologiques:

1. La possibilitat que una intel-ligencia es pugui aillar en cas de lesions cerebrals.
Quan s’ha produit una lesio cerebral, hi ha capacitats que poden haver quedat afectades
pero d’altres que han pogut quedar intactes. Per tant, Si una capacitat es queda intacta i

segueix funcionant encara que les altres no, significa que es tracta d’una intel-ligéncia.

2. Que tengui una historia evolutiva plausible. A partir de I’evolucio de 1’ésser huma i
de la historia d’altres especies es pot demostrar que les intel-ligéncies multiples sempre
han existit, ja que aquestes tenen els seus antecedents en I’evolucié. Aixi doncs, “podem

inferir que els hominids primitius tenien una bona aptitud espacial per orientar-se en
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diversos terrenys i avui en dia podem estudiar la capacitat espacial molt desenvolupada

d’altres especies de mamifers, com les rates” (Gardner, 2012, p. 53).

Els criteris tercer i quart provenen de 1’analisi logic:

3. L’existéncia d’una o més operacions identificables que exerceixin una funcié
essencial o central. Cada intel-ligéncia actua en conjuncié amb les altres pero cada una
posseeix un conjunt d’operacions centrals que fan que s’activi aquella determinada
intel-ligéncia. Per exemple, en la intel-ligéncia espacial una de les operacions centrals
podria ser la sensibilitat als espais grans, petits, tridimensionals i bidimensionals
(Gardner, 2012, p. 56).

4. La possibilitat de codificacio en un sistema de simbols. Gardner diu que els éssers
humans tenim la capacitat de posar simbols a tot. Cada intel-ligencia pot ser
simbolitzada; és mes, cada una té el seu sistema de simbols que permet a les persones
entendre’s. Segons Gardner (2001, p. 64) els sistemes de simbols son “sistemes de
significat ideats culturalment que capten formes importants d’informaci6”. Les lletres,
els nimeros, les grafies, les notes musicals, entre altres, poden ser exemples de sistemes
simbolics de les vuit intel-ligéncies. A la linguistica hi podem trobar una gran quantitat

de llengties orals i escrites com el catala o el castella.

Els cinqueé i sisé criteris deriven de la psicologia evolutiva:

5. Un desenvolupament ben diferenciat i un conjunt definible d’actuacions que
indiquin un “estat final”. Les intel-ligéncies es manifesten segons 1’entorn cultural en
el qual es troben, no es manifesten sense cap rad. A més, cada una té un
desenvolupament diferenciat de les altres al llarg de la vida. Cada intel-ligencia té un
moment en el qual apareix (a la infantesa o adolescéncia), llavors es mostra al llarg de
la vida i, finalment, entra en declivi quan les persones tornen majors, com és el cas de
la intel-ligéncia logicomatematica que es manifesta a I’adolescéncia i la primera edat

adulta, i descendeix a partir dels 40 anys (Armstrong, 2006).

6. L’existencia d’idiot savants, prodigis i altres persones excepcionals. Com ja s’ha

esmentat anteriorment, les intel-ligencies funcionen de manera combinada entre elles.
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Tot iaixo, es troben persones que no tenen cap tipus de lesio cerebral pero que destaquen
en gran quantitat en una intel-ligencia i, en canvi, el seu rendiment en les altres queda
reduit al que és normal o més baix d’allo que és normal, com és el cas del savant. Un
altre exemple seria el cas dels autistes, els quals poden destacar en el calcul numeric o
en la interpretacié musical, i presentar dificultats pel que fa al llenguatge. D’altra banda,
els prodigis, son molt talentosos en unes capacitats concretes i en altres son gairebé

normals.

Els dos darrers criteris provenen de la investigacio psicologica tradicional:

7. Comptar amb el suport de la psicologia experimental. Mitjangant estudis psicologics
es pot observar com dues intel-ligencies treballen completament per separat. Per
exemple, les persones no tenen problemes per parlar mentre estan caminant, en canvi,
si els tenen per parlar i resoldre un joc de mots encreuats alhora. En el primer cas, les
intel-ligéncies son diferents i actuen per separat, i al segon cas, es tracta de dues

habilitats d’una mateixa intel-ligéncia que “lluiten” entre elles.

8. Comptar amb el suport de dades psicométriques. Encara que les intel-ligéncies
multiples sorgissin en contraposicio als tests psicométrics, aquests han evolucionat cap
a favor a les IM. Hi ha diferents tipus de tests estandarditzats per les diferents
intel-ligéncies que poden ajudar a la seva identificaci6. Quan a una persona se li
apliquen proves psicomeétriques (especialitzades en les diferents IM) donara diferents
resultats, en unes tendra més bona puntuacié i en altres no tan bona. Per aixo, és
important tenir en compte les dades psicometriques com a criteri per determinar les

intel-ligencies.
4.5. Deteccid de les Intel-ligencies Multiples en Educacio Primaria
Per comencar, cal recordar que totes les persones tenen les vuit intel-ligéncies i que les poden
exercitar fins a arribar al nivell adequat d’aprenentatge, tot i que des de ben petits es tenen unes

capacitats més desenvolupades que unes altres. D’aquesta manera, és important que els mestres

sapiguen reconeixer les intel-ligencies que predominen en els alumnes.
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Com es pot saber quines son les intel-ligéncies que predominen en els alumnes? Per saber-ho,
Armstrong (2006) esmenta una serie de procediments que poden ajudar a examinar-les:
I’observacio, reunir documents, revisar els informes escolars, parlar amb altres mestres, parlar

amb els pares, demanar als alumnes i organitzar activitats especials.

L’eina principal per avaluar les IM dels alumnes és 1’observacio, per exemple observar-los en
el seu temps lliure i quan es porten malament. En aquests moments és quan ells manifesten les
seves inclinacions. Un alumne? amb intel-ligéncia espacial dedicara el seu temps de lleure a
dibuixar; en canvi, I’alumne lingiiistic agafara un llibre per llegir o un quadern per inventar-se

i escriure una historia.

Un altre métode que assenyala Armstrong (2006) és el de reunir documents com imatges o
videos dels alumnes fent diferents activitats o, també, tenir un diari on recollir les diferents
anecdotes que el mestre vagi observant dels alumnes. A més, revisar els informes escolars dels
alumnes pot ajudar a identificar les intel-ligéncies que predominen en ells. Repassar les notes
que han tengut al llarg de la seva educacid i/o les notes que hagin pogut adjuntar altres mestres.
En el cas d’alumnes amb bones notes a les assignatures de llengiies pot significar que tenguin

la intel-ligencia linglistica desenvolupada.

Parlar amb altres mestres i amb els pares dels alumnes també son eines que poden ajudar a
identificar les intel-ligencies dels nostres alumnes, com ja hem dit. Sempre és important tenir
la visi6 dels mestres amb qui es comparteix el mateix grup d’alumnes, ells poden ajudar amb
la identificacio de les intel-ligéncies. Es més, si aquests companys son especialistes amb alguna
matéeria, poden donar informacié complementaria sobre el que observen durant les seves
materies, és a dir, un alumne amb la intel-ligéncia corporal-cinestésica desenvolupada, la
donara a conéixer el temps d’educaci6 fisica. D’altra banda, els pares son els qui passen la
major part del temps amb els seus fills, per tant, son els que mes els coneixen. Hi ha d’haver
una bona coordinaci6 amb ells perqué també puguin ajudar amb la identificacié de les

intel-ligencies multiples dels seus fills.

Armstrong (2006) també assenyala que demanar als alumnes també és un bon metode per

coneixer les seves intel-ligéncies. El que ell considera que s’ha de fer és explicar-los la teoria

2 En aquest treball, s’agafa com a génere neutre el génere masculi; per tant, tots els substantius i adjectius
masculins utilitzats fan referéncia tant al génere masculi com femeni.
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de les IM, després asseure’s amb cada un d’ells i fer-los preguntes sobre quines intel-ligencies
creuen ells que tenen. Realment els alumnes sén qui millor es coneixen a ells mateixos, per la

qual cosa sén qui poden donar més informacio sobre quines sén les seves inclinacions.

La darrera eina que explica Armstrong (2006) és organitzar activitats especials, com per
exemple explicar de diferents maneres un mateix contingut, on es tenguin en compte les
diferents intel-ligencies. D’aquesta manera, es podra observar en quins moments els alumnes
estan més motivats i en quins menys, i donaran a coneixer les seves intel-ligéncies més
desenvolupades. Rodriguez (2014, pp. 7-8) també afirma que “una de les mesures mes
adequades és proporcionar situacions per experimentar diverses activitats amb diferents

materials 1 instruments, 1 llavors observar a la persona en les diferents situacions”.

En el seu llibre Inteligencias multiples en el aula: guia practica para educadores, Armstrong
(2006) presenta dues taules que poden ajudar als docents amb la identificacié de les IM dels

estudiants. La taula 1 dona una série d’informacio sobre les caracteristiques que presenten i que

necessiten els nins amb inclinacions cap a unes intel-ligéncies o unes altres.

Taula 1
Vuit maneres d'aprendre

Els nins molt:

Pensen

Els agrada

Necessiten

Lingiiistics

en paraules

llegir, escriure, explicar histories, els

jocs de paraules

Ilibres, cassets, objectes per escriure,
paper, diaris, didleg, conversacio,
debats, histories

Logicmatematics

Espacials

raonant

en imatges

experimentar, demanar, resoldre
enigmes logics, calcular

dissenyar, dibuixar, visualitzar,

gargotejar

materials per experimentar, materials
cientifics 1 manipulables, visites al
planetart 1 al museu de la ciéncia

art, peces de construccio, video,

pel-licules, diapositives, jocs
d’imaginaci6, laberints, puzles, llibres
il-lustrats, visites a museus d’art

Corporal-cinestésics

mitjan¢ant sensacions somatiques

ballar, ¢érrer, botar, construir, tocar,
gesticular

jocs de rol, teatre, moviment, jocs de
construceid, esport 1 jocs fisics,
experiencies tactils, aprenentatge
manual

Musicals mitjangant ritmes 1 melodies cantar, xiular, cantussejar, crear cantar acompanyats, anar a concerts,
ritmes amb les mans 1 els peus, tocar un instrument a casa i a 'escola,
escoltar instruments musicals

Interpersonals " transmetent idees a altres persones liderar. orgamtzar, relacionar-se, amics, Jocs en grup, reunions socials,
manipular, ser mediador, anar a actes col-lectius, clubs, mentors /
festes deixebles

Intrapersonals en relacié amb les seves necessitats,  establir objectius, ser mediador, llocs secrets, soledat, projectes propis,

sentiments 1 objectius somiar, planificar, reflexionar decisions

Naturalistes mitjan¢ant la naturalesa i les formes  jugar amb les seves mascotes, la Tenir aceés a la naturalesa,

naturals

jardineria, investigar la naturalesa,
criar animals, cuidar el planeta

oportunitats per relacionar-se amb
animals, eines per investigar la
naturalesa (com les lupes o els
binoculars)

Font: Recuperat d” Armstrong (2006).
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Pel que fa a lataula 2, es tracta d’una mostra de la llista d’items per avaluar les IM dels alumnes.
Aquesta taula pot ajudar als educadors a classificar les observacions que hagi duit a terme. Es

pot trobar completa a I’annex 1.

Taula 2
Llista per avaluar les intel-ligéncies maltiples dels alumnes

Nom de I'estudiant:
Marcar les afirmacions vertaderes:

Intel-ligéncia lingiiistica:

eseriu millor que la mitja de la seva edat;
narra contes increibles o acudits 1 histories;
¢ bona memoria pels noms, els llocs, les dates o les anécdotes;
_ gaudeix amb els jocs de paraules;
_ i agrada llegir;
_escriu amb una ortografia correcta (s1 esta a 1’edat preescolar, utilitza una ortografia experimental avangada per la seva edat):
_ li agraden les rimes, els jocs de paraules i els travallengiies:
gaudeix escoltant manifestacions de llenguatge oral (histories, radio, audiollibres);
té un bon vocabulari per la seva edat;
es comunica amb els demés de manera molt verbal.

Altres habilitats lingilistiques:

Intel-ligéncies logicomatematica:

planteja moltes preguntes sobre el funcionament de les coses;

gaudeix fent feina o jugant amb nimeros;

I agrada I"assignatura de matematiques (s1 esta a ’edat de preescolar, gaudeix comptant 1 realitzant altres activitats amb niimeros);

considera interessants els jocs matematics 1 d’ordinador (si no té accés als ordinadors, mostra interés per altres jocs de matematiques o ciéncies);
Ii agraden els escacs, les dames 1 altres jocs d’estratégia;

gaudeix amb els puzles logics (si esta a |'edat de preescolar, li agrada escoltar desbarats logics);

li agrada classificar les coses en categories, jerarquies o altres patrons logics;

Ii agrada fer experiments a classe de ciéncies o en el seu temps Iliure; mostra interes en temes relacionats amb les ciencies;

Font: Recuperat d’ Armstrong (2006).

S’ha d’esmentar que aquestes taules son de caire informal, no son proves estandarditzades pero
serveixen com una guia que poden ajudar en la deteccio de les intel-ligéncies multiples dels

alumnes.

Quant a proves formals, actualment no hi ha tests especialitzats a avaluar les intel-ligencies
maltiples, sind que hi ha proves per valorar de manera separada les diferents aptituds
intel-lectuals, com son la lingiiistica, la matematica, I’emocional, 1’espacial, entre altres. Per
tant, per avaluar de manera formal les intel-ligéncies multiples, s’ha de fer amb tests
especialitzats en cada una d’aquestes. A TEA Ediciones?®, especialitzada en I’edicié i elaboraci6
de tests d’intel-ligéncia, es poden trobar proves d’avaluacio de les intel-ligéncies per separat,
com per exemple els tests MSCEIT, EFAI, BAS-11, ECOMPLEC, EDICOLE, entre altres.

3 Per veure més tests d’intel-ligéncia, vegeu la pagina web segiient: http://web.teaediciones.com/Catalogo.aspx
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Dr’altra banda, existeixen projectes que s’han creat expressament per treballar i avaluar les

intel-ligéncies maltiples. Es tracta de diferents projectes que es crearen a distints llocs d’Estats

Units amb I’objectiu de crear proves d’avaluacio. Entre aquests projectes hi ha:

Proyecto Spectrum?, el qual esta enfocat a preescolar i utilitza diferents eines per avaluar
mitjancant activitats atractives i motivadores (Armstrong, 2006). El que intenten és
cercar les inclinacions dels alumnes en les vuit intel-ligencies multiples, la manera en
qué treballen i les seves expressions davant els entorns d’aprenentatge, mitjancant
I’observacio dels professors. Aquest projecte es va dur a terme per primera vegada
durant el curs 1989-1990 i dona gran importancia a 1’observaci6 directa i al
descobriment dels punts forts dels infants per després utilitzar-los en un programa
educatiu individualitzat. A més, utilitzen aquests punts forts en les arees més
dificultoses per ells i aixi s’interessen per les tasques que menys els agraden

(Educatumundo, s/f).

Key Learning Community, el qual és una escola d’IM situada a Indianapolis (Indiana)
que compreén els cursos des de la guarderia fins a I’educacié secundaria. L’origen
d’aquesta projecte comencga 1’any 1984 quan un grup de professors de 1’Indianopolis
Public Schools varen anar a una conferencia de Howard Gardner per posar en marxa el
Key Learning Community i el 1987 va ser quan I’obriren. El seu ensenyament es basa
en la formacio diaria de les vuit intel-ligéncies, és a dir, es fan classes de les assignatures
tradicionals i al mateix temps es fa educacio fisica, art i musica (Armstrong, 2006). En
aquells anys va tenir un gran éxit pels bons resultats que obtenien els alumnes en les
proves, pero a principis del 2000 va comengcar a perdre reputacio (Elliott, 2015) i, de

fet, actualment s’esta debatent tancar-la.

Unidades del PIFS® (Practical Intelligence for School). Aquest projecte es va iniciar
amb 1’objectiu que els alumnes desenvolupessin habilitats metacognitives. Aixi doncs,
perque els alumnes aprenguin historia, a multiplicar i a dividir, entre altres, necessiten
un coneixement practic sobre ells mateixos, saber les expectatives dels mestres i del

sistema escolar (Practical Intelligence for School, 2016). EI PIFS esta destinat als nivells

4 Per més informaci6 sobre el Proyecto Spectrum, vegeu: http://www.pz.harvard.edu/projects/project-spectrum
> Per més informacié sobre el projecte del PIFS, vegeu: http://www.pz.harvard.edu/projects/practical-
intelligence-for-school
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de sisé i seté, que és quan es fa la transicio entre ’educacié primaria i secundaria, i
sobretot quan els alumnes han d’adquirir més responsabilitats. Per aixo, les classes estan
pensades perque els estudiants desenvolupin el coneixement sobre els seus punts forts i
interessos, les diferéncies d’estudi entre les diferents assignatures, la finalitat de les
diferents tasques escolars, els passos a seguir a 1’hora de fer les tasques i la importancia

de I’autocontrol mitjancant la reflexié (Practical Intelligence for School, 2016).

- Arts PROPELS®, que es tracta d’un projecte d’art, més concretament de musica, arts
visuals i escriptura imaginativa, destinat a 1’escola secundaria que es basa en
I’aprenentatge de les arts des de tres perspectives diferents: la producci6, la percepcio i
la reflexio. En la produccio, els alumnes traslladen les seves idees a 1’art; en la
percepcid, estudien obres d’art per entendre’l; i en la reflexio, avaluen el seu treball
realitzat d’acord amb els seus objectius personals (Arts PROPEL, 2016). L’avaluacio
se centra en dos treballs: projectes d’especialitat i “procesofolios” (carpeta de projectes).
Els projectes d’especialitat son un recull d’activitats 1 exercicis d’arts visuals, musica i
escriptura creativa, en canvi, els “procesofolios” son una mena de carpetes amb reculls
de produccions artistiques que han fet els alumnes, com dibuixos i pintures, que mostren
la idea inicial fins a la idea final (Armstrong, 2006). Per a I’avaluaci6 dels alumnes, ells
mateixos hi participen fent autoavaluacions, i també s’inclouen proves realitzades pels
mestres. L’objectiu principal del projecte és el desenvolupament de la sensibilitat i les

habilitats imaginatives dels alumnes.

Com s’ha pogut observar existeixen diferents tipus d’avaluacions (formals i informals), pero
aixo no significa que només s’hagin de fer avaluacions d’un tipus. Si es fan avaluacions, tant
formals com informals, es pot obtenir més informacio sobre les inclinacions dels alumnes. Amb
les proves formals, es gaudeix de més objectivitat pero per altra part, I’avaluacio queda reduida
a dades. En canvi, amb les proves informals, hi ha una avaluacié meés subjectiva pero també
real, de I’entorn de I’alumne. Per tant, com diu Gardner (1995):

“Una técnica per esbrinar les inclinacions dels infants consisteix a posar I’individu en

una situacié suficientment complexa perque pugui estimular diverses intel-ligencies; o

proporcionar-li un conjunt de materials procedents de diverses intel-ligéncies i

determinar cap a quin d’aquests s’inclina i en quin grau ’explora” (pp. 48-49).

6 Per més informacio sobre 1I’Arts PROPEL, visitar: http://www.pz.harvard.edu/projects/arts-propel
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En definitiva, les puntuacions dels tests d’intel-ligéncia no son suficients per determinar els
punts forts dels alumnes, és important veure I’infant com es relaciona i actua en la realitat, com

resol diferents situacions, per poder esbrinar les seves intel-ligéncies més desenvolupades.

5. Proposta d’intervencio per Educacio Primaria

5.1. Introduccio

Marti (2017) va realitzar un estudi sobre 1’aplicacio de les intel-ligéncies multiples i els seus
efectes en alumnes de 4t i 5é de primaria. Com a resultats esmenta que “aplicar la metodologia
basada en les intel-ligencies multiples, I’alumnat es centra en el desig d’aprendre (motivacio
intrinseca) i de manera inevitable, aixd condueix a 1’obtenci6 de qualificacions positives als
examens” (Marti, 2017, p. 202). Per tant, una vegada s’ha entés la teoria de les intel-ligencies
maltiples, és el moment de passar de la teoria a la practica, ja que amb aquesta metodologia

s’han aconseguit resultats positius.

A continuacié s’exposa una proposta d’intervencid per educacié primaria basada en la
metodologia de les IM. Com que la proposta no s’ha pogut dur a terme dins aquests curs
academic a causa dels pocs mesos de que disposam per elaborar el treball, aquesta es basa en
un possible context en el qual es pot dur a terme. A partir de la contextualitzacio, s’exposen una
série d’objectius, continguts, competéncies, temporalitzacio i activitats, i, finalment, una

avaluacio per part dels alumnes i del docent de la funcionalitat dels tallers.
La finalitat d’aquesta part practica és que pugui ser d’ajuda o utilitzada en una aula per altres

docents i per mi mateixa. EI que es pretén és introduir aquesta metodologia en una escola i que

els alumnes puguin conéixer que sén les IM, quines predominen en ells i les desenvolupin.
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5.2. Contextualitzacio

La present proposta didactica esta pensada per dur-la a terme en una escola on no es treballa la
metodologia de les intel-ligeéncies multiples i es pretén comencar a introduir-les. EI nombre de
linies que pugui tenir 1’escola és indiferent, ja que, depenent dels alumnes i mestres que hi
intervinguin, les activitats es poden organitzar de la mateixa manera, tant si hi ha molts com

pocs alumnes per curs.

Es important que 1’escola estigui ben dotada tecnoldgicament i disposi d’una bona xarxa
informatica, degut al fet que hi ha activitats en les quals es fa Us dels ordinadors i sobretot de
les aplicacions de Google. Per tant, és necessari que els alumnes estiguin familiaritzats amb
aquestes 1 disposin d’un compte de Gmail, el qual seria proporcionat per I’escola en qiiestio. ES
proposen aquestes eines perque faciliten ’elaboracio de diferents tipus de documents de manera
compartida i cooperativa, a més que es guarden automaticament a la xarxa. Ara bé, en cas de
no disposar d’algun d’aquests recursos, no impossibilita la realitzacio de la proposta, ja que es

pot arribar a I’objectiu proposat mitjangant recursos no tecnologics.

La proposta esta pensada per dur-la a terme en alumnes de segon cicle (4t, 5¢ i 6¢ d’educacié
primaria), pel fet que els infants d’aquestes edats ja tenen uns nivells d’aprenentatge i de sabers
més elevats per poder entendre la teoria de les intel-ligéncies multiples i reflexionar sobre els
principis que la componen. Aixi doncs, es proposa la realitzacié d’uns tallers internivell que es
duran a terme una hora a la setmana durant tot el curs escolar com a métode per comengar a
introduir les IM a I’aula, fet que s’haura de tenir en compte en la programacié de I’horari dels
cursos, ja que, com bé s’explica més endavant, es barrejaran els tres nivells, depenent de les
preferencies de cada alumne. Aquests tallers els hem anomenat Tallers de les Multiples

Intel-ligéncies.

Hi haura un taller per cada intel-ligéncia, per tant, com que hi ha vuit intel-ligencies, es
repartiran els tallers entre els tres trimestres del curs: tres tallers al primer trimestre, tres al

segon trimestre i dos al tercer trimestre’. En comencar el curs els alumnes hauran d’elegir els

7 Partint d’aquest fet i tenint en compte que la proposta que es presenta és per comencar a introduir les
intel-ligéncies multiples en un centre que fins aleshores no les contemplaven, caldria valorar la possibilitat de
comencar el primer any només amb 4t de primaria, el segon any amb 4t i 5 de primaria i el tercer any amb 4t, 5
i 6¢ de primaria. Aquest suggeriment s’explica pel fet que si es comencés directament amb els tres cursos alhora
s’hauria de tenir en compte que els alumnes de 6¢ acabarien 1’etapa de primaria havent treballat només tres
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tallers als quals voldran anar cada trimestre i, perqué no pugui passar que tots els infants vulguin
anar al mateix taller, es dividira el nombre total d’alumnes entre tres, o dos en el cas del tercer
trimestre. D’aquesta manera, tots els tallers tendran el mateix nombre d’alumnes i aquests
sabran en quins poden apuntar-se i en quins no. Si hi hagués el cas que els grups de cada taller

fossin molt nombrosos, es farien dos grups per cada taller.

Pel que fa als docents, es requereix un docent per grup de taller i sera el que s’encarregara de
preparar i dur a terme les activitats. També, es proposa I’ajuda dels mestres de suport com a

ajuda per dur a terme els tallers.

Quant a I’espai, aquesta proposta de tallers requereix disposar d’almenys tres aules, una per
cada taller. En el cas d’haver de fer dos grups per taller degut a I’alt nombre d’alumnes, es

necessitarien dues aules.

5.3. Obijectius de la proposta

En aquesta proposta didactica es plantegen uns objectius amb la finalitat que els alumnes els

assoleixin mitjangant les activitats que s”han proposat als tallers de cada intel-ligéncia.

% Objectius generals

Per una banda, es plantegen uns objectius generals per tal que els alumnes els assoleixin

mitjancant aquesta proposta didactica. Aquests objectius son els seguents:

1. Coneixer la teoria de les intel-ligencies maltiples.
2. Identificar en ells mateixos quines son les seves intel-ligéncies predominants.
3. Experimentar diferents activitats de cada intel-ligéncia.

4. Potenciar i treballar les intel-ligéncies predominants dels alumnes.

intel-ligéncies, mentre que els de 5¢ a final d’etapa n’haurien treballat sis, i només els de 4t de primaria acabarien
I’etapa havent fet tots els tallers.
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% Obijectius especifics

D’altra banda, s’han concretat uns objectius especifics per les activitats que es duran a terme
en els tallers de les maltiples intel-ligéncies. Aquests objectius es descriuen a continuacid,

segons la intel-ligencia a la qual pertanyen.

> Intel-ligencia lingUistica
- Fer Us del llenguatge escrit i oral per comunicar-se mitjancant les estratégies basiques
de comunicacio.
- Expressar-se per escrit cuidant 1’estructura del text, les normes ortografiques, la

coheréncia i la netedat.

> Intel-ligencia logicomatematica
- Realitzar activitats de programaci6 utilitzant la logica i la resolucié de problemes.
- Resoldre calculs matematics mitjancant estratégies de resolucié de problemes i de la

logica.

> Intel-ligencia musical
- Experimentar les possibilitats del so i el ritme per produir i expressar idees o sentiments.

- ldentificar el so dels instruments segons la familia a la qual pertanyen.

> Intel-ligencia corporal-cinestesica
- Utilitzar i experimentar les possibilitats del cos i el moviment per a la representacio i la

comunicacio.

> Intel-ligencia espacial
- Representar 1’espai de 1’aula/escola en un planol.
- Traslladar objectes reals a tres dimensions mitjancant la construccié amb peces

geomeétriques.
> Intel-ligéncia interpersonal

- Desenvolupar ’empatia en els alumnes per aprendre a respectar els altres.

- Potenciar la col-laboracio entre els alumnes per unes millors relacions interpersonals.
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> Intel-ligencia intrapersonal
- Reconeixer les emocions en un mateix i relacionar-les en diferents situacions viscudes.

- Congixer i reflexionar sobre la memoria de cada un mitjancant jocs de memoria visual.

> Intel-ligencia naturalista
- Realitzar alguns experiments senzills amb la finalitat de conéixer qué produeixen les
plantes i el procés per produir-ho.
- Observar el canvi que fa la naturalesa durant la transicié de ’estiu a la tardor: els colors,

les especies, les plantes i els fruits.

5.4. Continguts de la proposta

Els continguts que es treballen en aquesta proposta didactica han estat pensats pel
desenvolupament de cada intel-ligencia, és a dir, per treballar-los en els tallers de cada habilitat.
Per tant, aquests continguts s’especifiquen a continuacié segons la intel-ligencia a la qual es

treballa:

» Introduccio a la teoria de les Intel-ligencies Multiples
- Lateoria de les Intel-ligéncies Multiples.

- Autoconeixement i reflexid de les intel-ligéncies predominants en un mateix.

> Intel-ligencia linguistica
- Creacio d’histories mitjangant la narracio.

- Estudi sobre un tema mitjangant I’entrevista.

> Intel-ligencia logicomatematica
- Utilitzacié de la logica per resoldre problemes matematics.

- Resolucio de problemes amb la finalitat de programar.
> Intel-ligencia musical

- Producci6 d’una cangd mitjangant diferents instruments musicals tenint en compte el so

i el ritme.
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- Discriminacid auditiva: reconeixement d’instruments acustics, segons la familia.
9

> Intel-ligencia corporal-cinestesica
- Expressié mitjangant la comunicacio no verbal.

- Invenci6 i muntatge d’una coreografia per una cango.

> Intel-ligencia espacial
- Representacio de I’escola des de diferents perspectives en un planol.

- Construccio de figures reals en tres dimensions utilitzant peces geomeétriques.

> Intel-ligencia interpersonal
- L’empatia.

- Lacooperacio.

» Intel-ligéncia intrapersonal
- Les emocions.

- Lamemoria.

> Intel-ligéncia naturalista
- La produccid d’oxigen de les plantes i el procés de la fotosintesi.

- Els canvis en la natura durant el pas de I’estiu a la tardor.

5.5. Competencies basiques

En aquesta proposta didactica es treballen totes les competencies basiques determinades pel
Decret 32/2014, de 18 de juliol, pel qual s’estableix el curriculum d’educacid primaria de les

Illes Balears. Es desenvoluparan les competéncies de la seglient manera:
1. Lacompeténcia en comunicacio linguistica correspon a la intel-ligencia verbal i és la

base de la societat, ja que amb I’is de la llengua 1 la comunicacié podem accedir al

saber. Aquesta competencia es practica en gairebé totes les activitats proposades en
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aquest treball, tant en I’ambit oral com escrit, ates que el que es pretén és que els

alumnes es comuniquin.

La competencia matematica és la que correspon a la intel-ligéncia logicomatematica.
Aguesta competéncia es desenvolupa en el taller logicomatematic on els alumnes han

d’utilitzar la logica tant per resoldre els problemes com per programar amb el CODE.

La competéncia social i civica correspon a la intel-ligéncia interpersonal, ja que
compren les habilitats i destreses per aprendre a conviure amb valors de respecte i
I’entesa amb la societat. Aquesta competéncia es treballa en gairebé totes les activitats
pel fet que els alumnes han d’utilitzar les seves capacitats per cooperar amb els

companys, pero principalment es practica al taller interpersonal.

La competéncia cultural i artistica és la que es correspon amb les intel-ligencies
espacial, corporal-cinestésica i musical. Aquesta competéncia contribueix a les
habilitats creatives i imaginatives dels alumnes amb la finalitat que es comuniquin
mitjancant diferents tecniques artistiques. En aquesta proposta es treballa especialment

al taller espacial, al corporal-cinestésic i al musical.

La competéncia en ciéncia i tecnologia es correspon amb la intel-ligéncia naturalista
pel fet que compren les habilitats perqué 1’ésser huma interaccioni amb el mén que

I’envolta. Aquesta competéncia es treballa principalment al taller naturalista.

La competencia digital és la que es correspon a gairebé totes les intel-ligéncies, llevat
de les intel-ligéncies més emocionals, ja que contribueix a 1’as de les noves tecnologies
de la informaci6 i1 la comunicacid com a eina d’accés a I’aprenentatge. Aquesta
competéncia es treballa en moltes de les activitats proposades atés que han de fer Us de

I’ordinador sempre i quan sigui possible.

La competéncia d’aprendre a aprendre correspon a la intel-ligéncia intrapersonal pel
fet que els alumnes han de conéixer-se a ells mateixos i entendre qué necessiten per
poder construir els seus coneixements. Aquesta es treballa al taller intrapersonal, tot i

que es pot dir que també es treballa a la resta.

29



8. El sentit d’iniciativa i esperit emprenedor també es correspon a la intel-ligencia
intrapersonal pel que fa als aspectes de planificacio, prendre decisions i mostrar

iniciativa en allo que se’ls demana. Aquesta competéncia es treballa a tots els tallers.

5.6. Metodologia

La metodologia que s’utilitza en aquesta proposta es basa en la teoria de les intel-ligéncies
maltiples amb la finalitat de reconeixer les intel-ligéncies predominants i afavorir el
desenvolupament d’aquestes. A més, el treball cooperatiu esta present en gairebé totes les
activitats, tot i que en alguns moments també es fa Us del treball individual. Aixi, recordant que
el treball cooperatiu es basa en la formacio de grups d’alumnes, els quals tenen unes funcions
assignades i treballen conjuntament per aconseguir uns objectius comuns, es pretén potenciar
I’aprenentatge entre iguals i que els alumnes adquireixin habilitats per aprendre a tenir
iniciativa, assumir responsabilitats i a construir el seu coneixement. Aleshores, per formar
aquests equips, es distribueixen els alumnes del grup classe en tres subgrups: alumnes que sén
talentosos i poden donar una ajuda, alumnes que necessiten ajuda i la resta d’alumnes. Després,
es formen els grups de manera heterogénia pensant en els tipus d’alumnes esmentats abans.
D’aquests agrupaments finals en resultaran grups cooperatius de 4 o 5 membres tenint en

compte les caracteristiques individuals de cada un.

D’altra banda, com ja s’ha esmentat, es pretén que les noves tecnologies formin part de les
activitats que es duen a terme, ja que els infants d’ara han nascut i viuen entre noves tecnologies,
per la qual cosa una activitat sempre és més motivadora si en poden fer Us. Tot i aix0, en algunes
de les tasques proposades és opcional I’us de les tecnologies, ja que hi pot haver alumnes que

no s’hi senten comodes i prefereixen usar altres recursos.

Pel que fa al docent, aquest assumira el rol de guia i orientador en totes les activitats, ajudant
als alumnes sempre que ho necessitin. A mes, també observara com els infants actuen davant
les diferents tasques i la seva evoluci6 al llarg del trimestre, ja que d’aquestes observacions en
sortira I’avaluacié. Aixi, ’avaluacid, com bé s’explica al seu apartat, sera de caracter qualitatiu

amb la finalitat de conéixer la funcionalitat dels tallers i les inclinacions dels alumnes, aixi com
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també es fara una autoavaluacio per part de I’alumne i una heteroavaluacio per part del docent,

al final de cada activitat.

Quant a la realitzacid de la proposta, abans de comencar amb els tallers, es dedicara una sessié
per donar a coneixer la teoria de les intel-ligencies multiples als alumnes de 4t i que puguin
comencar a pensar quines son les que predominen en ells. Pels alumnes de 5¢ i 6e, aquesta
sessid es dedicara a repassar la teoria i a fer una reflexié de la funcionalitat dels tallers de I’any
anterior. A partir d’aqui, els alumnes s’apuntaran als tallers que vulguin anar durant I’any, ja
que son ells qui coneixen millor les seves inclinacions. Tot i aix0, el docent els aconsellara que
almenys cada any elegeixin un taller que afavoreixi els seus punts forts i un taller per afavorir
els seus punts més febles. A més, la condicid que se’ls posara és que no poden repetir taller i
que, en haver acabat el curs de 6e, han d’haver fet tots els tallers. Tenint en compte que el total
de trimestres al llarg dels tres cursos son nou i només hi ha vuit tallers, el darrer trimestre dels
alumnes de 6€, el dedicaran a realitzar un projecte de lliure eleccio, en funcié de la seva

intel-ligéncia predominant.

Com a conclusio dels tallers que s’hagin duit a terme, es faran fotografies i videos de les
activitats perqué al final de cada trimestre se’n fara una exposicio6 a I’entrada de 1’escola, de tal
manera que els pares i la resta de membres del centre puguin observar el que han fet als Tallers

de les Intel-ligéncies Multiples.

5.7. Temporalitzacio

Els tallers es duran a terme una hora a la setmana durant tot el curs. Tendran una durada
d’aproximadament unes 10 sessions, de 60 minuts cada una, depenent de la duracid dels
trimestres. El dia de la setmana en qué es duguin a terme aquests tallers sera decisié propia dels
docents implicats, en funcié de I’horari escolar. A principi de curs, com ja s’ha esmentat, es
dedicara una sessié per introduir la teoria de les IM als alumnes de 4t de primaria, mentre que
amb els alumnes de 5¢ i1 6¢ es fara un repas d’aquesta teoria. Una vegada s hagi fet aquesta
sessi@, es comencara amb els tallers. Aquests estan repartits en tres al primer trimestre, tres al
segon i dos al darrer de tal manera que a cada trimestre hi hagi un taller relacionat en les

intel-ligéncies de 1’escola tradicional (linguistica, logicomatematica i naturalista), un relacionat
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en les intel-ligencies artistiques (espacial, corporal-cinestésica i musical) i un relacionat en les

intel-ligencies emocionals (interpersonal i intrapersonal). A més, els alumnes de 6é de primaria

dedicaran el darrer trimestre a realitzar els projectes de lliure eleccio.

A continuacio es mostra, de manera més clara, la temporalitzacio de la proposta:

Taula 3
Temporalitzacio

1r TRIMESTRE

2n TRIMESTRE

3r TRIMESTRE

3 Taller naturalista
13 SESSIO

Taller linguistic

Taller logicomatematic

Introduccié de la teoria ]
o Taller espacial
als alumnes de 4t i repas

Taller corporal-cinestésic

Taller musical

d’aquesta amb els
alumnes de 5¢ i 6& Taller interpersonal

Taller intrapersonal

Taller d’intel-ligéncies

multiples (6€):

Projectes de Iliure eleccié

Font: Elaboraci6 propia.

5.8. Activitats

INICIACIO A LA METODOLOGIA DE LES INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

Seguint a Armstrong (2006), abans d’introduir la metodologia de les intel-ligéncies multiples a

I’escola, primer s’ha d’explicar aquesta teoria als alumnes. Per aquesta rao, la primera sessio

de 4t curs es dedicara a ensenyar-los que son les IM. D’altra banda, amb els alumnes de 5¢ i 6¢

es fara un repas de la teoria i una reflexid sobre com varen anar els tallers de I’any anterior, que

els va agradar, qué no i si s’han de millorar.

Objectius:
Activitat 1, 2i 3:

- Entendre la teoria de les Intel-ligencies Mdltiples.

- Identificar i classificar en ells mateixos les intel-ligencies predominants.
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Continguts:
Activitat 1, 21 3:

- Lateoria de les Intel-ligencies Mdltiples.
- Autoconeixement i reflexio de les intel-ligéncies predominants en un mateix.
Material:
- Pissarra digital
- Imatge de la Pizza d’IM d’ Armstrong (2006) (vegeu annex 2)
Agrupament:
Grup-classe.
Duracio:

60 minuts.

ACTIVITATS:
Activitat 1: Quant n’ets d’intel-ligent?
Es comenca a parlar de les intel-ligencies multiples fent preguntes als infants com:
- Que és per vosaltres ser intel-ligent?

- Qui de vosaltres és intel-ligent?

A partir d’aqui, se’ls explica que tots son intel-ligents i de diferents maneres, més
concretament, de vuit maneres diferents.

Activitat 2: Les intel-ligéncies multiples

A continuacid, se’ls projecta a la pissarra la Pizza d’IM d’ Armstrong (2006) 1 se’ls explica
cada porci6 de la pizza fent-los preguntes sobre cada intel-ligéncia. Per fer-ho, se’ls diu que
som habils amb les paraules, amb els nimeros, amb la naturalesa, amb les imatges, amb la
musica, amb el cos, amb les persones i amb un mateix. Aleshores, tal com esmenta Armstrong

(20006), se’ls fa preguntes per cada intel-ligéncia:

> Intel-ligencia linglistica (habil amb les paraules)

o Quants sabeu parlar?

o Quants sabeu escriure?

> Intel-ligencia logicomatematica (habil amb els nombres)
o Quants sabeu fer matematiques?

o Quants heu fet alguna vegada un experiment cientific?
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> Intel-ligencia espacial (habil en imatges)

o Quants dibuixau o sabeu dibuixar?
o Quants sou capacos de veure imatges quan tancau els ulls?
o Quants vos agrada veure imatges en moviment a la televisio, al cinema o quan

jugau a videojocs?

> Intel-ligencia corporal-cinestésica (habil amb el cos, amb 1’esport o amb les

manualitats)
o Aqui li agrada fer esport?

o A qui li agrada fer manualitats o fer construccions?

> Intel-ligencia musical (habil amb la musica)

o A qui li agrada escoltar musica?
o Quants tocau o heu tocat algun instrument?

o Quants cantau o heu cantat alguna cang6?

> Intel-ligencia interpersonal (habil amb les persones)

o Qui té com a minim un amic?

o Quants de vosaltres li agrada més fer feina en grup quan sou a I’escola?

> Intel-ligencia intrapersonal (habil amb un mateix)

o Quité un lloc especial i secret on li agrada anar-hi quan vol estar tot sol?

o Qui li agrada a vegades treballar de manera individual a la classe?

> Intel-ligencia naturalista (habil amb la naturalesa)

o Quant vos agrada estar amb la naturalesa?
o Quants de vosaltres alguna vegada ha col-leccionat insectes, fulles d’arbres,
copinyes o algun objecte de I’entorn natural?

o Qui té mascotes o us agrada molt estar amb els animals?

Amb aquestes preguntes, els alumnes aniran aixecant la ma i el docent anira apuntant a la

pissarra els seus noms a cada una de les intel-ligéncies. D’aquesta manera, poden veure i
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entendre que son més habils amb unes coses que amb les altres. Per acabar amb I’activitat,
es fara un recompte de les habilitats principals de cada alumne.

Activitat 3: Referents per cada intel-ligéncia

Per finalitzar la introducci6 a les IM, es demanara als alumnes que pensin en personatges
famosos que han destacat o destaquen per ser molt habils en una intel-ligencia, com per
exemple, actors, esportistes, cantants, ballarins, escriptors, cientifics, entre altres. Els
personatges que anomenin s’aniran apuntant a la pizza d’IM amb la finalitat que els infants
puguin tenir referents clars de cada intel-ligéncia. En el cas que els alumnes no coneguin cap
personatge d’alguna intel-ligéncia, se’ls ajudara a pensar-ne o cercar-ne mitjangant Internet,

sempre utilitzant referents propers i actuals que puguin coneixer.

ACTIVITATS DELS TALLERS DE LES MULTIPLES INTEL-LIGENCIES:

A continuaci6d es fa una proposta de dues activitats per cada taller, les quals s’expliquen
detalladament. No obstant aixo0, al final del desenvolupament de cada taller es proposen altres
activitats —en aquest cas sense fer-ne 1’explicacio—, ja que les possibilitats per treballar cada

intel-ligéncia son maltiples.

D’altra banda, pel fet que en un mateix taller hi haura alumnes de diferents nivells, s’ha
d’esmentar que les activitats proposades estan pensades perqué es puguin fer amb qualsevol
alumne, sigui del nivell que sigui, excepte d’algunes que s’adaptaran al nivell d’aprenentatge
de cada un. A més a més, cal tenir en compte que en les activitats que els alumnes hagin de
treballar en grups cooperatius, abans de la realitzacié de les tasques corresponents, hauran

d’acordar les tasques que hauran de fer cada un i decidir com les realitzaran.

Objectius especifics:

Activitat 1: Realitzar alguns experiments senzills amb la finalitat de coneixer que produeixen
les plantes i el procés per produir-ho.
Activitat 2: Observar el canvi que fa la naturalesa durant la transicié de I’estiu a la tardor: els

colors, les espécies, les plantes i els fruits.
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Continguts:
Activitat 1: La produccio d’oxigen de les plantes i el procés de la fotosintesi.
Activitat 2: Els canvis en la natura durant el pas de 1’estiu a la tardor.
Material:

o Pot de vidre transparent i de boca ampla

o Aigua

o 1 fulla de qualsevol planta

o 1lupa

o Unaplanta

o 1recipient gran i transparent

o 2 espelmes

o Un encenedor

o Cronometre o rellotge amb busca de segons

o Fitxa de “Fulles d’oxigen” (vegeu annex 3)

o Fitxa de “Que¢ produeixen les plantes?” (vegeu annex 4)
Agrupament:
Grups cooperatius.
Duracio:

Sessions de 60 minuts.

ACTIVITATS:

Activitat 1: Som cientifics!

Per fer aquesta activitat els alumnes s’agruparan en grups cooperatius i es convertiran en
cientifics, ja que hauran de realitzar dos experiments amb plantes. Amb aquests experiments
els alumnes podran observar quin element quimic produeixen les plantes, I’oxigen i cCOnéixer
el procés que fan per produir-lo: la fotosintesi. A cada grup se li donara una fitxa
d’instruccions i preguntes de cada experiment, la qual hauran de seguir i completar. Els
experiments son els seglients:

1. Fulles d’oxigen. Aquest experiment s’ha extret d’Escutia (2009). Primer, s’ha
d’omplir el pot de vidre amb aigua i ficar la fulla dedins. Despreés, es posa el pot a un
lloc on hi pegui el sol i s’ha de deixar almenys durant una hora, fins que estigui calent.
Llavors, s’observa amb la lupa el que esta passant a la fulla. Finalment, en grup han
de contestar la fitxa d’observaci6 d’aquest experiment. Per contestar les preguntes de

la fitxa podran fer Us d’Internet per cercar informacio.
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Pel fet que al primer experiment s’ha d’esperar una estona per poder observar que ha passat,

mentrestant podran realitzar el segon experiment.

2. Queé produeixen les plantes. Aquest experiment s’ha extret de Churchill (2006).
Primer s’ha d’agafar una de les dues espelmes, demanar a un adult que 1’encengui
amb I’encenedor i tapar-la amb el recipient. Després, s’ha de cronometrar quant de
temps tarda a apagar-se. Una vegada s’hagi apagat, s’ha d’apuntar el temps que ha
tardat a la fitxa d’aquest experiment. Més endavant, s’ha d’agafar ’altra espelma i
fer el mateix procediment que abans pero aquesta vegada fincant una planta dins el
recipient amb I’espelma; en aquest cas, també s’ha de cronometrar quant de temps
tarda a apagar-se i, com abans, apuntar el temps que ha tardat. Finalment, s’han de
comparar els dos temps i contestar les preguntes de la fitxa d’observacio. Poden
utilitzar Internet com a ajuda per respondre les preguntes.

Activitat 2: Anam d’excursié!

Amb motiu que aquest taller es dura a terme durant el canvi de I’estiu a la tardor, el docent
programara fer una excursié amb els alumnes pels afores del poble o la ciutat on es troba
I’escola, amb la finalitat d’observar el canvi que pateix la naturalesa durant aquesta transicid
d’estacions. Aleshores, primer el docent triara el lloc adient perqué es pugui observar aquest
canvi. A continuacid, es programara el dia i les hores de I’excursié. El dia de 1’excursio es
demanara als alumnes que observin i identifiquin els aspectes seguents:

o Elcanvi de color de les fulles dels arbres.

o Lacaiguda de les fulles.

o El'nom dels arbres que es troben en aquell lloc.

o Siels arbres tenen fruit i quin.

o Les plantes que envolten als arbres.

o Els animals que hi ha en aquell lloc i identificar els sons que facin.

Per acabar, s’asseuran en rotllana i es reflexionara sobre tot allo que han observat, intentant
posar nom i descriure les plantes i animals que hi ha. A més, es parlara de com es pot cuidar

el medi natural, sense fer-lo mal bé.
Si es volgués fer una activitat posterior, es pot demanar als alumnes que duguin la camera de

fer fotos a I’excursio, per aixi a I’aula fer una exposicié d’allo que han observat ajudant-se

d’una recerca d’informaci6 sobre les espécies estudiades a I’excursio.
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Altres activitats que es poden dur a terme:
Veure documentals sobre naturalesa i comentar-los, crear una estacié meteorologica a I’aula,

crear un hort escolar i dur el manteniment, entre altres.

Objectius especifics:
Activitat 1: Representar I’espai de I’aula/escola en un planol.
Activitat 2: Traslladar objectes reals a tres dimensions mitjangant la construccié amb peces
geometriques.
Continguts:
Activitat 1: Representacio de 1’escola des de diferents perspectives en un planol.
Activitat 2: Construcci6 de figures reals en tres dimensions utilitzant peces geomeétriques.
Material:
- Paper quadriculat i llapis
- Magmagic de 108 peces
Agrupament:
Activitat 1: En parelles.
Activitat 2: Individual.
Duracio:

Sessions de 60 minuts.

ACTIVITATS:

Activitat 1: El planol de I’aula/escola

Per aquesta activitat els alumnes hauran de representar 1’espai de 1’aula o de ’escola en un
planol. Pel fet que en els tallers hi participen alumnes de diferents nivells es designara a cada
curs un espai diferent per representar, anant de més facil a més dificil. Aixi doncs, els alumnes
de 4t comengaran representant un planol de la fagana de I’escola, representant-hi tots els
elements que hi ha, com finestres i portes. Quant als alumnes de 5¢, hauran de representar
I’aula en la qual es trobin, tenint en compte ’espai d’aquesta i la distribucio del mobiliari.
Finalment, els alumnes de 6¢ representaran 1’escola d’es d’una vista zenital, és a dir, els
alumnes hauran d’imaginar-se que poden veure 1’escola des del cel sense teulada per poder

veure que hi ha a dins. Per tant, han de tenir en compte les aules que hi ha a I’escola i com
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estan distribuides. Pel que fa als planols de 5¢ i 6¢, els alumnes hauran d’escriure el nom de

les coses que han dibuixat®.

Convé recalcar als alumnes que abans de comencar a dibuixar el planol, han de planificar-se
i pensar bé en els elements que hauran de col-locar, on i com els representaran.

Activitat 2: Construccions en 3D

En aquesta activitat els alumnes hauran de fer construccions en tres dimensions. Per fer-ho
s’utilitzaran les peces de Magmagic, que es tracta d’un joc de construccié compost per
diferents peces geomeétriqgues magnétiques. Entre aquestes peces geomeétriques hi ha:

triangles, quadrats, rectangles, trapezis isosceles i hexagons.

Primer, els alumnes han de construir, de manera individual, un objecte que hagin pensat.
Després, s’agruparan en parelles 1 hauran d’intentar construir 1’objecte que ha fet el seu
company. Una vegada ho hagin fet, conjuntament han de pensar un altre objecte més complex
per construir de manera cooperativa. Les construccions han d’estar ben elaborades i no poden
ser tan simples com una casa de quatre parets amb la teulada.

Altres activitats que es poden dur a terme:

Dibuixar i pintar, fer collages, veure pel-licules i comentar-les, activitats d’orientacio en

I’espai, entre altres.

Objectius especifics:

Activitat 1: Desenvolupar 1’empatia en els alumnes per aprendre a respectar els altres.
Activitat 2: Potenciar la col-laboracié entre els alumnes per unes millors relacions
interpersonals.

Continguts:

Activitat 1: L’empatia.

Activitat 2: La cooperacio.

Material:
- Capsa petita
- Papers i llapis

8 Tenint en compte les caracteristiques de la fagana, de I’aula i 1’escola, s’alterara I’ordre del nivell de dificultat.
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- Per fer els quadrats magics, visitar la pagina web de I’Escola I’Estel que explica com

crear-los 1 organitzar-los: https://agora.xtec.cat/ceip-estel-stguim/treballant-la-

convivencia/quadrats-cooperatius/

Agrupament:

Activitat 1: Gran grup.

Activitat 2: Grups cooperatius de 5 alumnes.
Duracio:

Sessions de 60 minuts.

ACTIVITATS:
Activitat 1: En el lloc d’un altre

Amb aquesta activitat es pretén treballar el valor de I’empatia i per fer-ho es dura a terme una
dinamiques que esta basada en un recull d’activitats per treballar I’empatia que apareix en el
blog “Educacion Docente” (2017).

En aquesta dinamica es necessita espai per poder fer una rotllana i asseure’s a terra, per la
qual cosa es retiraran totes les taules de ’aula. L’activitat consisteix que els alumnes s’han
de llevar les sabates i les han de posar al mig de la rotllana. Despreés, cada un agafara dues
sabates que no siguin seves i han de ser més grosses 0 més petites que el seu peu. Una vegada
tots tenguin les sabates posades, han de caminar per dins la classe i experimentar com se
senten caminant amb les sabates dels altres. N’hi haura que els seran comodes, d’altres
incomodes, d’altres que no podran caminar, etc. Llavors, es tornaran a seure a la rotllana i es
comencara a reflexionar mitjancant preguntes que els fara el docent. Aquestes poden ser les
seguents:

o Com us heu sentit caminant amb les sabates dels altres?

o De qui son les sabates que duis?

o Que sabeu del company que us ha deixat les sabates? El coneixeu bé?

o Sabeu si té preocupacions aquest company, si esta bé o malament, si té algun

problema?

o Que lidirieu o com resoldrieu el seu problema?

o Enque us pareixeu i en que us diferencieu amb aquest company?
Els alumnes aniran contestant les preguntes un per un. Es podran fer més o d’altres preguntes

segons la conversacié que es tengui amb els alumnes, sempre que la finalitat sigui que cada
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un d’ells intenti posar-se en el lloc del company a qui li pertanyen les sabates. Si aquest
company ha patit o pateix algun problema o preocupacio, I’altre ha d’intentar posar-se al seu
lloc i pensar com se sentiria i ho resoldria. Finalment, els alumnes han d’arribar a la conclusio
que abans de dir o fer alguna cosa han de pensar en com es pot sentir 1’altra persona.
Activitat 2: EI quadrat magic

Amb aquesta activitat es pretén treballar la cooperacio entre els alumnes. D’aquesta manera,
es dura a terme una dinamica per fomentar la cooperacio, la qual s’ha extreta d’un recull
d’activitats per treballar la convivéncia, fet per Mufioz (2016) i publicat a la pagina web de
I’Escola I’Estel, on s’esmenta que I’activitat estd destinada a alumnes a partir de 5¢ de
primaria, tot i que també es pot dur a terme amb alumnes de 4t perqué en algunes ocasions
s’hi ha fet.

El quadrat magic consisteix a formar quadrats a partir de formes geomeétriques. Es fa en
grups de 5 persones i a cada membre se li dona un sobre amb peces per formar el quadrat.
L'objectiu del joc és que cada participant aconsegueixi fer un quadrat de la mateixa mida amb
les formes retallades, amb la condicio que no poden parlar ni fer gestos. Esta prohibit llevar
peces als companys, només poden agafar-les si algun company no necessita una peca i la
posa enmig del grup. Nomes hi ha una solucio6 possible per fer tots els quadrats de la mateixa
mida, motiu pel qual en aquesta dinamica es necessita molta cooperacid, ja que si tres
alumnes tenen els quadrats fets i dos no, possiblement els que estiguin fets no estiguin bé i
els hagin de desfer per poder aconseguir fer-los tots cinc. Per acabar amb la dinamica, es fara
una reflexid de la manera amb que s’ha aconseguit fer els quadrats i si tots han cooperat o
no.

Altres activitats que es poden dur a terme:

Mirar curtmetratges sobre diferents valors i comentar-los, activitats d’autoconeixement com
reflexionar sobre els seus gustos, donar-los opcions, que ells hagin d’elegir-ne una i

reflexionar sobre 1’eleccio escollida, entre altres.

Objectius:
Activitat 1: Expressar-se per escrit cuidant I’estructura del text, les normes ortografiques, la

coheréencia i la netedat.
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Activitat 2: Fer Us del llenguatge escrit i oral per comunicar-se mitjancant les estrategies
basiques de comunicacio.

Continguts:

Activitat 1: Creaci6é d’histories mitjangant la narracio.

Activitat 2: Estudi sobre un tema mitjangant 1’entrevista.

Material:
- Paper i llapis
- StoryCubes

- Ordinadors portatils amb accés a Internet
- Cameres de video

Agrupament:

Activitat 1: Individual.

Activitat 2: Grups cooperatius.

Duracio:

Sessions de 60 minuts.

ACTIVITATS:

Activitat 1: Som escriptors
Els alumnes es converteixen en escriptors i de manera individual han d’escriure una historia
inventada. Per fer-ho utilitzaran els StoryCubes (daus), els quals tenen diferents vinyetes i
situacions que els ajuden a escriure la historia. Per tant, abans de comencar a escriure, hauran
de tirar els daus tres vegades per cada part que conté una narracio, és a dir, tres vegades per
la presentacio, tres pel nus i tres pel desenllag. El resultat dels daus sera el que haura
d’aparéixer a la seva historia. Si hi ha algun infant que té molt clar la historia que vol escriure,
doncs se li donara total llibertat per fer-la. Poden escriure la narracié amb I’ordinador o a ma,
com ells prefereixin. Una vegada estigui acabada i corregida, la llegiran en veu alta davant
els seus companys.
Activitat 2: Entrevistam!
Amb aquesta activitat es pretén que els alumnes preparin i planifiquin en petits grups una
entrevista. El tema a tractar és “Com era viure sense un mobil?”. Per aix0, el docent els
donara pautes per preparar-la:

1. Recollir informacio6 sobre el tema.

2. Escollir la o les persones que entrevistaran.

3. Preparar les preguntes.
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4. Organitzar el quan i el com es dura a terme ’entrevista.

5. Fer ’entrevista i enregistrar-la mitjancant el video en el seu temps de lleure.

6. Crear un video com a treball final amb una introduccié al tema, el video de
I’entrevista i unes conclusions finals. Tant la introduccié com les conclusions, primer
les hauran d’escriure i després s’hauran de gravar explicant el que han escrit.

Altres activitats que es poden dur a terme:

Inventar-se el final d’un conte, crear auques, llegir llibres i comentar-los, entre altres.

Objectius especifics:

Activitat 1 i 2: Utilitzar i experimentar les possibilitats del cos i el moviment per a la

representacio i la comunicacio.
Continguts:
Activitat 1: Expressio mitjancant la comunicacio no verbal.
Activitat 2: Invencié i muntatge d’una coreografia per una cango.
Material:

- Una capsa o bossa per posar els paperets

- Altaveus amb connexi6 Bluetooth o Radio CD/mp3
Agrupament:
Grups cooperatius.
Duracio:
Sessions de 60 minuts.

ACTIVITATS:

Activitat 1: Som mims

Els alumnes es convertiran en mims 1 hauran d’utilitzar el seu cos per expressar-se. ES tracta
d’un joc per equips en el qual han de representar animals, oficis o accions perqué el seu grup
endevini que és. Per tant, els alumnes s’agruparan en grups cooperatius. Despres, el docent
preparara els paperets amb noms d’animals, professions o accions quotidianes, en funcio del
nivell que tenguin els alumnes i els ficara doblegats dins una capsa. Mentrestant, cada equip
acordara I’ordre en que els seus membres actuaran. EI grup que comenci, sortira el seu primer
representant i agafara un paper de dins la capsa, el llegira i el guardara. Tendra 1 minut i 30

segons per representar 1’accio i que els seus companys de grup I’endevinin; si I’endevinen

43



abans que acabi el temps, podra agafar un altre paper i representar-lo, fins que s’acabi el
temps, si no, tornara a ficar el paper dins la capsa. Els papers que hagin endevinat se’ls
quedara I’equip. La resta de grups, observaran perd no poden endevinar el que vol dir.
Després, tocara el torn dels altres grups, fins que no quedi cap paper dins la capsa. Guanyara

I’equip que hagi endevinat més accions.

Aquesta activitat es pot adaptar segons el nivell i I’evolucié de la intel-ligéncia corporal dels
alumnes, primer es poden fer noms d’animals i accions quotidianes que sén facils per ells,
després poden passar a representar professions o objectes, i més endavant, sentiments.
Activitat 2: Inventam la coreografia d’una cango

En grups cooperatius, els alumnes han d’escollir una cangd per després ballar-la. Han de
saber escollir bé la cancd, perque el ball que facin ha de representar el que expressa, per
exemple, si la canco és alegre, el ball també ho ha de ser. Una vegada 1’hagin escollida, han
de crear la coreografia i assajar-la. A final de trimestre, el dia de les portes obertes la
representaran davant els pares i els companys.

Altres activitats que es poden dur a terme:

Obres de teatre, activitats d’Educacio Fisica, jocs de competicio i cooperacio, entre altres.

Objectius especifics:
Activitat 1: Reconeixer les emocions en un mateix i relacionar-les en diferents situacions
viscudes.
Activitat 2: Coneixer i reflexionar sobre la memoria de cada un mitjancant jocs de memaoria
visual.
Continguts:
Activitat 1: Les emocions.
Activitat 2: La memoria.
Material:
- Fitxa “Les meves emocions” (vegeu annex 5)
- Fitxa “Conec la meva memoria” (vegeu annex 6)

- Ordinadors portatils amb connexi6 a Internet per cada alumne

44



- Enllagos als jocs de memoria: http://neutralx0.net/home/miniO4.html i

http://www.edudigital.es/ca/jocs/memoria/formes/

Agrupament:

Individual, pero reflexions en grup gran.
Duracio:

Sessions de 60 minuts.

ACTIVITATS:
Activitat 1: Les meves emocions
Per fer aquesta activitat, primer es reflexionara amb tot el grup qué sén les emocions.
Després, es repartira a cada alumne la fitxa “Les meves emocions” i el docent explicara els
enunciats d’aquesta. Els alumnes faran la fitxa individualment. Finalment, les respostes de
cada alumne es posaran en comd amb tot el grup i es reflexionara sobre les emocions que ells
han sentit en algunes ocasions.
Activitat 2: Conec la meva memoria?
Aquesta activitat consisteix que els alumnes se n’adonin de la memoria que tenen. Abans de
comengar, se’ls demanara si coneixen quanta memoria tenen, si molta o poca. Per saber-ho,
hauran de jugar a dos jocs on hauran de fer Us de la seva memoria. Jugaran a aquests jocs
amb 1’ordinador, per la qual cosa cada alumne haura de tenir un ordinador. A més, se’ls
repartira la fitxa “Conec la meva memoria?”, on hauran de registrar els nivells que han passat
correctament. Per acabar, es reflexionara amb tot el grup sobre la memoria de cada un: si han
tengut tanta memoria com pensaven o els ha estat més complicat memoritzar.
Altres activitats que es poden dur a terme:
Reflexionar sobre els meus gustos, treballar I’autoestima, escriure un diari personal, entre

altres.

Objectius especifics:

Activitat 1: Realitzar activitats de programacié mitjancant la logica i la resoluci6 de
problemes.

Activitat 2: Resoldre calculs matematics mitjangant estrategies de resolucié de problemes i

de la logica.
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Continguts:
Activitat 1: Resolucié de problemes amb la finalitat de programar.
Activitat 2: Utilitzacié de la logica per resoldre problemes matematics.
Material:

- Ordinadors portatils amb accés a Internet

- Enllag a CODE: https://code.org

- Enllag als enigmes matematics de Pocoyo:

https://www.pocoyo.com/adivinanzas/matematicas

- Enllag a Puzzleclopedia: https://www.psicoactiva.com/puzzleclopedia/

- Fitxa de respostes dels enigmes matematics (vegeu annex 8)
Agrupament:
Individual.
Duracio:

Sessions de 60 minuts

ACTIVITATS:
Activitat 1: Programam amb CODE
Actualment hi ha aplicacions web per infants on aprenen a programar. Entre aquestes hi ha
el CODE, una organitzacié que pretén que la programacio s’introdueixi en I’educacié dels
infants. Compta amb una gran quantitat de tutorials sobre programaci6 i d’exercicis per
aprendre a programar, tant per alumnes com per educadors. Per dur a terme aquests exercicis

s’ha de fer us del raonament logic 1 la resolucié de problemes.

Per dur a terme aquesta activitat el docent ha de tenir un compte d’educador i ha d’haver
creat una classe dins el CODE introduint els seus alumnes com usuaris (vegeu annex 7). A
partir d’aqui, se’ls donara 1’enllag per entrar a les sessions i una clau d’accés per cada alumne.
A més, el docent els assignara el curs 3 per poder programar, ja que, per 1’edat que tenen els
destinataris d’aquesta proposta, €s el nivell que el CODE suggereix. Dins els cursos han
d’anar passant diferents etapes en les quals se’ls presenten exercicis de logica i resolucié de
problemes amb la finalitat que un personatge es mogui passant diferents obstacles (a I’annex

7 s’hi troben exemples).

A les hores de taller logicomatematic, els alumnes entraran als seus comptes i aniran fent els

exercicis dels cursos.
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Activitat 2: Enigmes matematics

Amb aquesta activitat es pretén que els alumnes resolguin enigmes matematics. Per aixo, es
fara s de dues pagines web, en funci6 del nivell dels alumnes. Una és la pagina web de
Pocoyo, la qual té una gran quantitat d’activitats per a nins. L’altra pagina web és la de

Puzzleclopedia, la qual recull una gran quantitat d’enigmes matematics i jocs d’enginy.

Per una banda, a la pagina de Pocoyo hi ha un recull d’enigmes matematiques anant de més
facil a més dificil. D’altra banda, a la pagina de Puzzleclopedia s’hi poden trobar diferents
apartats: jocs de logica, enigmes matematics, il-lusions optiques, cultura i ciencia, atencio i
percepcid, entre altres. Pero per aquesta activitat es faran només els jocs de logica i els
enigmes matematics. El docent assignara als alumnes quins enigmes ha de fer segons el nivell

que tenguin aquests.

La tasca dels alumnes sera resoldre els exercicis assignats i, posteriorment, autocorregir-se,
ja que davall cada enigma es pot desplegar la resposta. Per dur un control de les respostes
se’ls donara la fitxa “Enigmes matematics” on anotaran el nom dels enigmes, el nivell de
dificultat, la resposta que ells creuen correcta i la correccidé d’aquestes.

Altres activitats que es poden dur a terme:

Programacié amb Scratch, crear linies de temps, jocs interactius de matematiques, entre

altres.

Objectius especifics:

Activitat 1: Identificar el so dels instruments segons la familia a la qual pertanyen.

Activitat 2: Experimentar les possibilitats del so i el ritme per produir i expressar idees o
sentiments.

Continguts:

Activitat 1: Discriminacio auditiva: reconeixement d’instruments acustics, segons la familia.
Activitat 2: Produccié d’una cangd mitjangant diferents instruments musicals tenint en

compte el so i el ritme.
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Material:
- Diferents instruments musicals com el piano, el xilofon, el metal-lofon, la flauta, el
tambor, els bongos, el triangle, la corneta, les maraques, entre altres.
- Full de pentagrames en blanc.
- Un ordinador, pissarra digital / projector i altaveus.
- Fitxa “Quin instrument sona?” (vegeu annex 9).
- Video 1 (Los sonidos de los intrumentos musicales):

https://www.youtube.com/watch?v=to73mH1MTwc

- Video 2 (Adivina los sonidos de instrumentos musicales):
https://www.youtube.com/watch?v=cN44YHKIZZA

Agrupament:
Grups cooperatius.
Duracio:

Sessions de 60 minuts.

ACTIVITATS:
Activitat 1: Quin instrument sona?
L'activitat "Quin instrument sona?" consisteix que els alumnes han d'identificar el so dels
instruments segons la familia a la qual pertanyen. Possiblement hi hagi alumnes que ja
tenguin assolit aquests continguts, perd d'altres que no, per aixo és una activitat introductoria

perque, després, es pugui fer una activitat d'identificacié d'instruments en una melodia.

Per fer aquesta activitat, primer se'ls projectara a la pissarra digital el video 1, on apareixen
els sons dels instruments de manera separada i, a la vegada, la imatge de cada un d'ells. Quan
ha acabat de sonar cada instrument, surt el seu nom. Durant la visualitzaci6 del video, el
docent anira fent pauses, demanant si saben quin instrument és i a quina familia pertany
(corda, vent o percussio). Els alumnes han d'escoltar ben atentament perqué després ho

hauran d'endevinar tots sols.

Despres, se'ls posara el video 2, pero no es projectara a la pissarra sind que només el sentiran.
A mes, se'ls repartira la fitxa "Quins instrument sona?" on hauran d'escriure els instruments
que sentin. Entre so i so d’instrument, se’ls deixara temps per pensar quin €S I escriure’l.
Finalment, es tornara a posar el video 2, aquesta vegada projectat. EI que hauran de fer és

corregir-se si no ho han fet bé.
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Activitat 2: Componem ritmes i/o una melodia

Els alumnes, agrupats en grups cooperatius, hauran de compondre un ritme o melodia amb
I"is de diferents instruments musicals. Partim de la base que els alumnes ja han interpretat
partitures senzilles i les han tocades amb instruments basics que es poden trobar a una aula

de musica.

En el cas que composin una melodia, abans de fer-la, hauran de tenir en compte el ritme de
la canco i qué volen expressar (alegria, tristesa, tranquil-litat, por o rabia) per poder escollir

els instruments adequats. A més, hauran de decidir quin instrument tocara cada membre.

A I’hora de compondre, cada alumne tendra una fitxa de pentagrames per escriure-hi les notes
i/o ritmes musicals. La melodia final es representara el dia de les portes obertes davant els
pares i els companys.

Altres activitats que es poden dur a terme:

Identificar els instruments que apareixen en una melodia, aprendre a cantar, utilitzar musica

de fons durant les explicacions de continguts, entre altres.

Objectius especifics:

- Reflexionar sobre les intel-ligéncies predominants de cada un per aixi coneixer-se
millor.
- Realitzar un projecte en funcio de les seves intel-ligéncies predominants.
Continguts:
- Les intel-ligéncies predominants de cada un.
- Elaboraci6 d’un projecte de tematica lliure segons les seves intel-ligéncies
predominants.
Material: El que necessitin els alumnes.
Agrupament:
Grups d’intel-ligencies / individual.
Duracio:

Sessions de 60 minuts.
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DESCRIPCIO DEL TALLER:
En aquest taller, el qual es dura a terme el darrer trimestre de 6€ de primaria, primer es fara
una reflexio de les intel-ligéncies que pensen que predominen en cada un i dels tallers que
més els han agradat, els quals hauran realitzat al llarg dels tres cursos. A partir d’aqui,
s’agruparan en grups tenint en compte els seus punts forts, de tal manera que hi hagi grups

per intel-ligencies, com per exemple, el grup dels linguistics o el grup dels naturalistes.

Una vegada es tenguin clares les inclinacions dels alumnes i el grup al qual pertanyen, els
membres de cada grup decidiran conjuntament el projecte que elaboraran. Aquest sera de
Iliure eleccio amb el requisit de triar-lo d’acord a la intel-ligéncia que els caracteritza i tenint

en compte les activitats que han duit a terme als tallers realitzats fins aleshores.

5.9. Recursos

Per dur a terme aquesta proposta didactica és necessari fer Us d’una série de recursos, els quals
son classificats en recursos materials i recursos humans.

/7

«» Recursos materials

Els recursos materials sén fonamentals, ja que sén els instruments mitjancant els quals els
alumnes aconsegueixen els objectius de les activitats. A més, és important que tenguin diferents
recursos per variar els seus mitjans d’aprenentatge. Els recursos que s’utilitzaran als tallers

estan especificats a cada un d’ells.

«» Recursos humans

Quant als recursos humans, també sén molt importants perque sense aquests no seria possible
I’educacio6 dels alumnes. Per tant, per aquesta proposta es disposara dels tutors de cada curs de
2n cicle. Aquests seran els que duran a terme els tallers i es repartiran equitativament entre els
tallers que hi hagi. . A més, en cas de necessitar ajuda o més reforg, també hi ha la possibilitat
de comptar amb els mestres de suport educatiu, els quals, si fos necessari, haurien d’adaptar el

seu horari a les necessitats del cicle.
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5.10. Avaluacio

L’avaluacio d’aquesta proposta didactica es pretén que sigui de caracter més general i basada
en la qualitat i funcionalitat dels tallers. Per tant, es tracta de fer una avaluacié qualitativa. La
finalitat d’aquesta avaluacio €s valorar com han anat els tallers, si les activitats proposades han
agradat o no, si es necessiten millorar i si les han realitzat correctament. D’aquesta manera, es
podran saber les inclinacions dels alumnes i ells podran reflexionar sobre aquestes. L’avaluacio
d’aquests aspectes es fara mitjancant dues rubriques d’avaluacio: una d’autoavaluacio per
I’alumne i una heteroavaluacio de ’alumne per part del docent. Tant els alumnes com els
docents, hauran d’emplenar les rubriques al final de cada activitat. Les rubriques es troben
adjuntes a I’annex 10. Per acabar, al final de cada trimestre, es trauran les avaluacions fetes per
part dels alumnes i dels docents i es fara una reflexié de com ha anat el taller durant tot el

trimestre.

6. Conclusions

Després d’haver analitzat la teoria de les intel-ligéncies multiples i realitzat una proposta
didactica per introduir-les dins I’aula, exposaré les conclusions que he obtingut en relacié als

objectius principals del treball.

En tot moment he volgut que aquest treball fos d’enriquiment i aprenentatge personal per poder
entendre el funcionament de la intel-ligéncia humana i, aixi, contribuir a una millora de
I’educacié mitjangant la realitzacio d’una proposta didactica basada en la teoria de les
intel-ligencies multiples. Per aquest fet, he conegut I’evolucié que ha patit el concepte
d’intel-ligéncia passant de ser concebuda com un conjunt de coneixements que posseien les
persones fins arribar a 1’afirmaci6 que no hi ha una tnica intel-ligéncia, sind que existeixen vuit

intel-ligéncies diferents.

A més, gracies a la realitzacié d’aquest treball, he entés que no hi ha persones més o menys
intel-ligents, sind que totes les persones ho son més en uns aspectes que en uns altres. Gardner
(2012) exposa que cada individu neix amb unes capacitats innates i que és molt dificil alterar
aquest potencial innat. Per tant, consider que no s’han d’ignorar aquestes capacitats innates, al

contrari, s’han de potenciar i desenvolupar fins arribar al nivell adequat. Per aixo, també estic
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d’acord amb Armstrong (2006) quan parla d’utilitzar experiéncies cristal-litzadores, les quals

s6n moments que ajuden al desenvolupament dels talents de les persones.

Sener & Cokegaligkan (2018, p. 125) afirma que “amb I’ajuda d’aquesta teoria, les persones
poden comprendre millor que les diferéncies individuals poden ser enteses, abordades i
millorades en un entorn d’ensenyament i aprenentatge”. D’acord amb aquesta afirmacié, com
que tots aprenem de diferents maneres, consider que és important conéixer les caracteristiques
individuals dels alumnes i, aixi, poder dur a terme activitats adaptades a les diferents
caracteristiques de cada un, fet que em condueix a estar d’acord amb la segiient afirmacio: “si
els mestres entenen que hi ha diferents tipus d’intel-ligéncies en les seves classes, poden dur a
terme un ensenyament efectiu en tots els estudiants, no només en aquests que llegeixen,

escriuen o calculen bé” (Sener & Cokgaliskan, 2018, p. 126).

Aixi com pens que és important que els docents entenguin que hi ha diferents intel-ligéncies,
consider necessari saber identificar les que predominen en els alumnes. Gracies a aquest treball,
he pogut conéixer eines per detectar-les, com per exemple, les taules 1 i2 d’ Armstrong (2006),
les quals es troben a I’apartat 4.5. En un principi, pretenia trobar proves formals per identificar-
les, pero al llarg de 1’analisi del marc teoric em vaig trobar que no existeixen tests formals com
a tals, sind que hi ha proves per valorar les aptituds intel-lectuals de manera separada. Tot i
aixo0, després d’haver analitzat la teoria, pens que no seria adequat voler identificar els talents
dels alumnes mitjancant proves formals. La teoria promou 1’observacié com a millor eina per
avaluar els alumnes, per tant, crec que les taules esmentades, tot i ser de caire informal, ens

ajuden a fer una avaluacié auténtica situant-se en el context d’aprenentatge de 1’alumne.

He d’esmentar, també, que gracies a 1’estudi sobre la teoria de Gardner i a la recerca que he fet
per trobar eines per avaluar les diferents intel-ligencies, he aconseguit 1’objectiu d’identificar-
les i classificar-les en els infants. Continuament estic intentant reconéixer les inclinacions de
les persones de tal manera que observ que fan, que diuen, qué els agrada, per la qual cosa la
meva manera d’observar ha canviat i pens que personalment és molt positiu, ja que en el

moment en qué em trobi a una aula crec que sabré identificar els punts forts dels meus alumnes.

D’altra banda, quan vaig iniciar aquest treball pretenia dissenyar un proposta didactica pensant
en activitats per cada una de les intel-ligéncies. D’aquesta manera, vaig creure oportd fer una

proposta per introduir aquesta metodologia en una escola on no la duguessin a terme. Aixi va
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ser com em va sorgir la idea de realitzar els tallers internivell setmanals. Amb aquesta proposta
crec que els alumnes poden entendre que no tots aprenem de la mateixa manera i a reflexionar
sobre quines son les habilitats que predominen en ells, a més de desenvolupar les diferents
intel-ligéncies. En la meva opinid, a través de la proposta el docent també aprén a identificar i
saber com potenciar les intel-ligéncies dels seus alumnes, per la qual cosa de cada vegada esta
més preparat per anar introduint activitats del dia a dia que tenguin en compte totes les
intel-ligéncies. D’aquesta manera, el docent pot arribar a programar el curs tenint en compte
totes les capacitats dels alumnes, i no com a objectiu final d’una tasca concreta. En definitiva,
pens que aquesta proposta és el principi per introduir la metodologia, tot i que a partir d’aqui
s’ha de seguir treballant per dur a terme un ensenyament personalitzat als diferents interessos,

necessitats 1 ritmes d’aprenentatges de cada individu.

Finalment, no voldria acabar amb el treball sense destacar I’enriquiment que m’ha aportat fer-
lo, ja que m’ha permés poder profunditzar en la teoria de les Intel-ligencies Mdltiples, la qual,
des del primer dia que en vaig sentir parlar, ja em va atreure i, gracies a tota aquesta recerca, he

pogut resoldre els dubtes i interrogants que durant aquests anys m’han anat sorgint.
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8. Annexos

Annex 1: Taula 2 d’Armstrong

Taula 2

Llista per avaluar les intel-ligéncies miltiples dels alumnes

Nom de I'estudiant:

Marcar les afirmacions vertaderes:
Intel-ligéncia lingtifstica:

escriu millor que la mitja de la seva edat;
narra contes inereibles o acudits 1 hastories;
¢ bona memoria pels noms, els llocs, les dates o les anéedotes:
_ gaudeix amb els jocs de paraules;
i agrada llegir;
escriu amb una ortografia correcta (si esta a I’edat preescolar, utilitza una ortografia  experimental avancada per la seva edat);
_ I agraden les rimes, els jocs de paraules 1 els travallengiies;
gaudeix escoltant manifestacions de llenguatge oral (histories, radio, audiollibres);
_ té un bon vocabulari per la seva edat;
es comunica amb els demés de manera molt verbal.

Altres habilitats lingiiistiques:

Intel-ligéncies logicomatemdtica:

_ planteja moltes preguntes sobre el funcionament de les coses;
gaudeix fent feina o jugant amb nimeros;
1i agrada I"assignatura de matematiques (si esta a ’edat de preescolar, gaudeix comptant i realitzant altres activitats amb niimeros);
_ considera interessants els jocs matematics i d’ordinador (si no té aceés als ordinadors, mostra interés per altres jocs de matematiques o ciéncies);
li agraden els escacs, les dames 1 altres jocs d’estrategia;
gaudeix amb els puzles logics (si esta a I'edat de preescolar, li agrada escoltar desbarats logics);
_ li agrada classificar les coses en categories, jerarquies o altres patrons logics;
li agrada fer experiments a classe de ciéncies o en el seu temps lliure; mostra interés en temes relacionats amb les ciéncies;
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li van bé les avaluacions de pensament logic del tipus Piaget.

Altres habilitats logicomatematiques:

Intel-ligéncia espacial:

transmet imatges visuals clares;
_ llegeix amb facilitat mapes, grafics i diagrames de texts (si estd a 'edat preescolar, li agrada que els text vagi acompanyat d’imatges);
_ somia despert amb molta fregiiéncia;
~ liagraden les activitats artistiques;
_ dibuixa bé;
_ li agrada veure pel-licules, diapositives i presentacions visuals;
~ li agraden els puzles, els laberints 1 altres activitats visuals similars;
~ realitza construccions tridimensionals interessants (per exemple, amb peces de Lego);
~quan llegeix, obté més informacio de les imatges que de les paraules;
_ fa gargots en els llibres, les fulles i en altres materials escolars.

Altres habilitats espacials:

Intel-ligéncia corporal-cinestésica:
destaca en un 0 més esports (si esta a I’edat preescolar, mostra una habilitat fisica avangada per la seva edat);
_esmou, es posa nirvios, pega copets o s’impacienta quan passa molt de temps;
~ imita habilment els gestos o peculiantats dels altres;
~ liencanta desmuntar coses per tornar-les a muntar;
~ tocatot el que veu;
11 agrada cérrer, botar, barallar-se o activitats similars (si és major, mostra interessos de forma més discreta: per exemple, anar corrent a I’escola, botar
damunt una cadira, etc.);
_ mostra habilitat en alguna activitat manual (per exemple, fusteria, costura, mecanica) o una bona coordinacié motriu fina d’algun altre mode;
_ s’expressa de manera molt teatral;
_ té diverses sensacions fisiques mentre pensa o treballa;
i agrada fer feina amb fang o altres experiéncies tactils (per exemple, pintar amb els dits).

Altres habilitats corporal-cinestésiques:

Intel-ligéncia musical:

reconeix quan la musica son desafinada;
recorda les melodies de les cangons;
canta bé;
toca un instrument musical o canta en una coral o en algun grup (si esta a I’edat preescolar, 1i agrada tocar instruments de percussié 1/o cantar en un
grup);
parla i/0 es mou de manera ritmica;
canta inconscientment;
_pega copets ritmics a la taula mentre treballa;
_¢és sensible als sons ambientals (per exemple, la pluja quan cau damunt la teulada);
respon positivament quan comenga a sonar una pega musical;
canta cangons que ha aprés fora de la classe.

Altres habilitats musicals:

Intel'ligéncia interpersonal:

gaudeix quan es relaciona amb els seus companys;

pareix un lider natural;

dona consells als amics que tenen problemes:

pareix espavilat;

pertany a algun club, comité, organitzaci6 o grup informal d’amics;
gaudeix ensenyant el que sap a altres nins;

li agrada jugar amb els seus companys:

1¢ dos 0 més amics intims;
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té un bon sentit de I’empatia o preocupacio pels demés;
els altres cerquen la seva companyia.

Altres habilitats interpersonals:

Intel-ligéncia intrapersonal:

es mostra independent o amb una voluntat forta:
té un sentit realista de les seves capacitats i punts deébils;
se sent bé jugant o estudiant tot sol;

el seu estil de vida i d’aprenentatge pareix anar a un ritme diferent de la resta;

té una aficié de la que no parla massa;
_ sap en quina direccid ha de caminar;

prefereix fer feina tot sol;

expressa els seus sentiments amb precisio;

aprén dels seus errors 1 dels seus exits;

1€ una bona autoestima;

Altres habilitats intrapersonals:

Intel-ligéncia naturalisia:

parla molt de les seves mascotes preferides o dels llocs a I'aire lliure que més i agraden;

li agraden les sortides al camp, al zoo 0 a un museu d’historia natural;

manifesta sensibilitat per les formacions naturals (per exemple, si camina a I"aire lliure amb la classe fara incis en les muntanyes i els niguls, o si es troba

a un entorn urba, tal vegada, es mostri sensible a les formacions culturals populars, com els estils de sabates esportives o de cotxes);

li agrada regar i cuidar les plantes de la classe;

sempre se’l veu per devora la gabia dels animals;

s’emociona quan estudia ecologia, naturalesa, plantes o animals;
detensa a classe els drets dels animals o la conservacié del planeta;

gaudeix amb els projectes sobre naturalesa, com I’observacié d’aus, la col-leccid de papallones o d’insectes, I’estudi d’arbres o la cria d animals;

duu insectes, flors, fulles o altres éssers naturals a I’escola per compartir-los amb els companys o els mestres;

al’escola i van bé els temes relacionats amb sistemes vius (per exemple, biologia a ciéncies naturals, o giiestions mediambientals a ciéncies socials).

Altres habilitats naturalistes:

Font: Recuperat d” Armstrong (2006).

Annex 2: Pizza d’IM d’Armstrong
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Figura 1. Pizza d’IM (Armstrong, 2006)
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Annex 3: Fitxa “Fulles d’oxigen’

FULLES D’OXIGEN

.
"

Material que necessitam:
% Pot de vidre transparent 1 de boca ample

% Aigua

1 fulla de qualsevol planta

% 1 lupa

Instruccions:

1. Ompliu el pot de vidre amb aigua 1 ficau la fulla a de dins.

2. Amb la lupa, feis una primera observacio de la fulla.

3. Posau el pot a un lloc on hi pegui el Sol 1 deixau-ho reposar al menys una hora, fins
que el pot estigui mes o menys calent.

4. Agafau la lupa 1 observau que I’hi esta passant a la fulla.

5. Contestau les preguntes de la fitxa d’observacié. Si alguna pregunta no la sabeu, podeu

cercar-ho a Google.

FITXA D’OBSERVACIO DE L’EXPERIMENT

Nom del grup:

Nom dels membres del grup:

1.

Qué ha passat? Quines diferéncies heu vist en comparacié a quan I’heu observada

per primera vegada?
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2. Perqueé creis que ha passat? Comentau-ho amb els companys i explicau-ho.

3. Qué ha produit la fulla durant el procés de fotosintesis? Per que?
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Annex 4: Fitxa “Que produeixen les plantes?”

QUE PRODUEIXEN LES PLANTES

Material que necessitam:

ol

* Una planta

ol

* 1 tupper gran 1 transparent (sense tapadora)

ol

* 2 espelmes

ol

* Un encenedor

ol

* Cronometre o rellotge amb busca de segons.

Instruccions:

1. Agafar una de les dues espelmes 1 demanar a un adult que I’encengui amb 1’encenedor.
Després, tapar-la amb el tupper ella sola, sense cap planta, i cronometrar quant de temps
tarda a apagar-se. Una vegada s’hagi apagat, apuntar el temps que ha tardat a la fitxa
d’observacio.

2. Agafar I’altra espelma 1 fer el mateix procediment que abans perd aquest cop amb la
planta, 1 també cronometrar-ho. Apuntar el temps que ha tardat a apagar-se a la fitxa
d’observacio.

3. Contestar les preguntes de la fitxa d’observacio.

FITXA D’OBSERVACIO DE L’EXPERIMENT

Nom del grup:

Nom dels membres del grup:

Temps que ha tardat a apagar-se I’espelma fora planta:

Temps que ha tardat a apagar-se I’espelma amb la planta:

1. Quina espelma ha tardat més en apagar-se?
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2. Perque creus que ha passat? Explica-ho (si no ho saps pots cercar-ho a Internet).

3. Que és el que produeixen les plantes durant la fotosintesi?
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Annex 5: Fitxa de Les meves emocions?®

Nom de
I’alumne/a:

LES MEVES EMOCIONS

1. Quines emocions conec?

2. Escriu davall cada imatge I’emoci6 a la qual correspon:

3. Escriu coses que sols fer o pensar quan sents les emocions segiients (per exemple,
quan estas alegre, rius):

Alegria:

Tristesa:
Por:
Rabia:

% Totes les imatges que apareixen en la fitxa son extretes de Google Imatges amb Ilicéncia per a la reutilitzacio.
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4. Descriu una situacié que hagis sentit cada una de les emocions de ’activitat
anterior. Després, ho posarem en comd amb els companys.

Alegria:

Tristesa:

Por:

Rabia:
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Annex 6: Fitxa Conec la meva memoria?

Nom de I’alumne/a:

CONEC LA MEVA MEMORIA?

Tuga a The short term memory checker 1 anota amb una creu els nivells que hagis passat:

Nivell | Nivell | Nivell | Nivell | Nivell | Nivell | Nivell | Nivell | Nivell | Nivell
1 2 3 4 5 6 7 8 9 Maxim

The short term memory checker

Juga al joc de memoria visual d’Edudigital i anota el nombre de formes que has de recordar 1 posa’t un vist si ho has encertat o una creu si no ho
has encertat. Fixa’t en I’exemple.

[
<

)
>

Edudigital: memoria visual

Annex 7: Programaciéo amb CODE

A continuacio, es mostra’n captures de pantalla de la pagina web de CODE com exemples
d’inici de sessio per part del docent 1 per part de 1’alumne 1, també, exemples d’activitats de les

etapes del curs 3.

My Dashboard Course Catalog Projectes Professional Learning

Home

Classroom Sections

Add a new classroom section
Create a new classroom section to start assigning courses and seeing your student progress

Seccié Grau Curs Alumnes Login Info
Classe 1 Other Curs3 4 JPGQSF v
My Courses

You are currently working on Etapa 2: Laberint.

Continue lesson to jump to where you left off or view the whole course to see an Veure el curs
overview of your progress.

Fotografia 1. Sessi6 iniciada com a docent.
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< View All Sections Canvia de seccié: B

Classe 1

Progrés View Text Responses As: ments/Surveys m Veure estadistig

Gestiona els alumnes

View progress in: Curs 3 B

Curs 3

R
|
|
|
|

Alumne 1

Alumne 2

Alumne 3

ofofefe

Alumne 4

no comencat En curs completat, massa blocs I completat, perfecte I submitted 10 | nivell més alt intentat

Fotografia 2. El docent veu el progrés dels alumnes.

Projectes  Professional Learning

Signing In

Your students can sign in to their Code.org accounts by following these steps
Go to Code.org and click on the 'Sign in' button on the top right.

Type in their 6 letter section code on the right side of the page: JP.GQSF
Choose their display name.

Choose their secret word.

Click the "Sign in” button.

0o WN

Students can find all of this information, including their secret word, in the login cards below.

Resetting student passwords

You can reset the secret for any of your students by going to the “Manage Students” tab for the section, clicking the “Show secret” button
under the “Password” column, and clicking the "Reset secret” button.

Login Cards

¥ Print login cards

Visit http://code.org/join and enter JPGQSF

Visit http://code.org/join and enter JPGQSF

: URL

: URL
i https://studio.code.org/sections/JPGQSF

https:/studio.code.org/sections/ JPGQSF

{ Nom
i Alumne1

Nom
Alumne 2

i Paraula de pas
i edge even

i Paraula de pas
silent wall

i Visit http://code.org/join and enter JPGQSF i Visit http://code.org/join and enter JPGQSF

URL
© hbtne febidin rada nes feartinne /IDENACE

URL
httne: fetidin rada nen feartinne / IDEASE

Fotografia 3. Enllag i paraules d'accés pels alumnes.
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My Dashboard Course Catalog Projectes

Benvingut a Classe 1
Trieu el vostre nom*

Alumnel Alumne2 Alumne 3 Alumne 4

*Learn mare about why you're not seeing your full name here.

I have a partner at my computer

Ara Introduiu les vostres paraules secretes

Ajuda'ns a traduir al teu idioma | Help and Support

Termes

Fotografia 4. Sessi6 iniciada com alumne mitjancant I'enllag esmentat anteriorment.

My Dashboard  Course Catalog  Projectes

Curs 3

€l Curs 3 esta dissenyat per alumnes que ja han fet el Curs 2. Els alumnes aprofundiran en els temes de
programacic introdults en els cursos anteriors cap a solucions flexibles i problemes més complexos. Al final
del curs, els alumnes creen histories interactives i jocs que poden compartir amb tothom. Recomanat per
cicle superior de primaria

Lesson Name Progrés

1. Pansament computacional Activitat sense connexié ¥ 1 i 2

2 Laberint TH2M3I N4 XS K67 X8X9 K10KT 12413 %14 X15
3. Artista 1 23 M ANSHG6X7 M8 X9 M10MT K12 %13 X 14 X 15
4. Functional Suncatchers Activitat sense connexié » 1 i 2

S. Artista: Funcions TX2X3X4XSX6X7X8X9 K10

6. Abolla; funcions. 1 2H3IXA4XSKE6K7 N8B NIOXN

7. Abella: Condicionals 1 2N 3 M4XSH6X7HX8X9XKI0

Fotografia 5. Etapes que han de passar els alumnes.
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Etapa 2: Laberint S

, Benvolguda persona. Jo zombie. Haver... arribar... al gira-sol.

4 Hola Alumne ¥

‘D Torna a comencar <> Mostra el Codl

(o | qusn oecitn

10N l'esquerra O ¥

® Politica de Privacitat | Copyright | Més

Fotografia 6. Exemple d’activitat de 1'etapa 2.

- Etapa rtista [l

ﬂ Q Ajuda’m a acabar de dibuixar la capsa. (Cada linia fa 300 pixels de llarg)

‘D Tornaacomengar <> Mostra el Codi

Geremm 0 s
(5% Cemaesa oos

gira a graus

-~ A color aleatori
S

Necessites ajuda? Mira aquests videos i consells

Introduccié a I'Artista

s Politica de Privacitat | Copyright | Més

Fotografia 7. Exemple d'activitat de I'etapa 3.
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Edita la funcié per dibuixar un quadrat amb un costat de 115 i dibuixar unes ulleres més grans. Els guadrats estan separats ara

" ?ﬂ 45 pixels.

=1 'esquerra v 90 BT
salta cap CLEETEREMET) pixels

repeteix vegades

Zona de treball: ‘D Torna acomengar <> Mostra el Codi

repeteix ) vegades
&
P executa -~

for (EXSTERMES pixels
|2 araus

defineix color

defineix color | color aleatori

catwa 3 Politica de Privacitat | Copyright | Més «

Fotografia 8. Exemple d'activitat de I'etapa 5.

Annex 8: Fitxa de respostes d’enigmes matematics

Nom de I’alumne/a:

ENIGMES MATEMATICS

Anota el nom de I’enigma, el nivell de dificultat i les respostes. Després comprova les respostes i correigex-les amb un vist o una creu:
(On posa nom de I’enigma: Si fas els enipmes de Pocoyo, has d’escriure les 4 primeres paraules de I’enigma. Si fas els enigmes de
Puzzleclopedia, has d’escriure el nom de I’enigma).

Nom de I’enigma Nivell de dificultat Resposta Correccio
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Aqui pots fer les operacions que necessitis:
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Annex 9: Fitxa Quin instrument sona?

Nom de
I’alumne/a:

QUIN INSTRUMENT SONA?

Anotau el nom dels instruments que sonin 1 la familia a la qual pertany. Després, corregirem
tots junts. Si esta bé, posau-vos un vist; si estd malament, una creu i corregiu-ho.

Nom de I’instrument

Familia a la qual
pertany

Correccio

Instrument 1

Instrument 2

Instrument 3

Instrument 4

Instrument 5

Instrument 6

Instrument 7

Instrument 8

Instrument 9

Instrument

10

Instrument
11

Instrument
12

Instrument
13

Instrument
14

Instrument
15
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Annex 10.: Rubriques d’avaluacio

Taula 4
Rubrica d’avaluacié per part de I'alumne

Nom de I’alumne/a:

Nom del taller:

Nom de I’activitat:

Primer, escriu el teu nom, el nom del taller que estas realitzant i el nom de | ‘activitat que has fet. Després,

contesta les preguntes fent una creueta a gens, poc, bastant o molt.

Gens

Poc

Bastant

Molt

T’ha agradat realitzar aquesta activitat?

Has participat en totes les tasques que t’han encomanat?

Si has fet tasques en grup, t’ha agradat cooperar amb els companys del

teu grup?

Si has fet tasques individuals, t’ha agradat fer feina tot sol?

Has aconseguit realitzar i acabar I’activitat de manera correcta?

TOTAL:

Digues qué és el que més t’ha agradat, el que menys i quines coses canviaries:

Font: Elaboraci6 propia

Taula 5

Rubrica d’avaluacio per part del docent

Nom de I’alumne/a:

Nom del taller:

Nom de I’activitat:

Registra les observacions que s 'hagin pogut fer sobre ['alumne/a.

Gens

Poc

Bastant

Molt

S’ha vist a I’alumne gaudint de I’activitat:

Ha mostrat interés en la realitzacid de 1’activitat:

Ha participat en totes les tasques que se li ha encomanat:

A les tasques en grup, ha cooperat i interactuat amb els companys:
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A les tasques individuals, se I’ha vist concentrat i treballar de manera
correcta:

Ha realitzat i acabat totes les tasques correctament:

TOTAL:

Aspectes rellevants que s’hagin pogut observar en I’alumne/a:

Font: Elaboracid propia
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