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Resumen

El trabajo que se expone a continuacion es una propuesta en la que se
aborda la ensefianza de las dos lenguas oficiales en las Islas Baleares desde la

coordinacion de los departamentos de lengua castellana y catalana.

El punto de partida es considerar como se han ensefiado diversas lenguas en
comunidades bilingles- destacando el enfoque integrado-, y analizar las
ventajas que supone el dominio de mas de una lengua. Asi, se examinan
términos como el de competencia comunicativa y competencia plurilinglue para
apreciar como los elementos extralinguisticos influyen en la lengua vy, por lo

tanto, en la ensenanza de la misma.

A través de un proyecto anual de una hora semanal, los alumnos de cuarto de
ESO reflexionaran en torno a la diversidad linguistica, la situacidon
sociolinguistica balear o las actitudes y prejuicios linguisticos, terminando por
analizar las propias interferencias linguisticas. El objetivo es que entiendan la
lengua como instrumento de comunicacién y de cohesion social, ademas de
ser conscientes de sus capacidades y habilidades linguisticas para que se
aprovechen de ellas al maximo. Cabe destacar que el conflicto linguistico en
nuestra comunidad no es tema nuevo, por lo que, siempre desde el respecto,
se pretende fomentar una actitud positiva y de igualdad entre todos las lenguas

para una mejor convivencia.

El propdsito es facilitar el aprendizaje de lenguas unificando tanto contenidos-
para que no se repitan, sino que se complementen-, como objetivos didacticos,
metodologia y criterios de evaluacién. Los docentes debemos trabajar
conjuntamente y reflexionar en torno a qué es la lengua y como la ensefiamos,

para formar alumnos capaces de comunicarse en ambas.

Competencia plurilingiie, comunidad bilingle, prejuicios y actitudes lingliisticas,

coordinacion interdepartamental, educacion secundaria
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1. Introduccion.

Esta propuesta nace con el objetivo de abordar la ensefianza de lenguas
de forma cohesionada en un contexto educativo en el que coexisten mas de
dos lenguas. Se trata de ofrecer un enfoque integral en el que el conocimiento
previo se pueda transferir de una lengua a otra y se deje atras esa vision de las
lenguas como compartimentos aislados que nada comparten. Asi, la propuesta
no tiene la pretension de ser una programacion global e integrada de lenguas,
sino mas bien la posibilidad de un acercamiento al tratamiento de las dos

lenguas oficiales en territorio balear.

La lengua es instrumento de comunicacion, de interaccion social, por lo el
aprendizaje de la misma no puede obviar los elementos extralinguisticos que
influyen en la misma. Por ello, el acercamiento a la lengua debe realizarse a
través de un enfoque comunicativo, capaz de interpretar determinados
aspectos sociolingliisticos que configuran el mensaje, y con la pretension
ultima de adquirir una competencia comunicativa con la que poder
desenvolverse eficazmente en cualquier situacién. Los alumnos podran
entender como se relaciona la lengua con su realidad circundante, y qué
aspectos determinan el uso de las diferentes variedades linguisticas —entre los
que destacan las diferentes actitudes linguisticas. Se trata de que sean
capaces de analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar

prejuicios de todo tipo y manipulaciones con fines diversos.

Asi, es imprescindible que dentro del aula se fomente el respeto hacia todas las
lenguas y se motive a los alumnos a aprender cuantas mas lenguas mejor. Se
trata de abrazar el plurilingiismo, la diversidad linguistica mundial, para
respetar cualquier diversidad, no solo linguistica, sino también cultural,
ideoldgica, geografica, etc. Promover la cultura de la tolerancia para favorecer
la comunicacion en un mundo y una sociedad cada vez mas globalizados e

intercomunicados.



2. Justificacion de la propuesta.
A partir de la relacion entre catalan y castellano, se trata de valerse y
explotar todo aquello comun entre ambas lenguas, aprovechando mejor las

sesiones y evitando asi repetir innecesariamente contenido igual o muy similar.

La necessitat d’'un tractament integrat de les arees de llengua és un fet
inquestionable i, tanmateix, encara sén molts els centres educatius en qué les
llenglies es perceben com a compartiments estancs. S6n moltes les raons que
justifiquen un enfocament integrat de les llengles: el subjecte d’aprenentatge és el
mateix, l'alumnat; I'objecte d’aprenentatge és semblant, les llenglies naturals
concebudes des d’una perspectiva discursiva; la font epistemoldgica és comuna,
les diverses ciéncies del llenguatge, i, per ultim, la necessitat de rendibilitzar
esforgos i d’afavorir 'aprenentatge linguistic. (Guasch, O. et al., 2016, p.29)

A través de la coordinacién de los departamentos de lengua catalana y
castellana, se busca poder trabajar de forma conjunta aquellos aspectos afines
entre ambas, para asi ofrecer otra vision acerca de como se relacionan las
lenguas, qué estrategias son equiparables, y como pueden aprovechar el

conocimiento previo en el aprendizaje de otras lenguas.

La cuestion que se plantea no resulta novedosa, sino que ya la LOGSE
planteaba la necesidad de un area comun entre lenguas, asi como de un
enfoque integrado. Mas adelante, la LOMCE, segun el Decreto 34/2015, de 15
de mayo, que establece el curriculo de educacién secundaria obligatoria en las
Islas Baleares, BOIB, Num. 073 (2015), estipula:

Per aconseguir que els alumnes siguin competents en les dues llenglies oficials,
es fa necessaria una coordinacid dels criteris didactics de les dues matéries
basada en la coheréncia. Es a dir, s’ha de tendir a un vertader curriculum integrat
de llengles, que eviti les repeticions innecessaries de continguts i que, alhora, faci
que els alumnes siguin conscients que poden aprofitar el que saben d’'una llengua
per l'altra. Per tant, s’ha de planificar 'ensenyament de les llengiies del curriculum
de manera coordinada. Convé compartir qué s’entén per ensenyar llengua i arribar
a acords sobre qué cal ensenyar perqué els aprenents siguin capagos d’usar-la
per comunicar-se i per aprendre.

De hecho, la ley estipula que ambas asignaturas deben recibir un tratamiento
analogo, idea que queda indiscutiblemente refleja en el curriculum de ambas
asignaturas, ya que comparten tanto objetivos, como orientaciones
metodoldgicas, tratamiento disciplinar o evaluacidén. Parece evidente, por lo
tanto, que deben tratarse conjuntamente -mas tratandose de una comunidad

con dos lenguas oficiales-. Aunque cabe decir que programar
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coordinadamente no significa trabajar lo mismo en ambas asignaturas, ya que
la finalidad no es que las planificaciones coincidan, sino que los contenidos

sean complementarios.

En la propuesta que se muestra a continuacion, se pretende trabajar la lengua
desde un enfoque interdisciplinar, comunicativo y funcional, ya que no se
puede ensefar lengua sin tener en cuenta el uso social de la misma. Es por
ello que el curriculum dedica el tercer bloque al conocimiento de la lengua,
haciendo patente la necesidad de reflexionar sobre la lengua y el uso de la
misma para utilizarla correctamente y ser competente. Finalmente, se pretende
que los alumnos conozcan las diferentes variedades de las dos lenguas, asi
como las situaciones en que en una comunidad conviven mas de una lengua.
Entenderan de esta manera la realidad plurilingte y los origenes historicos de
la misma, no solo de las Islas, sino de Espana y a nivel mundial. Se trata de
que aprendan a valorar las lenguas como patrimonio cultural, individual y
colectivo, y entiendan el enriquecimiento que ello implica, fomentando asi el

deseo de poder comunicarse en todas las lenguas de su entorno con éxito.

3. Estado de la cuestién

Aprendre una llengua, doncs, no es pot limitar al coneixement de la llengua en
si mateixa, del codi linguistic i les seves regles, sindé que es vincula a tota una
série de realitats, ja sigui perquée l'envolten o perqué hi son vehiculades.
L’ensenyament de la llengua no pot ignorar la seva dimensié eminentment social.
Les persones son éssers socials en tant que es relacionen amb les altres
persones i la llengua és el principal mitja de relacié social. (Cassany, D. 2004 p.
427)

No podemos hablar de lengua sin hablar de sociedad, ni tampoco
ensefarla o aprenderla sin tener en cuenta la realidad que la envuelve y las
circunstancias en las que se produce la interaccién. De esta manera, hay toda
una serie de fendmenos extralinguisticos que entran en juego en un
intercambio linglistico, fendbmenos que los alumnos no pueden ignorar si
queremos que aprecien la funcion social de la lengua y comprendan cémo se

relacionan los elementos de la comunicacion con la realidad circundante, asi



como la influencia que ésta ejerce en la misma lengua. En un contexto cada
vez mas plurilingle, sera imperioso que nuestros alumnos sean capaces de
reflexionar sobre el contacto de lenguas o el cambio linguistico, para asi
alejarse de prejuicios linguisticos que llevan a falsas verdades que merman la

cohesion social.

3.1. Lengua y sociedad: sociolinguistica.

Décadas de constantes cambios, inmigraciones y migraciones, junto con
las tecnologias de la informacién, han configurado una nueva sociedad v,
inevitablemente, una nueva escuela. En la actualidad, la realidad de las aulas
es reflejo de esa sociedad que, sin precedentes, es diversa y heterogénea, con
alumnos que ingresan en el sistema dominando diferentes lenguas iniciales y
con diferente conocimiento de las dos lenguas oficiales en el territorio, que,
ademas, se incorporan en momentos distintos. Por ello, una educacién
innovadora que incluya a todo el alumnado es el camino que la docencia
deberia perseguir. Esta educacién debe anhelar la igualdad entre alumnos y
comprometerse con el objetivo de cohesionar la sociedad, por lo que debe
estar en constante transformacion para poder asi abordar las necesidades

especificas de los alumnos en cada situacion y etapa.

Resulta evidente, pues, que la ensefianza de la lengua dentro de las aulas no
puede evadirse de la realidad y el contexto social, sino que, contrariamente,
también debe poner atencién a aquellos aspectos que no son meramente
linguisticos, pero que influyen en el uso y la configuracion o evolucion de la
misma lengua. Asi, la sociolinguistica es la disciplina que se encarga de
estudiar los factores externos a la lengua y que va a favorecer a nuestros
alumnos la comprensién e interpretacién de la compleja realidad linguistica y
social en la que se encuentran inmersos. Va a ser el acercamiento a la
sociolinguistica, a la relaciéon entre lengua y sociedad, un enfoque util para
abordar la situacién que caracteriza a los hablantes de las Islas Baleares, y

para ayudar asi a los alumnos a reflexionar sobre el contacto de lenguas. Es



imprescindible que nuestros alumnos puedan entender el entorno diario en el
que conviven para que se integren y sean competentes, fomentando asi la

cohesion social en una nueva y diferente configuracion de la sociedad.

3.2. Mas alla del bilingliismo: el plurilingliismo.

En un mundo cada vez mas interconectado y mas globalizado, en el que
imperan las tecnologias de la informacion y la comunicacion, el plurilinglismo
no es una posibilidad, sino una realidad, mientras que el monolinglismo no es
la normalidad, sino la excepcion. El plurilinglismo es tan antiguo como los
primeros pueblos, y, desde el mito de la Torre de Babel, numerosos son los
estudios e investigaciones que se han ido sucediendo a lo largo de los afos
tratando de arrojar luz a ciertas cuestiones derivadas del contacto entre
lenguas. Una de las que ha suscitado mas interés -y de especial relevancia no
s6lo en el presente trabajo, sino en contexto balear- es el concepto de
bilingliismo y las diferentes definiciones que del mismo se han propuesto, cada
una intentando ajustarse a la realidad circundante y diversa que intentaban

describir.

El bilinglismo es un fendmeno ampliamente analizado, desde varias disciplinas
como la psicolinguistica, la sociologia, la linguistica, la pedagogia o la didactica
de lenguas, y que, ademas, resulta complicado definir, tal como dejaba
entrever Vallverdu (1980) unas décadas atras, segun el cual: “El concepte de
bilinglisme és un dels més imprecisos en qualsevol de les diverses disciplines
que el contemplen.” (p. 17), por lo que solamente se van a destacar algunos
aspectos que se consideran mas relevantes para nuestra propuesta. Asi, la
idea inicial que proponia Bloomfield en unos embrionarios afios 30 —segun la
que bilinguismo implica el dominio completo de dos lenguas al nivel de un
nativo— se fue dejando atras por aportaciones como la de Weinreich (1974),
para quien el bilingiismo es “la costumbre de usar alternativamente dos
lenguas” (p. 1). Conviene sefialar que no es en ningun momento la pretension

de este trabajo realizar un analisis exhaustivo de las diversas definiciones y



conceptualizaciones que intentan delimitar y caracterizar la nocién o
interpretacion del término —para ello puede consultarse la obra de Siguan
(2001), entre otras— sino mas bien esclarecer y aportar ideas que nos permitan
entender mejor el conflicto o la realidad que se vive en el territorio que nos

ocupa para ofrecer asi una educacion de calidad, integradora e inclusiva.

En esta linea, interesa alejarse de las aportaciones que han contribuido a una
vision rigida del bilingue —en que el hablante posee de forma yuxtapuesta dos
sistemas linguisticos con un dominio equiparable al de un monolingle—- para
acercarse a una vision mas extensible y flexible del bilingie, que
presumiblemente jamas lograra un dominio equitativo, equilibrado y perfecto de
las lenguas que posea en su repertorio linglistico’. Esta cuestion sera
significativamente relevante a la hora de contemplar cual es el dominio que se
debe exigir a los alumnos para considerar que ha adquirido la competencia
linguistica apropiada. Asi pues, una nueva perspectiva en la didactica de
lenguas se hace patente, ya que el objetivo de la ensefianza de una segunda
lengua no podra ser el de dominio a nivel nativo, sino adquirir las competencias
que se requieren para un uso determinado de la lengua, modificando asi no
unicamente los objetivos de aprendizaje, sino también los criterios de

evaluacion.

3.3. El plurilingliismo en educacién.

Las investigaciones que se han hecho entorno al aprendizaje de lenguas
y de las estrategias que utilizan los bilingues a la hora de aprender una tercera
lengua diluyen las connotaciones peyorativas que se tenian anteriormente
sobre los hablantes bilingiies. Estos eran considerados problematicos, pues

presentaban unas necesidades especificas, vistos como fuente de

'Repertorio lingtiistico: Conjunto de habilidades que una persona posee en relacion con el uso
de una o mas lenguas y de las distintas variedades de cada una de ellas. (...) conjunto de
saberes y usos linguisticos de un usuario de diferentes lenguas, que integra los conocimientos
y habilidades desarrollados en cada una de ellas y a los que recurre la persona en funcion de
las necesidades y posibilidades expresivas de cada momento. [Recogido en el Diccionario de
términos clave, disponible en https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm
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interferencias y sin un dominio completo en ninguna de las lenguas que
hablara, con un lenguaje dubitativo y una gramatica imperfecta. No obstante,
con estudios posteriores quedaron demostrados algunos de los beneficios de
los que se aprovecha el hablante bilingue, ya que el uso de dos sistemas
promueve una mayor flexibilidad mental y la capacidad de un pensamiento
divergente (Baker 2001). Cualidades que aqui nos interesan especialmente,
junto al desarrollo de una conciencia metalinguistica superior por parte de los
alumnos, fruto de una reflexion consciente sobre el funcionamiento linguistico,
y un mayor entendimiento o percepcion del acto comunicativo. En este sentido,
Grenfell y Harris (2010) apuntan: “(...) els parlants bilinglies es veuen obligats a
desenvolupar un mecanisme de control i d’atencié respecte de dos sistemes
linguistics, per tal de poder utilitzar amb fluidesa cadascun d’ells sense

interferéncies de l'altre”(p. 102).

Probados los beneficios de aquellos hablantes con mas de una lengua, el
plurilingtiismo se manifiesta no solamente como algo provechoso, sino ya como
necesario en una sociedad cada vez mas comunicada e interactiva, en
continuo flujo y en la que se establecen infinidad de interacciones de forma
constante. De esta manera, hablar dos o tres lenguas mas, ademas de la
primera, se ha convertido en algo ya de lo mas comun. En este punto, para
evitar posibles desviaciones del significado del término y confusiones, parece
conveniente poner de relieve la distincidn que hace el Marco comun europeo

de referencia (MCER)? en cuanto a multilingiismo 'y plurilingdismo:

El multilinglismo es el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de
distintas lenguas en una sociedad determinada. (...) el enfoque plurilinglie enfatiza
el hecho de que conforme se expande la experiencia linguistica de un individuo en
los entornos culturales de una lengua (...), el individuo no guarda estas lenguas y
culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que
desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias linglisticas y en la que las lenguas se relacionan
entre si e interactuan. (COE, 2002, p. 4)

2 El Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion
forma parte esencial del proyecto general de politica linguistica del Consejo de Europa, que ha
desarrollado un considerable y bien fundamentado esfuerzo por la unificacién de directrices
para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo. (COE 2002: IX)



Se aprecia en el anterior fragmento esta idea de la interrelacion entre las
lenguas que domina el hablante, que no estan aisladas en compartimentos
estancos. En este sentido, es muy interesante la aportacion de Cummins y su
hipbtesis sobre la interdependencia linguistica y la competencia subyacente

comun?®.

Rasgos
superficiales
de la L1

Rasgos
superficiales
de lal2

The linguistic interdependence hypothesis, Cummins, J. (1981)

Esta competencia subyacente comun queda representada en la metafora del
doble iceberg. Por un lado, puede observarse como en la parte superior se
encuentran los aspectos mas superficiales de la lengua, aquellos que
utilizamos para la comunicacion interpersonal directa, que suelen
automatizarse y son especificos de cada lengua. Por otro lado, bajo la
superficie, se encuentran aquellas habilidades y competencias que requieren
mayor exigencia cognitiva y son interdependientes. Es decir, una vez que el
hablante haya adquirido determinadas habilidades basicas y estrategias de
aprendizaje en una lengua, como puede ser la lectura, podra transferirlas al
aprendizaje de otras lenguas. De esta manera, parece evidente la necesidad
de relacionar y coordinar el aprendizaje de lenguas, de unificar criterios en la
metodologia, la planificacion y la evaluacién, favoreciendo asi esa transferencia
de saberes y habilidades, la transversalidad de conocimientos, en
contraposicion a un tratamiento separado, incluso aislado, en la ensefianza de
lenguas. Es importante destacar la labor realizada por el MCER entorno a la

ensefnanza de lenguas extranjeras, unificando las directrices y transformando el

3 En el anexo | se ofrece un esquema mas completo.



panorama de la ensefianza/aprendizaje de lenguas con un nuevo enfoque que
pretende crear ciudadanos europeos plurilingles, fomentando la comprension
entre las lenguas y culturas que conviven en una cada vez mas comunicada
Europa. Es importante que los alumnos relativicen y entiendan otras formas de
organizar el mundo, entendiendo que cada lengua ordena la realidad de forma

diferente, mientras aprenden a identificarse con lo propio.

En este sentido, convendria que en los centros se desarrollara otro
planteamiento en la ensefanza de lenguas, aunque para ello es primordial que
haya una enorme coordinacion entre todo el profesorado y la direccion, asi
como una imprescindible coherencia en cuanto a la metodologia, consistencia
en los criterios y unidad en los objetivos, siguiendo unos parametros
congruentes y flexibles, exigiendo un nivel especifico a cada alumno
atendiendo a sus necesidades y caracteristicas individuales. Son numerosas
las voces que reclaman un cambio, una completa reforma educativa
generalizada. Una educacion en la que el alumno sea el centro y protagonista
de su aprendizaje, en la que el profesor es mas un orientador o un guia que la
fuente univoca de informacion, con un enfoque interdisciplinar en el que se
potencie la interaccion entre alumnos, asi como su autonomia y capacidad de
reflexion. Un cambio que aboga por un aprendizaje significativo y
representativo de la realidad, que pueda aplicarse a la misma, ser util para el

alumno en su vida cotidiana.

3.4. La competencia comunicativa y la competencia plurilinglie en la
ensefianzal/aprendizaje de lenguas.

El debate en torno a la necesidad de aprender la lengua para utilizarla
no es nuevo, como tampoco lo es la nocidon de competencia comunicativa, que,
mas alla de la competencia linguistica, reconoce la relevancia de aspectos
sociolinguisticos y pragmaticos. Es un cambio de perspectiva que afecta
directamente a la ensefanza de lenguas, por lo que desde desde la didactica

de lenguas se da cuenta de algunas cuestiones que todo docente de lengua



deberia plantearse, tales como: “; Qué se ensefia cuando se ensefia lengua?
¢, Como se ensefia y aprende una lengua? ;Qué es saber una lengua?”
(Guasch, O. et al., 2002). Estos aspectos deben estar presentes en la reflexion
previa a la elaboracidon de una programacién conjunta, ya que repercute en los
objetivos y contenidos que se plantean, asi como en la metodologia y los
criterios de evaluacion. Debemos preguntarnos cual es el dominio que
debemos exigir en cada area a los alumnos para que sean capaces Yy
competentes en una sociedad plurilingie y cada dia mas exigente y

competitiva.

Esta demanda de cambio educativo parte de la exigencia de un nuevo enfoque
que contemple la nocién de competencia comunicativa. Asi, Dell Hymes (1971)
fue el primer sociolinglista que, al parecerle insuficiente el concepto de
competencia linguistica de Chomsky- entendida como el conocimiento de las
reglas y estructuras gramaticales- por dejar de lado los factores
extralinguisticos del mensaje, introdujo el concepto de competencia
comunicativa. Tal y como la define el Instituto Cervantes en su Diccionario de

términos clave de ELE:

La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para comportarse de
manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello implica
respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles
de la descripcion linguistica (Iéxico, fonética, semantica) como las reglas de uso de la
lengua, relacionadas con el contexto socio-histérico y cultural en el que tiene lugar la
comunicacion.

La definicién anterior incluye aspectos que no pueden dejarse de lado a la hora
de ensefar una lengua, pues ésta deberia presentarse de forma
contextualizada, entendiendo su funcionalidad social e interactiva. Debemos
entender la lengua en uso, no aislada y pura, sino dinamica y en constante
evolucion. La lengua es instrumento de comunicacion, es medio de interaccion
social. Sociedad implica cultura e historia, factores que influyen en la lengua y
que la educacion de hablantes competentes necesariamente ha de contemplar.
Para asegurar el éxito en la adquisicién de una competencia plurilingtie, sera el

enfoque comunicativo, en el que prime la interaccion y, por ende, la
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socializacion, el mas conveniente, permitiendo asi a los alumnos desarrollarse
en un clima inclusivo, integrador y de inmersion linguistica. En esta linea, el
MCER propone una definicion interesante alrededor del concepto de
competencia plurilinglie: capacidad de utilizar las lenguas para fines
comunicativos y de participar en una relacién intercultural en que una persona,
en cuanto agente social, domina —con distinto grado— varias lenguas y posee

experiencia de varias culturas (COE, 2002, p. 167).

Se aprecia en lo anterior esa relacion y experiencia con otras culturas, cada dia
mas constante y presente en las interacciones sociales. El instituto es el reflejo
de una sociedad cada vez mas plurilingie -con alumnos que tienen diferentes
L1, con niveles de dominio desequilibrado entre las lenguas de su repertorio
linguistico, que aprenden inglés cada vez de forma mas prematura- por lo que,
como docentes, debemos ser capaces de dar respuesta a esa realidad.
Superada la estigmatizacién del bilinguismo, que el MCER trata como un tipo
mas de plurilingtismo, y la idea de que el conocimiento de diversas lenguas no
se da de forma aislada, parece fundamental desarrollar habilidades y
estrategias que ayuden a los alumnos a gestionar y beneficiarse del
conocimiento, por minimo que sea, de las diferentes lenguas que conocen.
Masats, D. et al. (2016) senalan:

muchas investigaciones coinciden en sefialar que la competencia plurilinglie no es
la suma de competencias en diversas lenguas, sino mas bien una capacidad
nueva, original y dindmica, que permite al individuo explotar su repertorio con
finalidades practicas, utilizando una sola lengua o diversas, segun lo reclame el
contexto, los interlocutores y las finalidades comunicativas. (p. 24)

El hablante plurilinglie es capaz de elegir la lengua en funcién de diferentes
variables, de su objetivo, sus necesidades o la situacidon. Es capaz de gestionar
su repertorio para expresar con mayor idoneidad su mensaje, sin que el cambio
de lengua conlleve un dominio deficiente o superficial, sino que,
contrariamente, enriquece el discurso. Esta concepcion del hablante plurilingue,
desterrada ya la idea de que las lenguas no se aprenden de forma aislada,

pone de relieve que el objetivo en educacion ya no puede ser exigir un dominio
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equiparable al de nativo para las diferentes lenguas. El dominio de las
diferentes lenguas que un alumno maneja es desequilibrado, y no debe
interpretarse como una carencia, sino como lo normal y natural. Es interesante
aqui como el MCER (2002) contempla una competencia parcial, considerando
‘este  dominio, imperfecto en un momento dado, como parte de una
competencia plurilingtie que resulta enriquecida” (p. 133). No se sustituyen o
reemplazan los conocimientos linguisticos de una lengua por otra, sino que
éstos se relacionan y complementan, reforzando y consolidando su
competencia comunicativa y plurilinglie. De esta manera, los alumnos deben
sacar provecho a la interaccion de las multiples competencias en las diferentes
lenguas que conocen, asi como de la relacidon entre dichas lenguas, mientras
los docentes deben facilitar instrumentos 0 mecanismos que les permitan

asociar saberes y competencias en este proceso de aprendizaje.

En esta linea, se han dedicado estudios al analisis de cuales son las
estrategias y habilidades que se comparten a la hora de aprender una lengua,
relacionado también con la interdependencia entre lenguas planteada por
Cummins. De este modo, a partir de 1990, se han ido sucediendo
investigaciones en esta direccién, aunque, por no extendernos en este punto
innecesariamente, vamos a mencionar aqui unicamente la propuesta de R.
Oxford (1990)*, para asi poder apreciar la diversidad de mecanismos o
procedimientos que se precisan y ponen en funcionamiento al aprender una
lengua. La autora estima hasta 62 estrategias, con las que se trabajan las
cuatro habilidades linguisticas, que divide en 6 grandes bloques, que a su vez
se clasifican en estrategias directas e indirectas®. Sin entrar a analizar en qué
criterios se ha basado la autora para tal clasificacién, simplemente interesa
destacar la necesidad de desarrollar una capacidad de reflexion metalinguistica
en el proceso de aprender una lengua. Sin afan de extendernos en este

aspecto, debemos referirnos a la propuesta de J.M. Cots y otros (2007), en

4 Esquema mas desarrollado de las estrategias, planteado por la autora, en el anexo |l.
® Entre las directas: memory, cognitive, and compensation strategies; entre las indirectas:
metacognitive, affective and social strategies
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tanto que examinan con atencion qué entendemos por conciencia lingdistica y

como debemos aplicarla a la ensefianza de lenguas.

proceso de reflexion (que) implica una toma de conciencia sobre fendmenos tan
diversos como la variacion lingliistica o los aspectos formales de la lengua, con el
objetivo de que el aprendiente pueda participar de forma mas efectiva en
diferentes situaciones comunicativas, mejorar sus habilidades linguisticas y de
aprendizaje, asi como disponer de recursos suficientes a fin de poder formarse
sus propios juicios y representaciones mentales sobre cualquier cuestion
relacionada con la lengua y la comunicacion. (p.21)

Baste mencionar que entendemos aqui la conciencia metalinguistica como la
capacidad de reflexionar en torno a los elementos linguisticos y la manipulacién
de los mismos. Asi, esta reflexion aparece como necesaria si uno de nuestros
objetivos es que los alumnos sean conscientes de su propio plurilinglismo, del
repertorio linguistico y las capacidades que poseen, para asi poder explotar
todos los recursos que manejan y descubrir el potencial que implica la
diversidad linguistica. Esta conciencia metalinguistica es de gran relevancia si
tenemos en cuenta como se relacionan las lenguas, desde una perspectiva
holistica del plurilingiismo, en que las lenguas no estan aisladas ni se

superponen, sino que forman parte de un todo indisociable y heterogéneo.

Si pensamos en fomentar la conciencia plurilingiie, no sélo el conocimiento de
varias lenguas, sino también la tolerancia hacia la diversidad linguistica y
cultural para asi apreciar su valor enriquecedor, parece oportuno aprovechar
las ventajas que supone aprender lenguas a partir del conocimiento que ya se
posee. Asi, en el contexto en el que estamos, una comunidad bilingtie con la
necesidad de aprender como minimo dos lenguas, resulta de gran utilidad
apoyarse en el conocimiento de una lengua para acceder a otra. Ademas, la
ventaja es palmaria si las lenguas pertenecen a la misma familia linguistica, ya
que la intercomprension es evidente y éste es el principio del que parten
algunos programas europeos, moviéndonos hacia una Europa cada vez mas
conectada. Vale la pena destacar una propuesta de nuestro interés:
EuroComRom - Els set sedassos: Aprendre a llegir llengiies romaniques

simultaniament. Se pretende facilitar el aprendizaje simultaneo a partir de la
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intercomprension entre diversos sistemas linguisticos, partiendo de Ia
presuncion de que no se aprende una lengua desde cero, sino que los alumnos
ya poseen parte de la informacion. Aquello que favorece este planteamiento es
la premisa del parecido o la familiaridad entre lenguas, en este caso romanicas,
que permite al alumno reconocer estructuras linguisticas que ya ha asimilado.
Los docentes de lengua debemos animar a nuestros alumnos bilingues a
relacionar conceptos, a que analicen similitudes y diferencias y a que, junto con
su capacidad metalinguistica y conciencia linguistica, formulen y reformulen
hipotesis, se arriesguen y cometan errores, todo como parte de un proceso de
adquisicion y aprendizaje de wuna lengua, en constante evolucion vy

perfeccionamiento, con el objetivo ultimo de ser competentes.

3.5. La competencia sociolingiiistica.

La lengua es instrumento de comunicacién, de interaccion, por lo que
ésta no puede desligarse del uso que se hace de la misma. De ahi que la
finalidad de aprender una lengua sea poder comunicarse, ponerla en practica,
a sabiendas que con conocer la estructura gramatical no es suficiente. Asi,
indiscutiblemente, dentro del aula deberan trabajarse también los aspectos
extralinguisticos que, a su vez, son inherentes a las lenguas, mas bien, al uso
de las lenguas, si se pretende que los alumnos desarrollen con éxito su

competencia comunicativa.

Relacionado con los elementos extrinsecos de la lengua, es oportuno
mencionar a Canale y su aportacion (1983) en cuanto a una pedagogia para la
competencia comunicativa. El linguista destaca la necesidad de adecuar las
expresiones a la situacion comunicativa, por lo que no es es suficiente con
aprender la gramatica de una lengua para poder comunicarse con ella de forma
adecuada. Asi, parece primordial que los alumnos, sobre todo si estan
aprendiendo una lengua extranjera, sean capaces de comprender esta
dimensiéon social, implicita en el acto comunicativo. Aunque los tedricos no

siempre se ponen de acuerdo en los términos para describir un concepto
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—competencia pragmatica; discursiva; sociocultural- y los limites que éstos
abarcan dependiendo del enfoque, parece que todos convergen en incluir una
habilidad que capacite al hablante para reflexionar e interpretar el contexto
desde una optica social. Por su parte, el MCER, dentro de la competencia
comunicativa, incluye: competencia sociolinguistica, competencia pragmatica y
competencia linguistica. Sin entrar a definir cada una de ellas y sus areas de
dominio, es suficiente con percibir que la competencia comunicativa debe
incluir, ademas del conocimiento de las estructuras linguisticas, toda una serie
de referencias sociales y culturales, inherentes a la relacién entre lengua y la

sociedad e imprescindibles para una comunicacion sin malentendidos.

En este contexto, se promueve un trabajo dentro del aula destinado a la accion,
a la consecucion de tareas, partiendo de la premisa que “saber” o “ser
competente” en una lengua es “saber utilizarla”. EI MCER, segun el que se
aprende lengua mientras se comunica, aborda algunas de estas cuestiones
desde una perspectiva que nos interesa, en que el alumno se interpreta como
agente social, el cual va a tener que desarrollar una gran variedad de tareas en

la vida real, dependiendo de la situacion y las necesidades comunicativas®.

La realidad sociolinguistica actual implica la necesidad de un cambio de
enfoque y metodologia, donde el saber contenidos deje lugar a saber
utilizarlos. En esta linea, el enfoque por proyectos pone énfasis en los procesos
y en la imprescindible colaboracion y coordinacion entre alumnos. En este
aspecto, resulta interesante el séptimo capitulo, Proyectos didacticos para
aprender lenguas (p.169-193), que Masats, D. et al. (2016) dedican al estudio y
confeccion de proyectos didacticos para aprender lenguas’, destacando
algunos de los beneficios de este enfoque, entre los cuales: “hay estudios que

demuestran que el aprendizaje por proyectos estimula la imaginacién y la

® Para saber mas, consultese el capitulo 7 (p. 155-166) del citado Marco: Las tareas y su papel
en la ensefianza de la lengua.

7 Algunas de las caracteristicas que proponen para la elaboracion de proyectos didacticos:
estar integrado, orientado al alumno, contenidos significativos y auténticos, planificacion
flexible, basado en tareas de investigacion o evaluacion continua, entre otros.
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creatividad, desarrolla la autodisciplina y la responsabilidad, fomenta la
colaboracion, despliega las habilidades de investigacion y estudio y favorece la
asimilacion de contenidos curriculares transversales” (p. 171). Debemos abrir
un camino hacia el aprendizaje interdisciplinar, dejando atras los
encapsulamientos que limitan el conocimiento, en que se repartan los
contenidos y todo el claustro se implique y contribuya asi a ese cambio de

paradigma educativo.

3.6. La ensefanza de lenguas en comunidades bilingues. El AICLE.
Llegados a este punto de la cuestion, debemos preguntarnos como ha
evolucionado la ensefanza/aprendizaje de lenguas, sobre todo en las
comunidades bilingles, tal como la que nos ocupa, y como las diferentes
ramas de la linglistica han influido en este cambio®. Ademas, se debe tener en
cuenta la situacion linguistica que caracteriza particularmente el territorio en
que se habla catalan y castellano, que sin duda ha suscitado el interés de los
estudiosos a lo largo de los afos -autores que ya antes de los 60 se acercaron
a examinar estas variedades, como el mallorquin A.M. Alcover o F. de B. Moll.
El analisis de la situacion en esta zona, caracteristica por un contacto de
lenguas intenso y prolongado al que deben anadirse circunstancias politicas
que han relegado la lengua y la han marginado dentro de su territorio
autéctono, no puede ser auténtico ni significativo si no se contempla la

influencia de factores sociales sobre la lengua.

Conforme a lo anterior, la ensefianza de lenguas debe contribuir al desarrollo
de la conciencia linguistica y promover a que los alumnos tomen conciencia y
puedan acometer actitudes y prejuicios linguisticos, comprendiendo la realidad
que nos rodea. Sera la sociolinguistica la disciplina que ayude a crear
conciencia sobre qué es el cambio linguistico o cuales son los factores que lo

motivan. Asi, los alumnos podran adoptar una actitud critica, desde el

8 En este sentido, el anexo Il presenta un esquema muy interesante de la evolucion en la
metodologia de ensefianza de lenguas segundas y extranjeras.
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conocimiento y no la ignorancia, sin dejarse llevar por motivaciones politicas o
institucionales, ni tampoco caer en falsos prejuicios linguisticos, algunos de

ellos intensamente arraigados en parte de la sociedad.

La aparicion de una ensefianza en mas de una lengua no es actual, ya que
tampoco lo son las comunidades en las que hay contacto de lenguas, por lo
que los hablantes tienen la necesidad de aprender, como minimo, mas de una
lengua. Asi, la ensefanza de segundas lenguas ha cambiado mucho desde
esa inicial concepcion negativa del bilingie y ese enfoque gramatical —en el
que primaba el analisis formal de la lengua como cédigo— se fue apartando con
la llegada del enfoque comunicativo y las escuelas bilinglies o los programas
de inmersion linguistica. La educacion debe dar respuesta a la realidad social y
ofrecer soluciones. Soluciones que, depende del momento y el contexto,
pueden variar considerablemente®. En nuestro pais, las escuelas han ido
evolucionando y aplicando diferentes modelos, dependiendo del contexto, la
jurisdiccion o el momento histérico, por lo que aqui nos limitaremos, a falta de
mas espacio, a mencionar algunos aspectos de un enfoque integral de las

lenguas, ya que es la linea que se propone en el presente trabajo.

El enfoque AICLE (Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas) esta muy
relacionado con la competencia comunicativa y la concepcion de la lengua
como instrumento de social. Propio de situaciones en que parte de las materias
se imparten en una segunda lengua (extranjera, regional o minoritaria y/u otra
lengua oficial del estado), persigue un doble objetivo: aprender una lengua de
forma simultanea a la adquisicion de contenidos disciplinares. Aunque resulta
dificil delimitar una definicion, ya que el enfoque depende de diversos factores
y su aplicacion —que debe adaptarse a cada caso particular- puede variar de un

centro a otro, ya que caracteristicas como el tipo de alumnos o las lenguas que

® Joaquim Arnau (1980) ya contemplaba en su momento las diversas posibilidades de gestionar
el bilingliismo en las escuelas, distinguiendo: bilinglismo transicional, unilletrat, parcial y
complet o integral (pp.16-17), en que el grado de incorporacion de una segunda lengua va de
menor a mayor presencia en las aulas, aunque a menudo estas lenguas se presentan, aun hoy
en dia, separadamente.
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se hablan pueden diferir entre si considerablemente. Este enfoque ha ido
ganando popularidad con los afios, a nivel nacional y europeo, con algunos
beneficios puestos de relieve por la Comisién Europea de la Lenguas en el
2006, y con la contribucion de otras investigaciones y estudios de diversas

disciplinas, desde la adquisicidén de lenguas o la didactica de lenguas.

En la actualidad, ya existen propuestas para trabajar en esta linea, con una
metodologia diferente e integradora, que sigue las pautas de la actual reforma
educativa, entre los que se pueden mencionar: papel protagonista del alumno y
profesor como orientador/guia, aprendizaje significativo, importancia de los
procedimientos sobre los contenidos, interaccién entre alumnos, etc. Asi, este
planteamiento de un Tratamiento Integral de Lenguas (TIL) puede resultar muy
provechoso en comunidades bilingles como la nuestra, aunque Unicamente
puede llevarse a cabo con éxito si la propuesta se desarrolla de forma
consensuada entre las lenguas del curriculo, con una planificacion conjunta y
necesariamente coordinada'. Si tenemos en cuenta que el proceso de
adquisicion de una lengua es similar, muchos de los procedimientos vy
habilidades son transferibles, asi como estrategias de aprendizaje y
comunicacién, también contenidos actitudinales y algunos conceptuales, como,
por ejemplo, las tipologias textuales. Similitudes que todavia se acentuan mas

si se trata de dos lenguas romanicas como el catalan y el castellano.

Este trabajo pretende ofrecer una propuesta mas para trabajar en el aula de
forma integral y coordinada, intentando generar el trasvase de habilidades,
procedimientos y conocimientos. Una metodologia analoga que favorezca la
incorporacion de lo aprendido en una lengua a otra, siempre teniendo en
cuenta la situacion diglésica de nuestras dos lenguas. A través de una

programacion conjunta, se busca hacer hincapié en aquellos aspectos

" Para una informacion mas extensa, consultese el documento elaborado por Eurydice
(www.eurydice.org), herramienta util que presenta datos sobre la aplicaciéon del programa en
diversos paises.

" Per a informacié més concreta, es pot consultar I'article de Morante, A. et al. (2014)
L’aplicacié del projecte de tractament integrat de llengles (TIL) als centres publics d’educacié
secundaria durant el curs 2013-14. Anuari de I'educacio de les llles Balears, p.478-510.
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comunes entre las lenguas, para también distinguir aquellos especificos de
cada una, unificando criterios y evitando repeticiones innecesarias, con el
objetivo del desarrollo de la competencia plurilingue. Todo ello bajo la
concepcion que la lengua es instrumento de comunicacién -y también de
pensamiento y reflexidn metacognitiva- y partiendo de la premisa que nuestro
objetivo comun vy prioritario como docentes de lenguas es que nuestros
alumnos desarrollen una competencia comunicativa en las dos lenguas

oficiales.

3.7. La situacion balear.

Llegados a este punto, y antes de adentrarnos a la presentacioén de la
propuesta didactica, parece conveniente hacer un repaso a la situacién actual
del catalan y el castellano en las Islas Baleares para comprender la realidad
sociolinguistica de dos lenguas que han convivido histéricamente en un mismo
territorio durante un periodo de tiempo prolongado, dando lugar a diversidad de

fendmenos derivados de ese contacto.

Asi, para entender la situacidn presente, vale la pena comentar la actual y sin
precedentes nueva configuracion social de las islas, la cual puede observarse
mejor a través de la Enquesta d’'usos lingiistics a les llles Balears 2014.
Analisi, coordinada por el Grup de Recerca Sociolingiistica de les llles Balears
(GRESIB), de la que se han extraido algunos graficos para evidenciar mejor la
situacion linglistica del territorio. Asi, en referencia al crecimiento demografico,
es revelador observar la tabla | del anexo V, en la que destaca el aumento
poblacional en las ultimas décadas. Hay que tener en cuenta que hasta finales
del siglo XX, la mayor parte de inmigrantes procedian del Estado espafiol, por
lo que hablaban castellano, sin embargo, la inmigracion extranjera ya supera
en numero a la peninsular, reconfigurando asi la sociedad y las aulas. La tabla
2 (an. V) muestra como hasta 1958 la poblacion de las islas era plenamente

catalanoparlante, muchos incluso no habian tenido contacto con el catalan

2 Se ha elaborado el an. IV, que explica de forma diacronica la situacion del catalan en las islas
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hasta la llegada del turismo, por lo que se entiende que la integracion de los
recién llegados era mas natural, espontanea y agil. Contrariamente, de ese
100% de comprensién y 94,3 de expresion, se ha pasado en 2014 a un 85,7 y
un triste 50,7 de inmigrantes que hablan catalan. A esta peculiar y compleja

situacion, ademas, hay que afiadir otro factor:

(...) també convé tenir en compte la incidencia del turisme, que al llarg de I'any
aporta un contingent de persones que multiplica per deu el nombre de residents,
amb efectes directes en el paisatge linglistic i la percepcié dels rols de les
diferents llenglies que entren en contacte. (p.37)

El turismo puede cambiar ciertas percepciones sobre la diversidad linguistica
balear, el conocimiento y uso de las diferentes lenguas y, mas preocupante, la
necesidad o utilidad de aprender las dos lenguas oficiales, acrecentando
todavia mas la situacion de minorizacion de la lengua autéctona. Asi, la
integracion linguistica en las Baleares es paulatina y complicada, pues la
sociedad que los acoge no tiene las herramientas para favorecer una inmersién
total, ya sea por determinadas circunstancias politicas, histéricas o culturales,
ajenas del todo a la lengua. De esta manera, muchos de nuestros alumnos
deberan pasar por un dificultoso proceso de adaptacion que los centros y los
docentes deberiamos ser capaces de menguar, guiandolos y facilitandoles el
acceso a ambas lenguas, siempre priorizando el uso de la lengua vehicular,

instrumento de cohesion social.

El hecho de que la escolarizacién sea en catalan, ha mejorado el conocimiento
de la lengua (tabla 3, an. V), aunque la lengua de identificacion —que guarda
relacion con el lugar de procedencia (tabla 4, an. V)- y de uso habitual es el
castellano para una proporcion mas grande de la poblacion (tablas 5y 6, an.
V), acentuandose esta diferencia entre la capital y el resto de Mallorca. Aunque
actualmente hay una mayor parte de la poblacién que esta capacitada para
interactuar en la lengua autoctona, no parece que esta lengua sea la mas
comun en el uso habitual y espontaneo para la mayoria. Bernat Joan i Mari
(2002) apunta: “el catala és una llengua que s’aprén perd que no s’'usa” (p. 50),

mostrando que no parece haber correlacion entre el conocimiento de la lengua
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y el uso de la misma. Asi, pensamos que uno de los principales propositos
educativos en cuanto a la diversidad linguistica es crear conciencia, acercarse
a las lenguas de forma abierta, anhelando una competencia plurilinglie e
intercultural, reforzando las ansias de conectarse con el mundo a la vez que se
aprecia y se conserva lo propio: alumnos que sean capaces de hablar diversas
lenguas, pero se identifiquen y tengan como propia la lengua autoctona del

territorio que nos acoge a todos.

3.8. La educacion bilingiie en las Islas Baleares.

En lo referente al ambito educativo, verdadero nucleo de nuestro interés,
conviene matizar algunas cuestiones en cuanto a politica linguistica. Con la
implantacion de la Constitucion de 1978, se reconocera el plurilinglismo
peninsular y se establecera la cooficialidad de las lenguas autéctonas en los
diferentes territorios, aunque establece un modelo desigualitario entre lenguas.
A partir del Estatuto de Autonomia (1983) y la Ley de Normalizacion Linguistica
de 1986, se dispone que los alumnos puedan utilizar correctamente ambas
lenguas al final de la etapa de escolarizacion obligatoria, asegurando igualdad
de oportunidades y posibilitando una sociedad cohesionada y la integracion
cultural y linglistica de todos sus miembros (Llado i Llobera, 1999). La Ley

Organica de Educacion (LOE) en el Articulo 2 planteaba:

g) La formacion en el respeto y reconocimiento de la pluralidad linguistica y
cultural de Espafia y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la
sociedad.

j) La capacitacién para la comunicacién en la lengua oficial y cooficial, si la
hubiere, y en una o mas lenguas extranjeras.

Vemos como ya se contempla la idea del plurilinglismo como necesidad,
aunque la a Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE)
introducira algunas modificaciones observables sobre todo en la disposicion

adicional trigésima octava, en la que podemos leer:

4. b) Las Administraciones educativas determinaran la proporcién razonable de la
lengua castellana y la lengua cooficial en estos sistemas, pudiendo hacerlo de
forma heterogénea en su territorio, atendiendo a las circunstancias concurrentes.
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De la afirmacion anterior se desprende la idea de libertad y autonomia en
cuanto a la politica linguistica de cada centro, la cual debe quedar recogida en
el Proyecto Lingiistico de Centro'. Para la redaccion de este documento, el
claustro debe tener presente cual es la realidad linguistica del contexto, asi
como las necesidades de los alumnos, siempre con el objetivo ultimo de
proteger las lenguas minorizadas y asegurar el dominio de las lenguas oficiales
y cooficiales. En las Islas Baleares, la situacion es caracteristica por su
diglosia, por lo que las escuelas deben trabajar en la preservacion de la lengua,
adoptando el catalan como lengua vehicular, sirviendo de ejemplo y como
espacio de normalizacion linglistica. Sin entrar a valorar las diferentes
politicas, mas o menos regresivas, del Govern Balear, interesa destacar el
Decreto 15/2013, de 19 de abril, mas conocido como TIL —basado en el modelo
AICLE—-, que regula el tratamiento integrado de lenguas en los centros no
universitarios, por la polémica que trajo consigo. El objetivo era configurar un
modelo trilingle y, para ello, se proponia el uso del inglés en materias no
linguisticas, pero en detrimento de las horas que se dedican al catalan,
ignorando el decreto de minimos™ y las politicas de normalizacién. Asi, toda la
comunidad educativa se levanté en contra, suponiendo una confrontacion sin
precedentes en las islas, demostrando de este modo la vitalidad del catalan y
consiguiendo que el Tribunal Superior derrocara el proyecto. Es sabido que la
politica puede manipular a favor de intereses propios, infravalorar una lengua,
generar debates infructuosos sobre la necesidad o utilidad de una lengua,
como el catalan, pero es, en ultima instancia, a la sociedad a quien le
corresponde la pervivencia de la misma. Para ello, juegan un papel muy
importante las representaciones que los hablantes tienen de la lengua, asi

como las actitudes y los prejuicios que pueden estar arraigados en la sociedad.

3 ElI PLC és el document on s’hi concreten les directrius basiques que configuren el centre en
relacié a la llengua catalana i on s’hi reflecteix la planificacié que es pretén dur a terme quant a
I'ds de les diferents llengues. (Lladé i Llobera, 1999, p. 33)

4 Obligacién de los centros educativos publicos a impartir el 50% de clases en catalan.
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La educaciéon no se produce en un contexto neutro, ya que la realidad
circundante, la historia y la cultura, asi como las experiencias vitales van a
influir en el proceso de ensenanza-aprendizaje de lenguas. De esta manera,
las representaciones, imagenes que una sociedad posee en torno a las
lenguas y como éstas son valoradas, van a determinar la actitud de los
hablantes, entendida como la predisposicidn a una determinada actuacién en
situaciones y contextos concretos (Cassany, 1993). Estas actitudes frente a la
lengua van a contribuir al mantenimiento de ciertos prejuicios linguisticos, que
forman parte del ideario consciente e inconsciente de los hablantes, que en
realidad son mas bien valoraciones personales, emotivas y subjetivas sin
criterio cientifico. Asi, en un proceso de cambio linguistico, la percepcion de los
hablantes, sus propias representaciones de la realidad, va a condicionar
también sus actuaciones. Sin entrar a debatir como estas actitudes sirven
diversos intereses politicos, interesa educar ciudadanos capaces de adoptar
una actitud critica y discernir la realidad de la manipulacion que se esconde
detras de las ideologias mas reacias a la diversidad, tanto cultural como

linguistica.

4. Desarrollo de la cuestion.

Para poner en practica todo lo planteado hasta aqui, y a la hora de
planificar una programacion en la que se trabajan varios de los contenidos
presentes en el curriculum oficial, se considerd que la manera mas adecuada

era proponer un proyecto anual.

El aprendizaje por proyectos es en la actualidad una de las propuestas
comunicativas mas idéneas para crear entornos educativos estimulantes que
promuevan la comunicacién articulada a través de tareas en las que los
aprendices actuan como investigadores y trabajan colaborativamente para
resolver problemas o realizar acciones que culminan en la consecucion de un
producto real con repercusiones fuera de la propia aula. (Masats, D. ef al. 2016,
p.169.)

Este proyecto, destinado a alumnos de cuarto de ESO, se limita a dos grupos

clase, ya que los recursos disponibles en los centros dificiimente pueden
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contemplar la posibilidad de trabajar simultaneamente con mas grupos. En
parte, por la necesidad de recursos humanos, pero, sobre todo, por la dificultad

de disponer de un espacio apto para poder trabajar.

En cuanto a la temporalizacién del proyecto, teniendo en cuenta que en cuarto
las asignaturas de catalan y castellano ocupan tres horas y media cada una, se
decidid trabajar conjuntamente una hora a la semana. Es decir, habra tres
horas a la semana dedicadas a cada asignatura de forma especifica y otra hora
semanal que se aprovechara para trabajar contenidos y estrategias
transferibles en las dos lenguas. Para ello, es necesario que ambos
departamentos se coordinen y programen las sesiones de forma conjunta, que
establezcan unos objetivos comunes, asi como unos mismos criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje. También debe establecerse un
acuerdo en torno a aspectos como cual sera la lengua que se utilice durante
estas sesiones y qué profesor impartira cada una de ellas. Asi, nuestra
pretensiéon debe ser lograr un uso equitativo de ambas lenguas en clase v,

consecuentemente, alumnos competentes en estas dos lenguas.

El aula debe ser un espacio de confianza en el que los alumnos se sientan
libres de expresarse con normalidad en cualquiera de las dos lenguas, para asi
apreciar el enriquecimiento que ello supone. Que sean capaces de utilizar
todas las lenguas que poseen en su repertorio linguistico, entendiendo la
lengua como instrumento de comunicacion, segun cada propdsito o situacion
concreta, para beneficiarse de las ventajas que ello implica. De esta manera,
en todas las sesiones que se trabaje de forma conjunta, estaran presentes
tanto el profesor de catalan como el de castellano. Entre ellos se repartiran el
contenido de las sesiones, aunque ambos docentes participaran en todas las
sesiones, sea de forma mas directa o como refuerzo. Esta opcion permite
dedicar una atencién mas detallada e inmediata a los alumnos, guiandolos en
la busqueda de informacién o elaboracion de debates y orientandolos en

procesos de reflexidén o en la adquisicion de la propia conciencia linguistica.
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Volviendo a la lengua en la que se impartira cada sesion, al estar presentes
ambos profesores, la aspiracion es que cada uno pueda expresarse en la
lengua de su asignatura y los alumnos en la que se sientan mas comodos,
siempre teniendo en cuenta que la lengua vehicular y de cohesién es el
catalan. Aunque otra posibilidad interesante es que el docente de catalan se
exprese en castellano y viceversa, para que los alumnos perciban con mayor
normalidad y naturalidad esta capacidad de comunicarse en una lengua que no
es la propia. Se pretende que las lenguas se perciban de forma igualitaria,
aptas para las mismas funciones e igual de utiles, asi como despertar el interés
de los alumnos en aprender no solo estas dos lenguas, sino cuantas mas
mejor. Se trata de concebir alumnos con una competencia plurilingle, capaces
de comunicarse en varias lenguas y sin menospreciar o ensalzar ninguna de

ellas.

4.1.Competencias basicas.

Al tratarse de una propuesta que se proyecta a lo largo de todo un curso
escolar, se va a tener la posibilidad de trabajar todas las competencias clave,
aunque, obviamente, algunas de ellas adquieren mayor relevancia. Asi, la
competencia en comunicacién linglistica va a ser eje central de todo el
proyecto, no unicamente porque es pieza esencial en las asignaturas de
lengua, sino porque uno de los objetivos es que puedan comunicarse e
interaccionar socialmente de forma eficaz en las dos lenguas oficiales,

activando la capacidad de reflexién y conciencia metalinguistica en cada una.

También la conciencia y expresiones culturales van a adquirir un peso de
relevancia, pues se trabaja para valorar la riqueza que supone la diversidad,
siempre fomentando el respeto y el dialogo entre culturas y sociedades. Muy
relacionado con ésta, se va a trabajar la competencia social y civica, con la
predisposicidén a eliminar prejuicios y respetar las diferencias, pues uno de los

objetivos primordiales que se persigue es la cohesion social.
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También va a trabajarse la competencia digital a lo largo de todo el curso, ya
que las TIC van a ser un instrumento de trabajo con el que aprender, buscar
informacion y comunicarse. Con la ayuda del docente, aprenderan a
aprovechar y analizar criticamente la informacién que brindan las TIC,
discriminando toda aquella que resulta inexacta o engafiosa. El portafolio se
convierte aqui en una herramienta colaborativa basica y primordial de trabajo,
con la que, a través de plataformas como Padlet o Google Classroom, no solo
se podra compartir material o reflexiones, sino que todos los alumnos del curso
y los docentes se pueden comunicar e interactuar.” También la competencia
matematica se trabaja a través de la elaboracion de graficos, para los que

habran tenido que analizar y sistematizar los datos recopilados.

Por otra parte, se desarrollara el sentido de la iniciativa y el espiritu
emprendedor, con la intencidn de despertar una actitud proactiva por parte de
los alumnos, que se sientan con poder para participar y cambiar la sociedad en
la que viven, comprendiendo el funcionamiento de la misma para adaptarse y

tomar iniciativa en su vida privada y social.

Finalmente, también se va a trabajar la competencia de aprender a aprender,
pues en todo momento se va a solicitar a los alumnos que activen su
capacidad de reflexion y adquieran conciencia metalinglistica. Ademas,
también podran identificar las estrategias que se ponen en marcha en el
proceso de aprendizaje de una lengua, pudiendo transferir habilidades vy
comparar el proceso en las dos lenguas que dominan, tres teniendo en cuenta

el inglés.

4.2.Propuesta didactica
En referencia a la programacién de las sesiones y su temporalizacién,
teniendo en cuenta que se trabajara una hora semanal, se eligieron los viernes

y se elaboré un calendario (anexo VI). Para ello, se han incluido los dias

'S Trabajar con estas plataformas de la red ~como puede ser también Moodle-, y que ademas
son gratuitas, abren la posibilidad de colaborar conjuntamente con otros centros y alumnos.
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sefalados como festivos nacionales, aunque sin posibilidad de saber qué otros
dias dispondran los centros como no lectivos, de libre eleccion. De esta
manera, dicho calendario queda sujeto a ser modificado dependiendo del
centro en el que se decidiera desarrollar esta propuesta. Tal como se puede
constatar a partir del calendario, las sesiones que se deberan desarrollar son
32 en total. De este modo, para facilitar la correlacién de conocimientos y poder
profundizar en algunos contenidos, se ha decidido programar el proyecto para

trabajar en diferentes bloques.

El resultado son cinco bloques, repartidos en tres trimestres, de entre seis y
siete sesiones cada uno, que se desarrollan a continuacion. Se ha programado
de tal forma que los contenidos a tratar se organicen de aquellos aspectos mas
generales a los mas concretos o particulares. Asi, se empieza por la diversidad
linguistica mundial, para dilucidar prejuicios y valorar el plurilingliismo en todo
el mundo, siguiendo con una aproximacion a conceptos tedricos, necesarios
para entender la situacion. El tercer bloque ya se centrara en los usos
linguisticos propios y del entorno mas proximo, seguido por un cuarto bloque
dedicado a las actitudes linguisticas. El quinto y ultimo bloque queda dedicado
a analizar las producciones propias, con las interferencias derivadas del uso y
contacto entre lenguas, para tomar conciencia de las mismas e intentar

evitarlas asi en el futuro.

Bloque I: diversidad lingliistica mundial y multilingiiismo™.
Objetivos didacticos:
- Conocer la diversidad linguistica del mundo y dentro de los estados, asi
como la distribucidén geogréfica de las lenguas.
- Entender la evoluciéon de las lenguas, el origen historico de las mismas, y
como se relacionan, para identificar qué aspectos comparten y en cuales

se diferencian.

6 Consultar el material que se propone para este bloque en los anexos VIl y VIII.
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- Entender la globalidad del contacto entre lenguas, fendbmeno natural, y
reflexionar sobre la situacién sociolinguistica del pais.

- Adoptar una actitud critica frente a los prejuicios linguisticos, valorando la
igualdad entre todas las lenguas.

- Conocer los derechos linguisticos y ser conscientes de las consecuencias

de la muerte de una lengua, y, por ende, de una cultura.

Contenidos:
- Las lenguas del mundo,
- Las lenguas romanicas

- Las lenguas de Espana.

Con la pretension ultima de ir perfeccionando la competencia plurilingle de
nuestros alumnos, parece imprescindible empezar valorando la diversidad
linguistica existente a nivel mundial. Para que aprecien las ventajas de conocer
diversas lenguas y sean conscientes de sus propias habilidades linguisticas, es
interesante que reflexionen sobre los aspectos inherentes a las lenguas, cémo
son instrumento de comunicacién, entre muchas otras funciones que iran
infiriendo y comprendiendo. Uno de los objetivos es que aprendan a apreciar la
diversidad de las lenguas y las conciban como un tesoro, todas y cada una de

ellas merecedora de ser patrimonio de la humanidad.

Por ello, estas primeras sesiones estan dedicadas a una necesaria reflexidon
previa, con dinamicas de debate y posterior reflexion, para conseguir crear una
atmdésfera libre de prejuicios linguisticos, entendiendo el aula como espacio de
intercambio de ideas y aprendizaje comun. Es importante que primero puedan
concebir las lenguas como lo que son, para posteriormente entender actitudes
linguisticas y analizar actuaciones sin caer en engafiosas falacias e ideologias
erréneas. Es por ello que queda justificado este procedimiento, centrado en la
reflexion mas introspectiva y preconcepciones propias e interiorizadas de los
alumnos, en que a lo largo de las clases se desarrolla mas el debate que la

accion en si.
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Primera sesion - 14 de setiembre

Lluvia de ideas sobre la cantidad de lenguas que se hablan en el mundo
y como se reparten entre paises y continentes. Se iran senalando lenguas,
tales como el bengali, el urdu o el tamil, para que se acerquen a la diversidad
linguistica mundial y su disposicidon geografica, para comprender que el
monolinglismo es excepcion, no lo mas comun. En pequefos grupos,
investigar esta informacion, y averiguar el numero de hablantes, para

posteriormente realizar un debate.

Segunda sesion - 21 de setiembre

Lectura del mito de la torre de Babel para debatir sobre la importancia de
la comunicacion, la interaccion y las diversas formas del lenguaje, asi como
reflexionar sobre la diversidad linguistica y cultural para desvanecer falsos
prejuicios y un pensamiento cerradamente monolinglie. Seguidamente, los
alumnos confeccionaran una “flor linguistica” (ver an.VIIl), que posteriormente
compartiran con los compafieros, comprobando la diversidad linguistica dentro
del aula. Si la lengua es comunicacion, los docentes debemos transmitir el afan
de aprender diferentes lenguas con la pretensién de posibilitar esta interaccion
en cuantos mas entornos mejor. Se aprovechara para compartir y colgar las
flores por el instituto el 26 de septiembre, Dia Europeo de las Lenguas.
Ademas, estas flores se compartiran a través de la plataforma virtual Padlet

con otros institutos.

Tercera Sesion - 28 de setiembre

Comprobar la correlacién entre fronteras politicas y linguisticas a través
de la observacion y comparacion de mapas. Conocer la situacion y
circunstancias de las lenguas en extincién y reflexionar sobre la pérdida cultural
que supone la muerte de cualquier lengua. Discurrir sobre la oficialidad de las
lenguas en los diferentes paises— en Africa, la mayoria tienen una lengua

extranjera como oficial. Ver an.VII.
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Cuarta sesion - 5 de octubre

Conocer algunas de las principales familias linguisticas europeas y
reflexionar sobre la proximidad entre algunas de ellas, comparandolas con
otras mas lejanas como la sino-tibetana, por ejemplo. A través de mapas y
ejemplos, observar la evolucidn de las lenguas, empezando desde la

indoeuropea, con las diferentes ramificaciones.

Quinta sesion - 19 de octubre

Descubrir la proximidad entre las lenguas romanicas, perder el miedo al
aprendizaje de nuevas lenguas y animarse a conocer algunas de ellas. Para
ello, es muy interesante el sistema propuesto por EuroComRom, del que se
facilita el acceso a algunos materiales en el an.VIIl. Con una dinamica parecida
al grupo de expertos, la sesion consistira en que los alumnos deberan
averiguar unas palabras determinadas en diferentes lenguas (gallego, franceés,
italiano, portugués y rumano) para comprobar asi similitudes y diferencias entre
ellas. Asi, cada grupo descubrira la proximidad entre muchas palabras de las
lenguas romances. La funcién del docente es animarlos a aprovechar el
conocimiento que ya poseen para aprender otras lenguas, ya que el saber no
ocupa lugar y el plurilinglismo es el futuro en la nueva sociedad de la

comunicacion.

Sexta sesion - 26 de octubre

La ultima sesion del bloque la vamos a dedicar a desmontar algunos
prejuicios lingliisticos. Los alumnos deberan leer uno de los capitulos', para
posteriormente debatir en clase la realidad que se esconde tras estos prejuicios
y el peligro de los mismos.

Al final de este primer bloque, deberan elaborar un articulo de opinion en
el que incluyan su particular vision sobre la diversidad linguistica mundial y la

importancia de conservar las lenguas.

7 Capitulos 6 y 7 de Una imatge no val més que mil paraules: contra els topics, del linglista
Jesus Tuson, recogidos en el anexo IX.
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Bloque II: elaboracién de un diccionario/glosario de términos
sociolinguisticos - del 9 de noviembre al 11 de enero
Objetivos didacticos:

- Indagar en la definicion tedrica de algunos términos sociolinguisticos y
aproximarlos a la realidad mas practica y cercana.

- Reconocer la importancia de dominar determinadas cuestiones teoricas
para huir de maniqueismos y manipulaciones y asi saber analizar con
propiedad la situacion de forma critica y objetiva, desde el conocimiento.

- Perfeccionar las habilidades comunicativas y la capacidad para elaborar

discursos propios y coherentes en publico.

Contenidos:
- Términos sociolinguisticos: bilingtismo, dialecto, conflicto lingdistico,
prejuicio linguistico, entre otros que se recogen en un calendario de forma
mas especifica y desglosada entre sesiones (anexo X).
- Exposicion oral.

- Texto expositivo.

En este bloque, los alumnos van a trabajar en grupo de forma conjunta ciertos
términos que, tras una previa investigacion, van a exponer a sus companeros.
Se va a trabajar de forma esencial la competencia oral, una de las mas
olvidadas en la ensefanza-aprendizaje de lenguas. Es imprescindible que
nuestros alumnos sean capaces de elaborar un discurso organizado y
coherente, adquiriendo destrezas y habilidades para exponer argumentos ante
un publico. Los alumnos perderan el panico a hablar en publico y

perfeccionaran su competencia comunicativa a través de exposiciones orales.

Se ha elegido trabajar este bloque con un enfoque mas comunicativo de
manera que el contenido mas tedrico, en cuanto a conceptos y términos mas
especificos del ambito sociolingtiistico, lo investiguen y presenten los propios
alumnos. El aprendizaje entre iguales va a ser mas beneficioso para los

alumnos, pues esta parte, mas densa pero imprescindible, resultara mas
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amena si son ellos mismos quienes, de una parte, indagan en el material y, de
otra, escuchan el material en voz de los compaferos, para variar. Siempre se
debera dejar un espacio de margen a final de cada sesion para poder aclarar o
corregir algunos aspectos expuestos,ya que sera funcion del docente posibilitar

la reflexidn final que ayude asi a los alumnos a interiorizar mejor el contenido.

Para motivar a los alumnos, se les propondra elaborar también un concurso y
se acordara con ellos cémo influira en su evaluacién. Asi, por una parte, los
alumnos que expongan habran cavilado hasta cinco preguntas, con cuatro
posibles respuestas. Aqui, ellos seran los presentadores y los compaiieros los
concursantes. Para despertar su interés, se puede acordar con ellos que por
cada pregunta que acierten, se les va a sumar 0,25 en la nota del préximo
examen, o no se le va a restar por faltas. Por otra parte, los alumnos que
escuchen, deberan anotar como minimo una pregunta, consiguiendo asi que
mantengan la atencidn durante la exposicién. Para motivarlos, se puede pactar
que las cinco preguntas mas acertadas van a obtener 0,25 mas en el examen,

asi como sus correctas respuestas.

La dinamica de las sesiones va a ser la misma, a excepcidn de la primera, que
consistira en la division de los alumnos en grupos —heterogéneos en cuanto a
nivel académico y equitativos en la composicién de los mismos—- y en la
reparticion de los conceptos y vocablos que deben explicar a sus compafieros
en las posteriores sesiones. En esta primera sesion, también se va a elaborar
el calendario de estas exposiciones (an.X). Se han agrupado los términos que
guardan mas relacion entre ellos, distribuidos por contenidos y empezando de

aspectos mas globales a otros mas concretos.®

En las siguientes cinco sesiones, primeramente, se llevara a cabo la exposicion
oral pertinente, tras las que se va a realizar un turno de dudas y preguntas para

un posterior debate y aclaracién por parte del docente. Seguidamente, tendra

'8 Para ello, se ha consultado el Diccionari de sociolingliistica, de Francesc Ruiz y San Pascual
(2001), y el indice tematico que se presenta al final.
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lugar el concurso con las preguntas disefiadas por los alumnos, en la que los
profesores deberan evitar intervenir, a no ser que sea para esclarecer
determinadas cuestiones. Al final de la sesion, diran cuales han sido las
preguntas que consideran mas ingeniosas y pertinentes y a quién le

corresponden las décimas extra.

Finalmente, la ultima sesion también funcionara con una dinamica muy
diferente. EI 11 de enero, primer dia después de las vacaciones, se va a
aprovechar para realizar un repaso general del ultimo bloque visto, refrescando
algunos conceptos tedricos. Sin aviso previo, esta sesidon se dedicara a la
realizacion de un juego, amenizando la vuelta al instituto. Asi, de las preguntas
que ellos mismos elaboraron, con algunas mas que el profesor habra afiadido,
se tratara de realizar un concurso con una dinamica similar al famoso “;Quién
quiere ser millonario?”, a base de preguntas con diferentes posibles respuestas
9. Es una forma de motivarlos, ya que se premiara el conocimiento adquirido y
su capacidad memoristica y de interiorizar informacion, con puntos extra u otra

forma que el docente creyera conveniente en un grupo concreto.

Bloque lll: Elaboracion de una encuesta sociolingiistica.
Objetivos didacticos:

- Conocer la diversidad plurilingie en Espana y Baleares, la diversidad de
lenguas y dialectos que se hablan y como se reparten geograficamente.

- Conocer el proceso de elaboracion de una encuesta sociolinguistica y la
finalidad de la misma y los datos que se obtienen.

- Relacionar desde la practica los conceptos tedricos estudiados con las
concepciones e impresiones de los individuos del entorno.

- Desarrollar la capacidad de analisis de datos para relacionarlos con el

entorno y entender la realidad sociolinguistica del contexto mas cercano.

8 El anexo Xl ofrece una muestra orientativa .
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Contenidos:
- Plurilingtismo en las Baleares.

- Actualizacion de la sociolinguistica en el aula.

Primera sesion - 18 de enero

A partir de una previa exposicion y muestra en torno a qué es una
encuesta sociolinglistica y cdmo se configura, los alumnos van a elaborar la
suya propia. Con la ayuda de los docentes, el resultado debe ser similar al que
se presenta en el anexo Xll, siempre considerando las cuestiones que los

mismos alumnos creen conveniente incorporar.

Segunda sesioén - 25 de enero

Anteriormente, los alumnos habran contestado a la encuesta que
elaboraron durante la sesion anterior. Asi, se va a dedicar la sesién a comparar
los resultados y plasmarlos en un grafico o una tabla, para analizar e inferir
informacion. Se pretende que reflexionen sobre la realidad sociolinglistica a

partir de su propia experiencia.

Tercera sesion - 1 de febrero

Los alumnos habran pasado la misma encuesta a, como minimo, dos
personas de su entorno préximo, ya sean padres, hermanos, abuelos, tios u
otros amigos de fuera del aula. Asi, esta sesion tratara de aumentar los datos
disponibles y tener una vision mas representativa de la realidad sociolinguistica
circundante.

Es importante que en estas sesiones los docentes transmitan a los
alumnos la necesidad de respetar la diversidad linguistica, para que aprendan
a abrazarla y adopten una actitud positiva. Los alumnos deben entender como
las circunstancias personales de todos los individuos marcan una identidad y

una forma de expresarse, todas ellas validas y diferentes.

Cuarta sesion - 8 de febrero
Se va a salir del aula para realizar un analisis del paisaje linguistico. Es

decir, van a salir a anotar y/o fotografiar la presencia de las diferentes lenguas
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presentes en su entorno, empezando por el propio centro y siguiendo por los
comercios y lugares publicos del pueblo o barrio en el que vivan, asi como el

nombre de las calles o la senalizacion.

Quinta sesion - 15 de febrero

Se expondra en clase el material recogido en la sesion anterior, que los
alumnos habran subido previamente a Padlet, adjuntando ademas de una foto,
la direccion precisa en un mapa -la misma aplicacién permite facilmente
enlazar una ubicacidon a través de Google Maps. Ademas, se propone a los
alumnos que a lo largo de esa semana se fijen en la rotulacion que los rodea
para afnadirla a la de los comparieros y entre todos obtener una visién un poco
mas global y certera del paisaje linglistico. Se comprobara cémo en zonas mas
turisticas catalan y castellano comparten espacio con varias lenguas
extranjeras, fendmeno comun en territorio balear. Hay que analizar este tipo de
contacto y debatir si este hecho cambia el prestigio de alguna lengua o la

percepcion de los hablantes en cuanto a la importancia de aprender catalan.

Sexta sesion - 22 de febrero

En esta sesion, se analizara y comentara el paisaje linguistico que los
alumnos de otros centros han incorporado a Padlet, reflexionando sobre las
posibles diferencias y similitudes y cémo afecta el influjo turistico. Se obtendra
asi una muestra mas amplia de las lenguas presentes en la sociedad balear.
Ademas, se pueden analizar posibles faltas ortograficas o interferencias en los
ejemplos encontrados, aprovechando la ocasion para analizar con mas detalle

la lengua.

Bloque IV: actitudes y prejuicios linglisticos; derechos linglisticos y
situacion actual peninsular.
Objetivos didacticos:
- Entender las lenguas como elemento de configuracién de una identidad

personal y colectiva, individual y social.
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- Reconocer la riqueza del plurilingiismo y considerar el monolinglismo
como excepcion.

- Apreciar la singularidad de todas las lenguas, cada una muestra de una
vision particular de la realidad y reflejo de la misma, para comprender las
consecuencias de la muerte de una lengua y luchar para evitar esta
situacion.

- Conocer los derechos linguisticos de los hablantes en las Islas Baleares.

- Reflexionar sobre la unidad del catalan y el castellano a partir de su

distribucion geografica y el nombre que recibe la lengua.

Contenidos:
- Actitudes y prejuicios linguisticos.
- Unidad del catalan y del castellano.
- Derechos de la lenguas oficiales en la comunidad balear.
- Texto argumentativo y texto expositivo.
- Caracteristicas generales de movimientos literarios en ambas lenguas:
Romanticismo, Novecentismo, Realismo, Naturalismo y Modernismo.
- El debate.

El desarrollo de estas sesiones estara encaminado a examinar y reflexionar en
torno a las actitudes linguisticas y cémo éstas influyen en los textos escritos y
la literatura. La finalidad de este bloque sera la estructuracién de un discurso
organizado, intimamente relacionado con las caracteristicas del texto
argumentativo —presente en los contenidos curriculares del curso y compartido
en ambas asignaturas—, para la realizacion de un debate final. Si vivimos en
plena era de la comunicacién, los alumnos deben aprender, no Unicamente a
hablar en publico, sino a hacerlo de forma estructurada y justificada. Asi,
entenderan la importancia de constatar sus argumentos, que deben ser
objetivos y veridicos, ademas de estar constatados por fuentes validas y de

fiar. Comprobaran que no cualquier informacién es valida y, a la hora de
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intervenir en un debate, es imprescindible estar seguro y convencido de aquello

que uno esta defendiendo.

Primera sesion - 8 de marzo

Los alumnos ya han adquirido la base para poder analizar actitudes
linglisticas de forma objetiva, por lo que estaran preparados para desmontar
prejuicios linguisticos desde el razonamiento y sin dejarse llevar excesivamente
por la subjetividad. Asi, en esta sesibn se empezara a trabajar
concienzudamente contra los prejuicios linguisticos, promoviendo en todo
momento actitudes que favorezcan la diversidad lingliistica y el respeto a todas
las variedades de las diferentes lenguas. En primer lugar, deberan anotar
individualmente tres prejuicios linguisticos, para posteriormente reflexionar en
gran grupo sobre las consecuencias de cada uno de ellos, discurriendo también
sobre algunos que notan mas proximos a su realidad circundante.
Seguidamente, se proyectara un recurso propuesto por el XTEC?, consistente
en preguntas sobre la realidad plurilingle espafola, que se iran respondiendo
en gran grupo de forma oral. Para finalizar la clase, leeremos la conclusion que
propone Tuson (an. IX) para terminar reflexionando sobre la importancia de
nuestra actitud hacia las lenguas y como es compromiso de todos, no sélo del

poder politico y las escuelas, conocer y respetar la diversidad linguistica.

Segunda sesidén - 15 de marzo

Empezaremos la sesion desmontando algunos de los prejuicios que
incluye el linglista Moreno Cabrera (2000) en La dignidad e igualdad de las
lenguas: critica de la discriminacion lingidistica (anexo Xlll). Se trata de
comprobar cual es la manipulacion y el interés detras de estas falacias. En
territorio balear, hay que demoler argumentos que luchan en contra de la
unidad de la lengua a partir de polémicas estériles, pero peligrosas —haciendo
especial hincapié en la controversia en torno a que el mallorquin es una lengua

diferente al catalan— algunos de ellos muy arraigados ya dentro de la sociedad.

20 Xarxa Telematica Educativa de Catalunya, Generalitat de Catalunya. Disponible en:
http://www.xtec.cat/~jgenover/variante.htm
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Entenderan que los prejuicios no tienen nada que ver con la lengua en si, con
las posibilidades o la funcion de la misma, sino que depende de factores
externos a la propia lengua, ya sean politicos, econdmicos o historicos, y las
circunstancias que la rodean.

Se terminara la sesién exponiendo cuales son los derechos linguisticos
de los hablantes en territorio peninsular, centrandonos en el balear. Se pondra
de relieve como se contempla la diversidad plurilingle del pais en la
constitucidon, apreciando la diferencia en el tratamiento que se hace de cada

una de las lenguas y cdmo se refleja después en la realidad.

Tercera y cuarta sesion - 22 y 29 de marzo

Durante estas dos sesiones se va a indagar como influyen las diferentes
actitudes hacia las lenguas en la literatura. Si la lengua es sociedad, la
literatura es el reflejo de la misma. Asi, los alumnos han de comprender la
relacion intrinseca entre la lengua, el uso que hacen sus hablantes y la
concepcion que tienen de la misma, y la literatura del momento, siempre
influida por un contexto determinado y las circunstancias politicas, econémicas,
histéricas y sociales. Para concebir cdmo se vinculan lengua vy literatura y las
consecuencias de esta relacion, sera necesario observar la lengua desde una
perspectiva diacronica, que deje entrever como la literatura esta sujeta a las
convenciones del momento. En educacion, se ha tendido a separar lengua y
literatura, por lo que aqui se pretende unirlas, aprovechando ademas para
realizar un repaso generalizado de la literatura que han visto a lo largo del
curso hasta el momento.

En la primera sesion, se van a dividir los alumnos en grupos de trabajo,
tantos como movimientos literarios se hayan visto?'. Asi, se espera que para la
fecha se hayan visto Romanticismo, Novecentismo, Realismo, Naturalismo y
Modernismo, dejando para el tercer trimestre el movimiento vanguardista, la

Generacion del 27 en literatura castellana y la literatura de posguerra. Cabe

2! El bloque literario del curriculo oficial de cuarto de ESO contempla abarcar las obras mas
representativas de los siglos XVIII, XIX y XX hasta nuestros dias.
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decir que aunque los profesores se comprometan a dar la literatura hasta un
periodo determinado, aspectos como el diferente ritmo de aprendizaje de los
alumnos requerira flexibilizar aqui el contenido con el que se va a trabajar en
estas dos sesiones.

Una vez compuestos los grupos, se les asignara aleatoriamente un
movimiento del que, en primer lugar, deben comprobar cuales son las
caracteristicas del mismo movimiento en literatura catalana, por una parte, y en
castellana, por otra, para darse cuenta de las similitudes y diferencias. A través
de textos y la informacion que buscaran —a partir de material propuesto por el
profesor, el libro de texto o la red- se pretende que sean capaces de inferir
objetivamente las actitudes que hay detras de los textos literarios de cada
lengua para ampliar su visién y entender como la literatura no tiene una funcién
unicamente estética o poética, sino que también es ideologia, es politica y es
inquietud social.

A lo largo de la segunda sesion, se continuara con la busqueda de
informacion. El producto que deberan presentar en grupo es un texto expositivo
sobre las caracteristicas generales del movimiento en cada lengua, al que
deberan anadir un breve texto argumentativo de cémo piensan que la actitud
linguistica influye en cada uno de ellos. De esta manera, se repasan también
las caracteristicas de ambos tipos de texto de forma practica. No se considera
un volumen de trabajo excesivo, ya que el trabajo se realiza en todo momento
en grupo, por lo que deben aprender a organizarse, a trabajar dividiendo las
tareas y a hacerlo de forma cohesionada y siempre desde el respeto mutuo.

Para después de las vacaciones (3 de mayo) deberan elaborar una
infografia en la que presenten este material. De forma sencilla y visual, deberan
combinar texto e imagenes de manera llamativa, explicando cual ha sido la
influencia de las actitudes linguisticas, de la politica y la sociedad, en la

literatura de los diferentes periodos.
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Quinta y sexta sesion - 5y 12 de abril

El objetivo de estas dos sesiones es la preparacién y realizacién de un
debate. El tema girara en torno a las actitudes linguisticas, como éstas influyen
en las concepciones que los hablantes tienen de las lenguas que las rodean,
cudles son los efectos o cémo las diferentes actitudes se manifiestan en la
literatura. Se trata de todo un trabajo de cooperacion en el que deben buscar
argumentos capaces de justificar una determinada postura, mientras otra parte
de los alumnos buscan los argumentos contrarios que la refuten. De esta
manera, la primera sesién se dedicard a designar los grupos de debate y
asignarles una proposicion—- a favor y en contra—, mientras se los orienta en la
preparacion de los argumentos que se pueden entrar en juego en la proxima
sesion.

La sexta y ultima sesion del bloque antes de Semana Santa queda
designada al debate en si. Se habran estipulado unos portavoces, un
moderador, unos jueces y una audiencia. Tiene que quedar claro que el
ganador sera el que refute mejor los argumentos del otro equipo, no el que
defienda la postura con la que la mayoria comulga. Deben aprender a
reaccionar ante posibles réplicas y encrucijadas para las que quizas no se

hayan preparado lo suficiente, siempre intentando salir victoriosos.

Séptima sesioén - 3 de mayo

Presentacion de las infografias en grupo. Deberan explicar de forma
oral, aunque ligeramente informal, el proceso de investigacion y elaboracion de
cada infografia —qué dificultades encontraron o qué les llamé la atencién-, asi

como la informacién que aparece en la misma.

Bloque V: Fenémenos derivados del contacto de dos lenguas: catalan y
castellano.
Objetivos didacticos:
- Conocer los posibles fendmenos consecuencia del uso de varias lenguas,

asi como del contacto entre lenguas, situacion comun y presente en

40



territorio balear- no solamente entre catalan y castellano, sino también con
el inglés.

- Desarrollar la capacidad para identificar fendmenos derivados del uso y
contacto de varias lenguas.

Contenidos:

- Fendmenos derivados del uso de varias lenguas: eleccion y sustitucion de
lengua, cambio o alternancia de codigo y mezcla de cédigos o amalgama.

- Fendémenos derivados del contacto entre lenguas: interferencias linguisticas
(fonéticas, léxico-semanticas y morfosintacticas), convergencias vy

préstamos.

Antes de nada, debe mencionarse que la pretension de este ultimo
bloque, hacia el que se encaminan el resto, no se trata de exigir a los alumnos
un conocimiento especifico sobre las interferencias linguisticas. ElI concepto
mismo de interferencia, también transferencia, conlleva su problematica a nivel
tedrico, por otra parte, completamente innecesaria y excesivamente concreta
para alumnos de cuarto. Por ello, el objetivo que se persigue es que tengan
una nocion de qué son las interferencias, en qué consisten y en qué niveles
pueden producirse, para que sean capaces de identificarlas y asi evitarlas. Asi,
en ningun momento se requiere a los alumnos que conozcan la causa o los
diferentes mecanismos de interferencia, muchas veces tarea arduamente
compleja y especializada incluso para linguistas, que, ademas, ofrecen teorias
diversas. Aunque en el aula se va a dar cuenta de algunas de estas cuestiones,
no se trata de llevar a cabo un analisis normativo ni de establecer juicios de
valor en torno a las diferentes variedades, sino mas bien de describir los
fendmenos que se van observando y razonar si puede o no tratarse de una
interferencia. Aquello que realmente importa es trabajar con ellos para que
vayan adquiriendo mas conciencia metalinguistica, mientras se promueve esa
reflexion en torno a la lengua, objetivo primordial en esta propuesta. El hecho
de tener que justificar si se encuentran delante de una interferencia va a

exigirles fijarse en detalles concretos de cada lengua, notando mas las
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diferencias que las similitudes, pero, sobre todo, interpretarlas como
fendmenos derivados del contacto entre ellas.

En este punto, cabe decir que seria muy interesante pararse a analizar las
interferencias que van sucediendo a lo largo del curso. Es decir, no analizarlas
en bloque, sino a medida que van surgiendo en el dia a dia; parar la clase y
tratar de adivinar la posible causa de esa interferencia en relacion al uso y
contacto entre catalan y castellano, si se trata de una confusion momentanea
de un alumno o de un fendbmeno mas extendido y compartido. Es una buena
manera de propiciar la reflexibn metalinguistica, adquiriendo conciencia
linguistica progresivamente. El dar cuenta de algunas interferencias de su
propia cosecha es una buena forma de motivarlos y despertar asi la voluntad
de reflexionar sobre diferentes aspectos linguisticos, que no son unicamente

tedricos sino fruto de la cotidianidad y presentes en su vida diaria.

Primera sesion - 10 de mayo

Se empezara el bloque leyendo un fragmento del Quijote traducido al
espanglish (anexo XIV). Sin previa explicaciéon por parte del docente, los
alumnos intentaran explicar en qué consiste el cambio o alternancia de codigo
y la mezcla de codigo, localizando estos fendmenos derivados del uso de
varias lenguas en el texto. No obstante, hay que tener en cuenta que estos
conceptos ya han sido trabajados en el segundo bloque, por lo que se espera
que los alumnos recuperen el conocimiento previo de forma auténoma.

Tras una aproximacion de forma intuitiva, que se acompafara de una
lluvia de ideas oral, se pasara a una presentacion Prezi de dichos fenbmenos
con una explicacion y/o aclaracion tedrica magistral por parte del docente. Esta
explicacion, que se detendra en el bilinglismo catalan-castellano, se
complementara con ejemplos que los alumnos van a tener que improvisar. Se
trata de imaginar o intentar recordar algunas situaciones en las que se haya
dado el fendmeno, tarea que exige una reflexion sobre el uso individual que
hacen de ambas lenguas. Los alumnos deben entender que muchas veces, en

hablantes bilingues, la mezcla de cédigo no implica la incapacidad de
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comunicarse correctamente en alguna de las lenguas o desconocimiento de
una palabra o expresion, sino que se produce por diversidad de causas
(aportar creatividad al discurso, afectividad, critica, imitar a alguien, destacar

una realidad, otorgar de mayor expresividad...).

Segunda sesién - 17 de mayo

Introducir el término de interferencia y algunos de los niveles en que se
da (fonético o fonoldgico, Iéxico-semantico, gramatical). Localizar interferencias
en sus propios textos escritos, recopilados a lo largo del curso en trabajos,
redacciones o examenes. Recordemos que la pretensién no es convertirse en
expertos linglistas, sino ser conscientes de algunas interferencias integradas
en el propio discurso, para, en Ultima instancia, tratar de eludirlas.?

Tarea para la quinta sesién (31 de mayo): los alumnos deberan realizar
un “cuaderno de notas” en que iran anotando las interferencias que son
capaces de percibir en su entorno préximo, ademas de en medios de
comunicacion. Se trata de que aprendan a afinar el oido y pongan en marcha
su conciencia metalinguistica partiendo de producciones de su propia realidad.
Se sorprenderan de la cantidad de ejemplos que pueden encontrar en dos

semanas si prestan atencion.

Tercera sesion - 24 de mayo

En esta sesion, se invitara a participar a un profesor del departamento
de lengua inglesa, que nos ayudara a analizar el uso de la lengua actual,
presentando algunos de los préstamos en esta lengua y acercando al aula la
lengua viva y en constante evolucion. Con su ayuda, buscaremos una solucién
apropiada a algunos anglicismos en su traduccion en castellano y en catalan,

insistiendo en la importancia de promover un uso correcto de las lenguas. Una

22 Ge considera que las distinciones e hipdtesis tedricas entre interferencia, préstamo o
convergencia, ademas de alternancia y mezcla de codigo no son adecuadas para este nivel,
mas bien pueden dar lugar a confusiones innecesarias entre el alumnado. Conviene dejar las
discusiones en torno a las definiciones conceptuales y limitaciones terminologicas a los
expertos en el ambito, que estan en constante investigacion y reformulacion de hipétesis que,
en muchas ocasiones, no puede aplicarse a la totalidad de casos reales, pues cada uno
obedece a unas circunstancias especificas del contexto.
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propuesta interesante de recursos para trabajar en esta sesién se recoge en el

anexo XV, con material audiovisual e infografias®.

Cuarta sesion - 31 de mayo

A partir de una lista de posibles interferencias (anexo XVI), ya sea del
catalan al castellano o viceversa, los alumnos deberan investigar si se trata de
una interferencia o no. Para ello, tendran que valerse de diccionarios y
manuales, que los docentes facilitaran, ademas de guiar en todo momento el

proceso.

Quinta sesion - 7 de junio

Compartir y comentar en clase las interferencias que han encontrado
durante las dos Ultimas semanas?. Se va a mencionar la procedencia de dicha
interferencia, asi como algunas de las caracteristicas del hablante, para
generar un debate y reflexionar si el contexto y la actitud linguistica han influido
en la aparicién del fendmeno. Se intentara a su vez, clasificarlas segun el nivel
en el que se dan.

Tarea para la proxima y ultima sesién del curso: van a tener que hacer
un ejercicio de memoria y reflexion para anotar qué es lo que mas les ha
gustado del proyecto, con qué se han sorprendido mas, qué han aprendido u
algun aspecto que les gustaria tratar en mas profundidad. Se trata de un texto

conciso que pueda resumir su visidon del desarrollo de todas las sesiones.

Sexta sesion - 14 de junio
La ultima sesion del curso la dedicaremos a grabar un video en el que
los alumnos reciten resumidamente ante la camara el texto con aquello que

mas les haya gustado. De uno en uno, se iran grabando, dentro del aula u otro

2 Los linglistas no llegan a un acuerdo en cuanto a cuales son los parametros que sirven para
diferenciar entre préstamo e interferencia, por lo que no se considera oportuno incidir en ellos
con los alumnos. Aunque no de forma excesivamente especifica, se pretende que entiendan
que un préstamo esta integrado ya en la lengua receptora, mientras la interferencia no.

24 El anexo XVII recopila varias interferencias del propio entorno, muestra de la realidad balear.
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espacio del centro que consideren oportuno, teniendo en cuenta que la durada

de los videos seria de entre 20 segundos y un minuto como maximo.

4.4. Metodologia

La metodologia que se aplica es diversa y diversificada, con el objetivo
ultimo de que todos los alumnos tengan la oportunidad de demostrar sus
habilidades, conocimientos adquiridos y capacidades. Para ello, se han
disefiado actividades muy diversas en las que se combinan diferentes formas
de trabajar, aunque en todo momento se prioriza el papel activo del alumno,
verdadero protagonista del aprendizaje, mientras el rol del profesor debe ser el

de guiar a los alumnos en este proceso.

A lo largo de las sesiones se potencia el trabajo en equipo y el aprendizaje
cooperativo. Asi, los alumnos seran en muchas ocasiones los encargados de
investigar e indagar en la informacion, por lo que seran los responsables de su
propio aprendizaje y del de los compafieros, fomentandose de esta manera el
aprendizaje entre iguales. Los alumnos estaran mas receptivos si la
informacion proviene de los compafieros, consiguiendo asi despertar su
atencion e interés, ya que se consigue aproximar los contenidos a sus propios
intereses y realidad. Es por ello que en el segundo bloque, a la hora de
examinar algunos conceptos tedricos, se decidid6 que fueran ellos mismos
quienes los investigaran y los presentaran a los compaieros, evitando asi
sesiones mas densas y de tipo magistral. No obstante, este tipo de
metodologia también esta, inevitablemente, presente, pues se considera
imprescindible que cierto contenido se vea reforzado por las explicaciones del
docente. Este se asegura asi de que los alumnos van adquiriendo el contenido

mas relevante y puede ir dilucidando dudas cuando sea necesario.

Por otra parte, la mayoria de actividades son de caracter practico, promoviendo
asi el papel activo del alumno. Lejos de memorizar contenido, los alumnos

deberan deducirlo en muchas ocasiones, elaborar hipotesis para
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posteriormente verificarlas o rechazarlas, conectando asi conocimientos.
Ademas, se trabaja a través de un enfoque por tareas en que las actividades
estan encaminadas a un producto final y en el que prima el uso comunicativo
de la lengua. Finalmente, también se dedican varias sesiones a la reflexién,
considerando este ejercicio vital, que necesariamente debe entrenarse, y con el
que acceder a procesos mentales superiores. Esta reflexion, ademas, se
conecta con temas cercanos a su realidad y contexto mas préximo, lo que
llevara a los alumnos a plantearse ciertas cuestiones que influyen en su vida

diaria, formandose de esta manera una opinion razonada al respecto.

4.5. Evaluacion. Instrumentos.

Es importante que tanto alumnos como docentes tengan claro qué se
evalua, cdmo y cuando. La evaluacion de este proyecto sera formativa, ya que
al tratarse de un proyecto anual, es preciso ir cerciorandose de forma
constante de que los alumnos van cumpliendo los objetivos establecidos y que
van evolucionando en el proceso de aprendizaje. Sera vital que los alumnos
sean conscientes de este proceso, a través de la reflexion activa en el mismo y

de la autoevaluacion.

Para ello, ademas de la observacion directa en el aula por parte de ambos
docentes —aunque imprescindible, mas dificil de sistematizar-, a lo largo del
curso se ira elaborando un portafolio que se presentara a final de afo. Este
portafolio, no obstante, formara parte de la evaluacion trimestral, y se incluiran
todas las actividades que se hayan ido elaborando, tanto de forma individual
como el trabajo en grupo. Para que quede mas claro, se ha elaborado el anexo

(XVII) en el que se detallan las actividades que se deben incluir en el portafolio.

Se trata de coleccionar datos que evidencien el trabajo realizado y sirvan para
demostrar y organizar el proceso de aprendizaje, asi como los logros y
habilidades de los alumnos. Se considera el portafolio una herramienta util para

que los alumnos reflexionen y sean conscientes de su propio progreso,
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asumiendo la responsabilidad del mismo. Ademas, va a permitir un tipo de
evaluacion orientada al proceso, no a los resultados finales del mismo,
insuficientes para determinar el progreso de los alumnos. Se trata de que los
propios alumnos sean conscientes de este proceso, que aprendan a trabajar de
forma constante y progresiva, acumulando y relacionando el conocimiento
adquirido. Para ello, deben tener claros cuales son los objetivos del portafolio,
por lo que se ha elaborado una rubrica de autoevaluacion (anexo XIX) con la

que puedan guiarse y comprobar que van en buena direccion.

El portafolio, en el que se incluyen ejercicios muy diversos que trabajan todas
las habilidades linguisticas, no es el unico instrumento de evaluacién, sobre
todo porque este proyecto no trata todos los contenidos presentes en el
curriculum, por lo que es necesario incluir otras formas de evaluar. No
obstante, si debe adquirir un peso sustancial en la nota final, pues se considera
una buena forma de motivar a los alumnos, acostumbrados a memorizar
contenido para posteriormente olvidarlo tras el examen -prueba incapaz de
contener la complejidad que el aprendizaje implica. Por su parte, el portafolio
ofrece la oportunidad a todos los alumnos de demostrar lo que saben y lo que

han aprendido, de lo que son capaces, de su potencial y habilidades.

Aunque se considera que corresponde a los docentes decidir cual es la mejor
opcion para cada grupo de alumnos, se propone que el portafolio represente el
50% de la nota final, exceptuando el primer trimestre, en que el portafolio en si
valdria un 30% y la exposicion oral un 20%. El resto de la media incluye un
porcentaje del 40% de examenes —-dos por trimestre— y un ultimo 10% que

equivale a la valoracion de la actitud en el aula.

4.6. Atencion a la diversidad
Antes de nada, advertir que tenemos la creencia de que no se puede
atender a toda la diversidad sin conocer cada caso particular, pues todos ellos

son unicos y requieren adaptaciones a niveles concretos y singulares. Por ello,
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no hay unas pautas univocas para tratar la diversidad de forma general dentro
del aula, sino que hay que adoptar medidas especificas en cada caso. No

obstante,a continuacion sefialamos algunas muestras para orientar al respecto.

Vale la pena destacar que uno de los objetivos primordiales es crear un clima
inclusivo dentro del aula, en que se integren todos los alumnos, cada uno con
unas necesidades y capacidades individuales. Para ello, la gran mayoria de
actividades se realizan o bien en gran grupo de forma oral o bien en pequefios
grupos, de forma que cada uno de los alumnos pueda contribuir con
aportaciones propias a partir de de sus cualidades, habilidades o talento

especificos.

En el disefio del proyecto ya se han intentado paliar las posibles dificultades
que puedan encontrar los alumnos con necesidades educativas, es por ello que
las actividades son en grupo y el instrumento de evaluacion principal un
portafolio. Por su parte, el portafolio, ademas de tener la capacidad de poder
adaptarse a las necesidades de cada alumno y lo que les vamos a exigir
individualmente, fomenta la creatividad —elemento indispensable para que cada
alumno descubra sus aptitudes, siguiendo la idea de las inteligencias multiples

propuesta por Howard Gardner.

Por otra parte, gracias al trabajo cooperativo entre los alumnos —organizados
en grupos heterogéneos- los alumnos que requieran apoyo adicional podran
acudir tanto a los compaferos, como a uno de los docentes. Ademas,
conseguimos de esta manera crear cohesidon de grupo y fomentar la
convivencia. Asi, un alumno con dificultades especificas de aprendizaje (DEA),
como puede ser una dislexia o disortografia, puede pedirle a un companero
que le corrija su parte. También contaran con la ayuda del corrector ortografico,
hecho que se facilita al trabajar con un soporte informatico. De la misma
manera, un alumno con altas capacidades (AC) puede desempenar el papel de
lider en ciertas ocasiones —como, por ejemplo, ejercer de juez en el debate —a

parte de responsabilizarse de la revision del trabajo del grupo, cerciorandose
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que es adecuado. Por ejemplo, resultaria un buen apoyo para aquellos
alumnos con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (TDAH), a los
que podrian orientar y ayudar con esquemas o modelos a seguir. Valga decir
que el dinamismo y la interaccién de las sesiones busca despertar el interés
real y la implicacion de éstos y todos los alumnos, asi como su participacion

activa y el esfuerzo cooperativo.

Cabe afadir que para algunas sesiones en las que se pueda prever la
necesidad de contar con mas recursos humanos, se puede solicitar la
presencia de refuerzo. Este refuerzo puede ser mas especifico si tenemos
algun alumno autista, con sindrome de Asperger, dificultades auditivas, un
retraso madurativo o con algun otro tipo de necesidad. Volvemos a la idea de la
dificultad de plantear una auténtica programacion didactica que tenga en
cuenta toda la diversidad del aula sin conocer la historia vital de todos los

alumnos previamente.

5. Conclusiones.

La propuesta es un proyecto que pretende que los alumnos sean
conscientes de la sociedad bilingue en la que viven, asi como que respeten y
valoren ambas lenguas por igual. Se trata de fomentar la convivencia y
favorecer la cohesion social, por lo que resulta muy interesante que este
proyecto se convierta en una red de comunicacién e interaccion y trabajo
cooperativo, no solo dentro del mismo centro, sino entre docentes y alumnos

de varios centros.

La realidad que se configura en los diferentes institutos puede llegar a ser muy
diversa, ya que depende de una gran variedad de factores. Caracteristicas
como la procedencia de los alumnos, la localizacién del centro, la lengua
vehicular, la cohesion dentro del claustro y la colaboracion entre
departamentos, entre otros muchos, determinan o conforman un tipo de

realidad escolar. Por eso mismo, resulta muy interesante que este mismo
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proyecto se lleve a cabo en diferentes centros y para posteriormente poder
comparar los resultados entre ellos. Para ello, se han escogido tres centros
como prototipo hipotético, caracteristicos por su diversidad linguistica, con una
realidad y circunstancias diferentes: IES Sineu, pueblo de interior con poca
inmigracién, Bendinat, en Calvia, donde el catalan puede llegar a ser lengua
extranjera, y un instituto de la capital, como puede ser el IES Joan Alcover,
donde el catalan y el castellano conviven diariamente a diferente nivel. Se
espera obtener asi una muestra mas diversificada y representativa de la

realidad®®.

La idea es aplicar el mismo proyecto en los tres centros, aunque este numero
se podria ampliar, fomentando asi la cooperacion con otros centros, siempre
que se coordinen y establezcan una relacion de constante comunicacion. Los
alumnos compartiran el trabajo que van elaborando a lo largo del curso con los
alumnos de otros centros (anexo XVIII), comprobando de esta manera como
pueden variar algunos aspectos estudiados de un lugar a otro dentro de la
misma isla. Ademas, la intencion es que una vez por trimestre tengan la
posibilidad de reunirse, conocerse e intercambiar percepciones de forma
directa®®. Se apreciara asi la divergencia de posturas, siempre desde el respeto
hacia la pluralidad y la heterogeneidad, para valorar cualquier diversidad como

algo positivo que nos beneficia a todos.

Asi, en la comunidad bilingue en la que estamos inmersos, se pretende que
aquellos alumnos que no conocen la lengua autéctona, ni las costumbres o
tradicion de la gente local, sean capaces de apreciarlas, de entenderlas vy
abrazarlas como propias, ya que forman parte del lugar en el que viven. No se
trata de imponer una cultura o una identidad, sino mas bien de generar un
interés genuino por acercarse a esta realidad, involucrandose e implicandose

en la misma, fomentando, finalmente, la cohesion social dentro y fuera del aula.

2 Aunque el proyecto esta disefiado para que pueda aplicarse en cualquier centro.
% Se ha elaborado el anexo XX, en el que se incluye la dinamica de estos encuentros entre
alumnos de varios centros, con propuestas de actividades a realizar.
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LOOKING AT LANGUAGE LEARNING STRATEGIES 17
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Figure 1.3 Diagram of the Strategy System Showing Two Classes, Six Groups,
and 19 Sets. (Source: Original.)

DIRECT STRATEGIES
(Memory, Cognitive, and Compensation Strategies)

1. Grouping
A. Creating
mental 2. Associating/elaborating
linkages
3. Placing new words into a context
1. Using imagery
B. Applying
I. Memory
trateck images and 2. Semantic mapping
sounds
3. Using keywords
4. Representing sounds in memory
C. Reviewing well—— 1. Structured reviewing

1. Usi hysical response or sensation
D. Empioying< ng phys: SpO!
action 2. Using mechanical techniques
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Figure 1.4 (Continued)
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INDIRECT STRATEGIES
(Metacognitive, Affective, and Social Strategies)
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Lladd, J., y Llobera, M. (1999) Reflexions i propostes per al tractament de les
llenglies en els centres d’ensenyament. Palma: C.O.E.F.U.C. i Editorial Moll.

Quadre 4.1
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Exercicis sobre
aspectes formals
de la

llengua.

La llengua con-
siderada com a
regles gramati-
cals i compo-

nents léxics.

Basat en 'ense-
nyament de llen-
giies classiques.

llengua.

Méetodes | Inductiu, basat Practica oral La llengua consi- | Moviment de
directes | en la practica. integrament en derada sobretot reforma de I'As-
(des de | Mecanismes d’a- | la L2 o la Le que | com a fenomen sociacié de

1886) | prenentage s’intenta apren- oral. Foneética
iguals al de la dre. Us de textos | Importancia de Internacional.
I.1. Perill d’inter- | i no d'oracions la fonética. Passy, Sweet
feréncia de la L1 | soltes. Jespersen,
quan s'apren la Vietor.
LZ.
Conductisme: Practica oral. La llengua vista Desenvolupat a

Meécodes | la llengua vista Aprenentage essencialment EUA i a Franga,

estructuralis- | com un conjunt | de les formes com un conjunt i posteriormernt a
tes: audio- | d’habits. a través de d’estructures Gran Bretanya.
linguals, | Importancia de la practica auto- | fonologiques, Fries, Lado
audiovisuals, | la practica. matitzada. i morfosintac- Finnochiaro,
estructuro- | Evitar 'error. Us de materials tiques. Credif
globals enregistrats i Contrastivisme Alexander i
(des 1950) laboratoris de de llengua i cul- | Broughton.

tura.

J. Llado i M. Llobera, Tractament de llengiies
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Teoria
d’ aprenentatge

Practica
didactica

Teoria
lingiiistica

Informaci6 sobre
origens i autors

Curs.

de les activitats.

mics).

Enfocaments | Llengua vista com | Treball en pare- | La llengua com a | Consell d'Europa
comuni- | a competéncia a | lles, Gis de situa- | accid.
catius | adquirir. cions, atencié al | Competéncia Nivells Llindar
Aproxima- | Importancia dela | context de les comunicativa. Digui, digui...
cions | practica contextua-| mostres de llen- | Actes de parla. '
nocional- | litzada i desenvo- | gua, us d'impro- | Adequacié al Halliday ,Trim,
Juncionals | lupament d'hipote-| visacions i de context. Van Ek,
(des de | sis sobre el funcio-| jocs de rol i de Regles sociolin- | Wilkins, Coste,
7976) | nament de la llen- | simulacions. gliistiques. Widdowson
gua. Aprenentatge | Materials mul-
inductiu. timedia.
Desenvolupament
de coneixements
processals i decla-
ratius.
Aproxima- | Teories construc- | Desenvolupament | La llengua vista | Candlin, EidhofT,
cions (o | tivistes d'apre- d’activitats plau- | com a sistema Breen, Leghutke
curriculum) | nentatge. sibles i significa- | semiotic huma i Thomas, Rib¢ i
discursivo- | Importancia radi-| tives fora de que permet cons- | Vidal, Nunan.
processuals. | cal de la motiva- | 'aula. truir significats i
Treball per a | cio. Autonomia com a discurs
tasques sig- | Activitats signifi-| dels aprenents. que integra ele-
nificatives | catives. Activitats inte- ments lingtiistics,
i per| Els errors consi- | grades per la paralingtiistics i
a projectes | derats com a propia dinamica | no lingiiistics
(des de| mostres de I'a- | de 'aula. (cinétics, proxe-
1984) | prenentatge en | Caracter global mics i croné-

ES

J. Lladd i M. Llobera, Tractament de lleng
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Situacién geografica, histérica y sociolingiistica.

El castellano y el catalan son dos lenguas que historicamente han
convivido en un mismo territorio por un tiempo prolongado de tiempo, dando asi
lugar a diversidad de fenomenos derivados del contacto entre ambas. Por lo
que, para poder comprender mejor la situacion linguistica actual que se vive en
los territorios bilingles y, mas concretamente, en las Islas Baleares, conviene
tener una perspectiva diacronica de este contacto y asi esclarecer algunas
ideas o dilucidar determinados preconceptos que pueden estar arraigados en la

sociedad.

El catalan es la lengua autoctona propia de las Islas Baleares desde que en el
siglo Xlll el rey Jaume | d’Aragd conquistd y repobld el territorio, llevando
consigo una nueva lengua y toda una poblaciéon procedente, sobre todo, de la
parte oriental de Catalufa, por lo que la variedad balear se aproxima mas a las
hablas de esta zona. El catalan, lengua de la corona catalanoaragonesa,
expandio sus dominios, aunque la historia ha jugado un papel importante en la
historia contra la pervivencia y vitalidad de la lengua catalana. Colén (1989): “Al
hablar de la historia de la lengua en su momento mas lustre, es decir, en los
siglos Xlll, XIV y XV, hemos de tener presente un fendbmeno que parece
acompanar al catalan: la diglosia” (p.55). De esta manera, el catalan y el
castellano no estan en la misma situacion y, desde hace centurias, parece que
el catalan ha tenido que luchar por su supervivencia, y lo ha hecho en

diferentes épocas y circunstancias de la historia, hasta la actualidad.

El catalan se mantuvo como lengua de la Administracion y como lengua
popular durante el siglo XV, aunque en los siglos del Renacimiento y Barroco
sufrié una etapa de decadencia literaria. Ya a principios del siglo XVIll y con la
llegada de los Borbones a la monarquia tras la Guerra de Sucesion, Felipe V
impondria su gobierno absolutista y centralista e implantaria los Decretos de
Nueva Planta, instaurando el castellano como lengua oficial, por lo que el

catalan perderia su vigencia oficial. Durante el siglo XIX y con la Renaixenca
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hay un esfuerzo por revitalizar la situacion de la lengua, aunque durante el siglo
XX los acontecimientos historicos volveran a obstruir la vigencia y vitalidad del
catalan, primero con la dictadura del general Primo de Rivera (1923-1930) y
después con la de Francisco Franco (1939-1975). A pesar del conato de
impulso y promocion del catalan, normativizandolo y estandarizandolo con la
creacion necesaria de diccionarios y una gramatica, asi como el Estatuto de
Autonomia en 1932 en Catalufia, el castellano se convertiria en la Unica
lengua, aglutinante de la patria espafiola y simbolo de identidad, imponiéndose
al resto de variedades peninsulares y relegandolas inevitablemente a una

situacion de lenguas minorizadas.

La situacidon descrita afecto a las Islas Baleares, sin embargo, se debe tener en
cuenta que los archipiélagos se consideran zonas mas arcaizantes, mas
impermeables frente al cambio. En las islas la represion fue menor que en la
peninsula, permaneciendo el cataldn como lengua mayoritaria entre la
poblacion y siendo la unica lengua de relacion social hasta la llegada del
turismo y de un numeroso grupo de inmigrantes castellanoparlantes, que
acabaria transformando la estructura demografica, social y econémica de las
Baleares. De hecho, muchos islefos tendrian por primera vez contacto directo
y cotidiano con la lengua espafola, facilitando la aculturacién linguistica de los
autéctonos (Villaverde, 2004). Ademas, los inmigrantes que llegaban no tenian
oportunidad de integrarse linguistica o culturalmente, ya que la sociedad, en

plena dictadura, no disponia de los mecanismos para facilitar esa integracion.

La inmigracion masiva no empezd hasta el afo 1955, consecuencia del
llamado “boom turistico”, con la incipiente industria turistica y la creacion de
empleo, pasando de ser una sociedad mayoritariamente agricola a una que
vive del sector terciario. En este momento, el catalan dejara de ser la lengua
mayoritaria en la interaccién social y el espafnol sera la predominante en el
intercambio comunicativo entre ambos grupos etnolinguisticos. Asi, no estamos

ante una situacion de bilingiismo equilibrado, sino en una de conflicto
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linguistico o diglosia en la que el castellano ira ganando terreno de forma
descontrolada. Sin precedentes hasta el momento, el castellano se introducira
en la vida cotidiana de forma inevitable. No sera hasta la llegada de la
democracia que se potenciaran politicas de planificacién linguistica a favor de
la normalizacién de la lengua catalana. La Constitucion de 1978 reconocera el
plurilinglismo peninsular y establecera la cooficialidad del idioma en los
territorios en los que sea lengua autoctona, aunque contempla el espafiol como

un deber y el catalan como un derecho, quedando en clara desventaja.

- Carsten, S., y Andreas, W. (eds) (2008). El castellano en las tierras de
habla catalana. Madrid: Iberoamericana.

- Colén, G. (1989): El esparol y el catalan, juntos y en contraste.
Barcelona: Editorial Ariel S.A.

- Romera, M. (2003) La variedad del castellano actual en Baleares.
Moenia, 9, p. 359-381.

- Melia, J. (1997) La llengua dels joves: comportaments i representacions
linglistics dels adolescents mallorquins. Palma: Universitat de les llles
Balears.

- Villaverde, J., y Boix-Fuster, E. (2004) La situacié sociolinguistica a les
llles Balears, Treballs de sociolingtiistica catalana, v. 18.

- Veny, J. (1982). Els parlars catalans. Palma de Mallorca: Editorial Moll
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Evolucio de 1a poblacioé de les Illes Balears. 1906-1/1/2015

Territori 1900 1960 2015 Creixement Creixement
1960-2015 1906-2015
Illes Balears 311.649 441,732 1.104.479 150.0 % 2544 %
Mallorea 248.260 362.202 §50.289 1372 % 246.1 %
Menorca 37.585 42.305 02,348 118.3 % 145.7 %
Eivissa 23.561 34.554 140.964 308.0 % 498.3 %
Formentera 2.244 2.671 11.878 3447 % 4293 %

Font: elaboracio propia a partir de Barcelo i1 Pons (1989), INE (2015). IBESTAT (2016b).

2.

Coneixements de catala dels immigrants segons I’any d’arribada. 2014 (%)

1923-1958 1959-1978 1979-1998 1999-2014
L’entenen 100 995 96.9 85.7
El parlen 04.3 66.1 64.1 50.7
El llegeixen 96.1 73,5 74.1 61.1
L*escriuen 44.1 45.1 40.6 34.6

Coneixements de catala segons el nivell d’estudis. 2014 (%)

L’entenen El saben parlar El saben llegir El saben escriure
Estudis primaris 03.7 78.4 74.1 43.8
Estudis secundaris 97,0 30.5 37.6 66.0
Estudis superiors 98.2 83.7 85.2 69.2
TOTAL 97.1 81.1 84.4 62.9
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4,
Grafic 4.7. Llengua inicial, llengua d’identificacio i llengua habitual per lloc de procedéncia.

2014

—
&
:
L

ECatald M Castelld M Cataldicastelld M Altres situacions

L1: llengua inicial. LI: llengua d’identificacio. LH: llengua habitual.

5.
Llengua inicial, llengua d’identificacié i llengua habitual. 2014
Llengua inicial 37,9 48,6 3.6 9,9
Llengua d'identificacio 40,5 47 4,6 79
Llengua habitual 36,8 49,9 103 29
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Catala M Castelld MCatalaicastelld M Altressituacions
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Llengua habitual per unitats territorials. 2014

65,5

llles Balears Mallorca Palma Resta Mallorca Menorca Eiv-Form.

M Catala MCastella M Catalaicastella M Altressituacions

Grup de Recerca Sociolinglistica de les llles Balears (GRESIB, 2017) Enquesta
d’usos lingiistics a les llles Balears 2014. Analisi. Conselleria de Cultura,
Participacié i Esports (Govern de les llles Balears) - Departament de Cultura
(Generalitat de Catalunya) - Universitat de les llles Balears. Recuperado de:
http://www.caib.es/govern/sac/fitxa.do?codi=3107481&coduo=2390443&lang=ca
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SEPTIEMBRE OCTUBRE
34|56 |7 9 112 3|4 |Ele |7
10 | 11 | 12 16 59 10| I 3|1
14 | 18 | 19 03 15 | 16 | 17 | 18 (49 20 | 21
24 | 25 | 26 30 22 | 23 | 24 | 25 (198 27 | 28

NOVIEMBRE DICIEMBRE
29 | 30 4 2
5|6 11 3| 4 g
12 | 13 19 10 | 11 16
19 | 20 25 17 | 18 23
26 | 27 24 | 25 30

ENERO FEBRERO
31|12 |3 |4 6 3
71819 13 4 |5 |6 10
14 | 15 | 16 20 11 |12 | 13 17
21|22 |23 27 18 | 19 | 20 24
28 | 29 | 30 25 | 26 | 27
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MARZO ABRIL
. 50| ls 1123 |4 P60 6|7
415 |6 |7 B8N 9 |10 8 |9 |10]|11 (42 13 | 14
1|12 |13 | 14 1;_5: 16 | 17 15 | 16 | 17 | 18 |19 | 20 | 21
18 | 19 | 20 | 21 [f22| 23 | 24 22 |13 |24 |25 | 26 | 27 | 28
25 | 26 | 27 | 28 |29 30 | 31 29 | 30
MAYO JUNIO
1|2 Nl 4 |5 T
6 |7 |8 |9 [0 11|12 34|56 BFN 8|9
13 | 14 | 15 | 16 42| 18 | 19 10 | 11 |12 | 13 -1_4_1' 15 | 16
20 | 21 | 22 | 23 24 25 | 26 17| 18 |19 |20 | 21 [ 22 | 23
27 | 28 | 29 | 30 (31 24 |25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30

Algunas concreciones:

- D—> inicio/final del periodo escolar
- O- periodos de vacaciones

- B festivos (se ha considerado que el 2 de noviembre y el 7 de diciembre la
mayoria de centros aprovecharian esos dias para coger un puente, siempre sujeto

a posibles modificaciones)

D—> sesiones programadas

- D — fin de semana

D—> salida escolar



Anexo VII

\
1 Portugucse

: g Spanish uﬁ

,p.\ B

¥




Anexo VII

Ramas Indoeuropeas
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Mapa de lenguas indo-
europeas en Eurasia
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Lista de las lenguas mas habladas en el mundo'2.

Table 2. Distribution of world languages by number of first-language speakers

Population range Living languages Murnber of speakers
Count Percent Cumulative Total Cumulative
100,000,000 to 999,990,000 2 0.1 0:1% 2.735,892,880 40.38033 40.28033%
10,000,000 to 9%, 900 000 85 T 12% 2,699.413,680 3982735 80.20768%
1.000.,000 to 9,999,993 308 43 5.7% 962,414,866 14.19954 94 40722%
100,000 to 309,990 969 137 19.3% 300471,921 4.56597 98.97319%
10,000 to 99,990 1,803 254 44.7% 61,598,950 0.00884 00.88203%
1000109999 1969 2T F2:5% 318040 0.1 1039 99.90797%
100 1o 999 1,047 14.8 87.2% 466,977 0.00689 99.90951 %
1099 3ie 4.5 ST 12,150 0.00018 999900004
1to09 151 21 93.8% 603 0.000017 100.00000%
a 248 2.5 87.3% 0 0.00000 T00:00000%
Unknown 193 27 100.0%
Totals 7.097 1000 6,777, 7884053 100.00000

Table 3. Languages with at least 50 million first-language speakers

Ranic Language Primary Country Total Speakers
Countries {miilions)
i Chinese {zho] Ching 38 1200
Chinese, Gan [gan] China 1 21.9
Chinese, Hakka [hak] hina 13 4z.9
Chinese, Huizhou [czh] China 1 460
Chinese, linyu [cjy] China 1 48.5
Chinese. Mandarin [cmn] China 13 apg
Chinese, Min Bei [map] China 2 10.2
Chiness, Min Dong [cdo] China & a.12
Chinese, Min Man [nan] China 11 498
Chinese, Min Zhong [czo] China 1 3.10
Chinese, Pu-Xian [cpx] China 3 257
Chinese, Wu wuu] China 1 807
Chinese, Xiang [hsn] China 1 369
Chinese, Yue [yue] China 12 734
2 Spanish [spa] Spain 31 443
3 English [eng} United Kingdom 118 378
4 Arabic [fara] Saudi Arabia 58 315

' Fuente: Ethnologue, languages of the world. Recuperado de: [https://www.ethnologue.com/statistics/size]
2 Mapas extraidos en su gran mayoria de PROEL (Promotora espafiola de linguistica)
(http://www.proel.org/index.php?pagina=mundo), o wikipedia, ambas con licencia Creative Commons..
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5 Hindi [@1 India 4 “260
B Bengali. [@} Bangladesh 4 243
i Pﬁrﬁ.l_gu-&ﬁe'_[pgi Portugal 15 223
8 Russian [rus] Russian Federation 18 154
G Japanese [jpn] Japan 2z 128:
10 Lahnda [lah] Pakistan & 119
11 Javanese [jﬁ] Indenesia 3 844
12 Turkish [tur] Turkey 8 785
13 Korean [kgr] South Korea 5] 772
14 French [@1 France 53 768
15  German,Standard [deu] Germany 28 760
18 Telugu [tel] India 2 74.8.
17 Marathi[mar] India 1 718
18 Urdu furd] Pakistan 7 69,2
19 Vietnamese [vie] Viet Nam 3 63.0°
20 Tamil [tam] India 7 66.7
21 italian ita] Italy 14 648
22 F!E:rsr'an; [fas] Iran 29 7
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LENGUAS EN PELIGRO DE EXTINCION EN EUROPA
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6

«Fl ioruba és una llengua rara, exotica»

Es evident que, qui diu aix0, no s’ha pres la molés-
tia d’informar-se’n, sobre la llengua ioruba; ni que sigut
una miqueta de no res. Es d’aquesta manera que neixen
i creixen els prejudicis de tota mena: sobre la base de la
ignorancia.

__Fls escocesos s6n molt garrepes —deia un.

—:Quants en coneixes? —va preguntar un altre, amb
ganes potser d’incordiar.

—_Doncs en sortia un en una pellicula que vaig veu-
re ara fa poc i no deixava anar ni un ral —va sentenciar
el primer, donant exemple evident de coneixement ex-
haustiu i de causa.

Passa que alguna gent només troba normal allo que
ell és, alld que fa i, en el nostre cas, la llengua que par-
la, i més si és monolingiie militant. Es per aix0 que, si €s
aquesta la situacio i 'actitud del perceptor d’exotismes,
li posarem ara les coses un xic dificils: al moén encara hi
ha unes sis mil llengiies, entre les quals, dbviament, la
llengua del perceptor d’exotismes. Aixi doncs, si només
la seva és la normal, haura de recongixer que n’hi ha cinc
mil nou-centes noranta-nou de rares, la qual cosa sera
motiu més que suficient perqueé visiti un especialista o
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46 UNA IMATGE NO VAL MES QUE MIL PARAULES

perque demani explicacions als grans responsables, histo-
rics i actuals, de la seva mala educacio; és a dir, de la seva
ignorancia. Que pensi, a més, que les qualificacions de
«rara» i «exotica» es poden fer des de cadascuna de les
cinc mil nou-centes noranta-nou posicions restants; amb
la qual cosa el perceptor d’exotismes quedara en una
minoria extrema i ridicula. Més val, doncs, no precipi-
tar-se a ’hora d’enganxar etiquetes estereotipades. Més
val no enganxar-les mai.

Resulta que les «llengiies rares», totes sense cap ex-
cepci6, tenen vocals i consonants; paraules que es po-
den classificar com a parts de I'oracié (noms, verbs, ad-
jectius, adverbis, pronoms... amb formes diverses, segons
el cas, perque el llenguatge és també el domini de la di-
versitat); totes tenen estructures oracionals i marcadors
de modalitat (asseverativa, interrogativa, negativa, de dub-
te); en totes s’expressa la condicié, la finalitat, la causa, la
conseqiiencia; també si séc jo qui diu alguna cosa o si
dic el que ha afirmat un altre. En resum: totes les llen-
glies tenen gramatica; és a dir, sistema o estructura, en-
cara que les regles del joc de la llengua no constin en un
volum relligat en pell i titulat amb lletres daurades. Les
llengiies son d’aquesta llei, i no podrien pas ser d’una
altra, perqué sén expressié humana essencial.

Aix0 vol dir, també, ja ho sabem, que qualsevol llen-
gua ¢€s l'instrument del dialeg interior, el mitja privile-
giat per a la cohesié del grup de parlants i I’eina amb
que endrecem el mén que som i que ens envolta. No hi
ha cap llengua coneguda que no tingui noms comuns
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classificadors; i tampoc no trobarem cap llengua sense
el regal d’uns noms propis que ens permeten treure de
I'anonimat un exemplar de la classe general: aquest no
€s un gos qualsevol, aquest és Milu.

La llengua ioruba té uns setze milions de parlants,
especialment localitzats a Nigéria, que articulen sense
cap problema set vocals basiques (com el catala o com
I'italia), més quatre de nasals (¢€s exotica, la llengua
francesa, que també en té, de sons nasals?). A més, fan
servir disset consonants, pel que sembla tan rares com
la b, m, t, I, 51 daltres. Hi predomina, en ioruba, el me-
canisme morfologic de derivacié: apeeja vol dir «pesca-
dor» (o «el que mata peixos»: # «agent», pe «matar», eja
«peix»), com qui diu granger («el relacionat amb la
granja», si en fem una descripcié semblant). En ioruba
hi ha paraules tan concretes i planeres com ovella (agu-
tan), bosc (igho), mare (iya), cocodril (oni) o riure (reriu).
I també una munié de paraules generals, a I'estil de re-
cordar (ranti), guarnir (ona), tornar (pada), significat
(¢turmo) o limit (aala). Fins i tot, per a sorpresa dels ra-
cistes que es pensen que en «llengiies rares» com aques-
ta no es poden expressar nocions abstractes, els parlants
de ioruba tenen noms per a coses com immortalitat (ai-
yeraiye), humiliacié (esin), honor (olz), solidaritat (owe) i
persona civilitzada (ole), entre moltissimes més designa-
cions que fan referéncia a conceptes inaprehensibles.
Com qualsevol de nosaltres, en les nostres «llengiies nor-
mals».

I és que nosaltres podem arribar a ser rarissims, si
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ens prenem la moléstia de donar la volta al mitj6. Diem
carro, i aixd representa que fem espetegar la punta de la
llengua als alveols unes quantes vegades, ves quina cosa
més estranya, com si fos una traca. Posem I'adjectiu dar-
rere del nom (una dona amable) quan potser resultaria
més practic dir, d’entrada, quina mena de persona co-
neixerem aviat. Som forga redundants, i en dir que els
arbres son bonics expressem la noci6 de plural quatre ve-
gades (:no seria més economic dir els arbre és bonic i lles-
tos?). Sigui com sigui, cada llengua és com és i podem
continuar la vida ben tranquils: som tan normals (és a
dir, tan humans i tan parlants) com els ioruba.

Hi hauria, pero, llengilies indiscutiblement rares.
Tan rares i exotiques que son inexistents i només les
podriem fabricar a copia d’imaginaci6. No ens estarem
de fer-ho. En aquesta llengua que ara comencem a in-
ventar hi ha articulacions consonantiques apiconasals i
apicouvulars: en el primer cas ’apex o punta de la llen-
gua toca la punta del nas; en el segon, I'apex fa contacte
amb I’dvula, dita també campaneta i gargamell6. Una
llengua, doncs, per a contorsionistes articulatoris.

Pel que fa a les paraules, aquesta llengua imaginada
té colleccions ben curioses. No hi ha una paraula per a
«cara», Ni per a «cos», ni per a «orelles»; pero si que en
té una per al conjunt format per I'ull dret i l'orella es-
querra, i una altra que reuneix el nas i el bigoti: per
exemple, ullra i nati, respectivament. Val a dir que la
resta del vocabulari funciona aixi de manera sistemati-
ca: una paraula com coardros designa la classe formada
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pels cotxes, els arbres i els melindros, i una altra com je-
cavit reuneix I’escriptura jeroglifica, els caps de setmana
i els vitralls gotics, en una sola classe.

Les oracions d’aquesta llengua exotica sén forga cu-
rioses i provoquen la sorpresa i I'admiracié dels visi-
tants. Només com a exemple, si algi vol expressar que
«tres nois no sortiran de matinada», no podra dir algu-
na cosa semblant a Els tres nois no sortivan de matinada:
aixO és massa curt i esta mal ordenat. Es massa curt per-
queé hi falten especificacions, i esta mal ordenat perque
la negaci6 ha d’anar al final. Diran, doncs, generosa-
ment: Els tres, tres és el nostre niimero totémic que fa atlu-
sid al foc, Paigua i Uaire, nois, bons nois, el primer é fill de
cal Gronxo, el segon ja ha comengat a estudiar Economiques
i el tercer és una mica bandarra, pero bon noi, sortiran, com
solen fer cada divendres, excepte si tenen examens dilluns, de
matinada, les nostres matinades son suaus en aquesta epoca
de lany, no. Es clar que aquests parlants no s’ennueguen
mai de la vida; si ho fessin, deixarien la frase penjada i els
nois sortirien de matinada, en lloc de no sortir-hi. Tam-
bé tenen, per variar, oracions autoincrustades. De ma-
nera que si un noi ha sortit i a aquest noi el va saludar un
senyor i el senyor és conegut de la Marta, I'oraci6 resul-
tant és aquesta: El noi que el senyor que la Marta coneix va
saludar ba sortit. Un garbuix perfecte, subordinant en su-
bordinades. Ells, en canvi, sembla que s’entenen.

Llengiies com aquestes, pero, no existeixen. I, si
existissin, serien les propies d’una espécie animal dife-
rent a la humana: una espécie amb altres organs articu-
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latoris (llengua viperina, per exemple),
nitzacié del mén en que es poguessin a
ben diverses, i un altre sistema de proce
i lingiiistic. Potser com a conseqiiénci
gacions aeroespacials, algun dia ens
extraterrestres en una galixia llunya
segur €s que no els podrem entendre
com en les series de ciéncia-ficcio.

una altra orga-
ssociar entitats
Ssament mental
a de les investi-
trobarem aquests
na. El que és ben
- T'ret que ens ab-
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«La meva llengua és [a més facil de totes»

En totes les llengiies hi ha unes peces ben curioses,
practiques i multids, com s fossin comodins que, en ca-
da cas, poden prendre el valor que convingui: jo, nos-
altres, ara i d’altres perun estil. 7o és qui parla, sigui qui
sigui que parli: hi ha, doncs, al mén sis mi milions de jo,
amb formes i accents diferents, és clar, Convenientment
ajuntats, a més, hi ha tants nosaltres com colles, el cap de
les quals obre la boca per identificar el grup: nosaltres
som gent ben ferma. Passa el mateix amb a4, que es pot
dir de qualsevol moment present, sense cap restriccié, [
un cas semblant és el del v, que, aplicata llengua, en-
capeala aquest capitol: qui parla considera que una llen-
gua determinada és com de Ia Seva pertinen¢a; com sj
fos una jaqueta, una €asa, un cotxe o un encenedor.

Hi ha, pero, una diferéncia: podem prescindir de [es
jaquetes i dels encenedors i, si les coses van mal dades,
fins i tot dels cotxes i de les cases; Ia llengua, en canvi, és
una pertinenga molt especial i en ¢ap cas ens en podriem
desprendre. Una llengua és com una pell molt fonda,
part constitutiva i essencial de nosaltres mateixos; de
manera que quan diem /z mevg UHengua és com si parlés-
sim del meu cor 0, més propiament, del ey cervell, un
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organ que, ara com ara, és impossible de cedir i de tras-
plantar: possessié inalienable i intransferible. I s per
aquesta ra6 que algad ha dit: /z meva Uengua és la més fa-
cil de totes. I la més comoda, la més musical, la més ente-
nedora de totes les llengiies. Es evident, tanmateix, que
aquesta afirmacié s’assembla, punt per punt, al cas del
J0: la meva llengua é... sona a la perfeccio, i legitima-
ment, en les boques dels sis mil milions d’éssers humans
que anem fent via en aquest mén. I resulta, en conse-
qiencia, que cadascuna de les llengiies que encara re-
menen la cua sén la més ficil de totes: sis mil llengiies;
totes facils, d’allo més.

Cada parlant, doncs, de qualsevol llengua, podra fer
servir la frase de ’entrada amb la maxima tranquillitat;
a condicid, pero, que no perdi de vista en cap moment
el caracter absolutament relatiu de Pexpressi6 la meva
lengua. I malament rai si aquesta afirmacié la fa un mo-
nolingiie militant i excloent amb la intencié de menys-
prear llengiies alienes, 0 amb el proposit de ficar la por
al cos dels altres parlants induint-los a abandonar la
llengua diferent o, si més no, fent que visquin (i parlin)
acomplexats, en una llengua fosca, aspra, dificil i sense
futur. No ens deixem entabanar, pero: la nostra llengua
(qualsevol llengua) és també la més facil de totes.

La facilitat o la dificultat és una qiiestio relativa i es
pot explicar i entendre a partir de la proximitat estruc-
tural o de la distincia entre les llengiies. mm, aquest, un
problema de sentit comi que es planteja en altres Am-
bits de la vida: ens resulta més «facil» un arros a la cas-
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sola i més «dificil> un plat de peix cru a Ia japonesa; pero
tothom entén (o hauria d’entendre) que les coses sén
exactament a 'inrevés vistes des del pais del sol naixent.
La nostra llengua, doncs, és arros a la cassola, de diges-
ti6 imperceptible: és per aixo que ens resulta tan facil.

Es natural i de sentit com, en conseqiiencia, que
ens sigui relativament «facil» Pitalia; una mica més «COS-
teruts» 'anglés i I'alemany; més «complexos» el rus, el
bilgar o el polonés; «dificilissims», finalment, el xines i
el tibetd. Perd caldra recondixer que el mapa de les
distancies i les dificultats es pot orientar des de qualse-
vol racé i en qualsevol direccic; i les coses seran ben di-
ferents, per exemple, si un altre comenga a resseguir el
mapa a partir del bilgar: trobard més «facil» el rus i
més «dificil> 'anglés o Pitalia. Dit d’una manera més
clara: cal entendre que les dificultats que podem tenir
per aprendre el xinés sén exactament les mateixes que
pot tenir un xinés quan aprén la nostra llen gua, la «llen-
gua facil». Tot és qiiesti6 de perspectiva.

L ara podriem fer un exercici ben curiés: ens arren-
carem la nostra pell lingiiistica i estudiarem a una cer-
ta distancia, com si fos pell aliena i desconeguda. I pot-
ser arribarem a la conclusié que una llengua és un
artilugi complicadissim i misterios, i que és un auténtic
miracle de la natura que hagi crescut en nosaltres sense
cap esforg. Val a dir que una llengua és el sistema de co-
municacié (i d’altres coses, ja ho sabem) més enrevessat
de tots els sistemes coneguts, i que I’hem adquirit quan
érem ben petits, innocents i poc destres. En canvi, no
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consta enlloc que ens hagués pujat la febre quan vam
comengar a fer servir les subordinades de relatiu (el nen
nou que ba arribat avui a Uescola m’ha fet una mossegada,
mama); ni vam patir mal de panxa amb "adquisicié dels
quantificadors (totes les nenes de la meva classe son molt ei-
xerides, papa); ni ens van fer venir mal de cap les conces-
sives, les consecutives i les causals. Res d’aixo; tot ben
natural 1 espontani.

Tanmateix, la nostra llengua és ben dificil. Podem
dir: tots els nen portaran els llibres; i també els nens, tots,
portaran els llibres, i hem posat una mica d’émfasi en la
nostra indicacio: ves quina subtilesa. I ara canviarem: els
nens portaran tots els libres, 1 hem alterat el panorama
perque hem desplagat el quantificador cap a un altre
ambit. Continuem el joc: els nens portaran els tots llibres,
aixo ja no val. ¢I per que ja no val? Doncs perqué no,
perque aixi no funcionen les coses en aquesta llengua
estranya 1 restrictiva. De manera que, quan n’adquirim
el sistema, aprenem espontaniament a fer les coses com
cal, 1 no ens passa per la imaginacié el somni de les co-
ses prohibides: aixo no val, és impossible i ni tan sols
m’ho plantejo.

Tornem, ara, a recuperar la nostra pell lingiiistica
per sentir-nos-hi comodes; perqué la nostra és una llen-
gua ben facil, ara ja sense comparacions ni preeminén-
cies; 1 també sense les fantasies i les obsessions dels mo-
nolingiies militants. Una llengua ben facil perque la
vam adquirir quan érem infants, ’¢poca prodigiosa de
debo, quan vam fer la gran proesa de fer-nos els amos
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del sistema més elaborat i sofisticat que existeix. Una
epoca en que tot era possible perqué estivem oberts a
qualsevol de les sis mil llengiies, sense cap restriccio,
sense cap dificultat: una criatura acabada de néixer par-
lara espontaniament la llengua del seu entorn, i trigara
el mateix temps a aprendre el catal, o 'anglés, o el io-
ruba, o el japones, o 'arab; tot depén de la llengua que
soni al seu voltant.

I és que hi ha una época en la vida en que, sense sa-
ber-ho, som especialistes en I'adquisicié de codis, si els
trobem en el nostre cami i el seu aprenentatge esta
inclos en les nostres previsions biologiques, o en les di-
reccions del nostre desenvolupament: aprenem una llen-
gua com aprenem a caminar o a veure en tres dimen-
sions i en color, de manera natural, perqueé aixi ho ha
establert la nostra condici6 humana. Mozart va ser un
geni de la misica; pero, ben mirat, el que va fer no tenia
gaire merit: el seu pare, Leopold, era violinista i com-
positor; i la germana gran del petit Amadeus, Nannerl,
clavicembalista. Des que Mozart va néixer, la musica
era pertot arreu i el nen la va engolir de manera es-
pontania: als sis anys ja componia peces per a teclat i als
nou anys va crear el motet God ist Our Refuge. De fet,
Mozart era bilingiie: en alemany i en musica; només
que, abans de fer composicions genials, ja havia acom-
plert la proesa suprema de fer-se el propietari d’una
primera llengua. Exactament com vam fer cadascun de
nosaltres.
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sHem arribat, potser, al final del cami? No serem
pas tan ingenus: els camins mai no s’acaben 1, si girem ¢l
cap i recordem les lligons apreses del passat, caldra con-
tinuar fent via amb passes previsores que incorporin la
memoria de U'experiéncia per tal de no estavellar-nos en
els rocs que vindran.

Perque les pedres del futur sén de la mateixa llei
que les que vam deixar enrere: pedres entropessadores,
traidores 1 persistents; el fruit d’'una mala educacié que
mai no s’acaba. Encara ens esperen, amb insisténcia,
afirmacions insidioses sobre una suposada superioritat
dels homes en relacié a les dones; o sobre la incapacitat
d’uns pobles per sortir de la pobresa; o les que ens de-
manaran que deixem de ser com som, en benefici d’al-
tres que sé6n com cal.

També persistiran les pedres lingiifstiques, 1 hau-
rem d’anar en compte de no ensopegar-hi: ens diran
que hi ha llengiies riques 1 pobres, internacionals i lo-
cals, musicals i aspres, pabliques i privades; de cultura
algunes, impresentables d’altres. "['ot ben clar 1 bipolar:
invitacions al complex d'inferioritat i a la desercid lin-
giiistica 1 cultural.
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I, si encara tenim forces 1 arguments, haurem de
demostrar que no vam néixer ahir, que ja fa temps que
vam sortir de 'ou i que no estem disposats a portar una
vida mental plana o a seguir ¢ls dictats d’una filosofia
politicament correcta que ens voldria docils, uniformats
i conservadors. Bones seran, per acabar, les paraules del
gran Bertrand Russell: «No cal cap capacitat mental
clevada per ser conservador. EEn canvi, els qui defensen
un canvi han de posar en joc almenys un pel d’imagina-
ci6 per poder concebre alguna cosa diferent del que ja
existeix.» (), encara, aix0O darrer: <L ortodoxia €s la tom-
ba de la intelligéncia.»
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Calendario de exposiciones distribuido por contenidos a tratar en referencia al
segundo bloque:

- Presentacion de los términos tedricos a trabajar.
- Division de los alumnos en grupos.

- Reparticion de los términos entre los alumnos.

- Elaboracion del calendario de presentaciones.

12 sesion. 9 de noviembre

- Monolinguismo

- Tipos de bilinglismo (individual, social, aditivo,
sustractivo, pasivo, unidireccional...)

- Multilingtismo y plurilinglismo

- Conflicto linguistico

- Diglosia

- Asimilacién

- Sustitucion y extincién linguistica

- Politica linguistica

- Fronteras linguisticas e isoglosas

22 sesion. 16 de noviembre

- Lengua y tipos de lengua (mayoritaria,
minoritaria, dominante, subordinada, minorizada,
alta y baja, criollas y pidgin, materna, muerta,

3?2 sesién. 23 de noviembre nacional, oficial)

- Dialecto € idiolecto

- Codificacion, normalizacién, normativizacion,
estandarizacion, estatus y prestigio.

- Variedad linguistica

- Variacion dialectal, funcional y geografica
42 sesion. 30 de noviembre - Lalengua estandar

- Registros linguisticos

- Repertorio linguistico

- Actitudes vy prejuicios linglisticos (comunidad
linguistica, estereotipos, autoodio, lealtad,
identidad, rechazo, inseguridad, purismo,
chovinismo)

52 sesion. 14 de diciembre

- Contacto de lenguas

- Interferencia linguistica

- Convergencia linguistica

- Transferencia

- Alternancia de codigo

- Calcoy préstamo

- Barbarismo

- Hipercorreccion y ultracorreccion

62 sesion. 21 de diciembre

Desde la asignatura de lengua catalana, en la que la sociolinguistica tiene un mayor
peso en el curriculo, puede dedicarse alguna sesidén extra a aclarar significados o
conceptos que no hayan quedado demasiado claros, asi como a ejemplificar y
explicar diferentes situaciones linguisticas.
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|. Datos generales del hablante:
Sexo: Edad: Lugar de nacimiento:

Lugar de residencia (pais/regién/municipio): Tiempo de residencia:

Il. Lengua inicial, de identificacion y habitual y conocimientos:

- ¢Cual es su lengua propia, es decir, con la que usted se identifica?

- ¢Cual es la lengua habitual con la que se comunica?

- ¢ Qué lengua/s hablaba en su casa de pequefio?

- ¢ Qué lengua habla habitualmente su padre? Cuando se comunica con él, con qué
lengua lo hace?

- ¢,Qué lengua habla habitualmente su madre? Cuando se comunica con ella, ,con
qué lengua lo hace?

- ¢Cual es la lengua con la que habla con sus hermanos?

lll. Conocimiento de las dos lenguas oficiales.

- ¢ Podria indicar (con una X) cual es su conocimiento de las siguientes lenguas?

CATALAN Fluido Bueno Regular Poco Nada

Entender

Hablar

Leer

Escribir
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CASTELLANO Fluido Bueno Regular Poco Nada

Entender

Hablar

Leer

Escribir

- ¢ Coémo aprendié a hablar catalan?
Familia Amigos Escuela Vecinos Otros
- ¢,Como aprendié a hablar castellano?
Familia Amigos Escuela Vecinos Otros
- Ademas del catalan y el castellano, ¢con qué otras lenguas se considera

competente? (inglés, francés, aleman, arabe, ruso...) Indique a continuacion el
grado de conocimiento.

Fluido Bueno Regular Poco Nada

Entender

Hablar

Leer

Escribir

Fluido Bueno Regular Poco Nada

Entender

Hablar

Leer

Escribir
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IV. Conocimiento en el ambito familiar.

- ¢ Cual es el conocimiento que sus padres tienen de ambas lenguas? Puede indicarlo
en la misma tabla, diferenciandolo por colores.

CATALAN Fluido Bueno Regular Poco Nada

Entender

Hablar

Leer

Escribir

CASTELLANO Fluido Bueno Regular Poco Nada

Entender

Hablar

Leer

Escribir

- ¢Qué lengua/s usan habitualmente sus padres para comunicarse entre ellos?

- ¢ Con qué lengua/s habla usted con sus abuelos?

V. Usos lingiiisticos en ambitos sociales y como usuario o consumidor

- En referencia al ambito social, ¢ qué lengua habla de forma predominante? (Si utiliza
varias, puede ordenarlas de mas a menos habitual: 1, 2, 3...) Indique cuales son las
lenguas que habla y no aparecen mencionadas.
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Catalan

Igual catalan y
castellano

Castellano

Otras lenguas

No sabe

*U otras actividades extraescolares (musica, danza, pintura, etc.

VI. Usos lingiiisticos en los medios de comunicacion.

- Indique en qué lengua lleva a cabo las siguientes actividades. Si hay mas de una,
establezcla el orden de mas a menos habitual (1,2,3...) y afiada las lenguas que no

aparezcan.

Mirar la
television

Mirar series /
peliculas en la red

Escuchar la
radio / musica

Navegar por
la red

Redes
sociales

Catalan

Igual catalan y
castellano

Castellano

Inglés

Otras lenguas
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- En referencia a la prensa, ¢lee usted algun periédico o revista? 4 En qué lengua lo
hace? Enumérelas de mayor a menor frecuencia de uso. Si es posible, anote
también el nombre de alguna de estas publicaciones.

- Cuando lee un libro en su tiempo libre, ;en qué lengua prefiere hacerlo? A ser
posible, indique la razén.

VII. Ambito sociolingiiistico: lenguas y comportamiento lingiiistico.

- El habla de las Islas Baleares, de Catalufia y la Comunidad Valenciana son
diferentes formas de la misma lengua.

Totalmente de acuerdo

Mas bien de acuerdo

Mas bien en desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Indiferente

No sabe/No contesta

000000

- El mallorquin, el menorquin y el ibicenco son lenguas diferentes al catalan.
Totalmente de acuerdo

Mas bien de acuerdo

Mas bien en desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Indiferente

No sabe/No contesta

000000

- Elandaluz y el canario son variedades de la misma lengua.
Totalmente de acuerdo

Mas bien de acuerdo

Mas bien en desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Indiferente

No sabe/No contesta

000000
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- Sisu primera lengua es el catalan, ¢con qué frecuencia inicia las conversaciones en
esta lengua? (se entiende que esa persona conoce la lengua aunque no la use, por lo
que no tendra problema en seguir la conversacion)

- [0  siempre
- [0  Muchas veces
- [  Pocas veces

- O Nunca

- 0O No sabe/No contesta

- Si se dirige a alguien en catalan y esta persona le contesta en castellano, ¢qué hace
usted normalmente?
- [0 Continda en catalan
- [ Cambiaal castellano
- D Pide si pueden continuar en catalan
- [ Nosabe/No contesta

- Si se dirige a alguien en castellano y esta persona le contesta en catalan, ¢qué hace
usted normalmente?
- 0O Continua en castellano
- [0 Cambiaalcatalan
- 0O Pide si pueden continuar en castellano
- [ Nosabe/No contesta

- En su opinién, actualmente el catalan se usa...:
Mucho

Bastante

Normal, como el castellano
Poco

Nada

No sabe/No contesta

000000

- De forma general, ¢piensa que el catalan se habla mas, igual o menos que hace 5
anos?
- O Mas
- 0O gual
- O Menos
- 0O No sabe/No contesta

- ¢ Cree que en 5 afos el catalan se hablara mas, igual o menos?
- O Mas
- O Igual
- O Menos
- [  Nosabe/No contesta

- En el futuro, qué lenguals le gustaria hablar?
- [  Unicamente catalan
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Mas catalan que otras lenguas

Catalan y castellano

Unicamente castellano

Mas castellano que otras lenguas

Otra combinacion de lenguas (indiquela)
No sabe/No contesta

000000

Para la elaboracion de esta encuesta, se ha partido de un documento elaborado por el Institut
d’Estadistica de Catalunya, de la Generalitat de Catalunya, bajo el nombre Enquesta d’usos
linglistics de la poblacié 2008 (y 2013). Disponible en:
[http://llengua.gencat.cat/permalink/f08fcd8f-5381-11e4-8f3f-000c29cdf219]
[hitps://www.idescat.cat/cat/idescat/publicacions/cataleg/pdfdocs/eulp2013.pdf]

Institut d’Estadistica de Catalunya (2015) Enquesta d’usos lingliistics de la poblacié. Barcelona:
Generalitat de Catalyna, Departament de Cultura, Direccié General de Politica Linguistica.
Recuperado de [https://www.idescat.cat/cat/idescat/publicacions/cataleg/pdfdocs/eulp2013.pdf]
[Consulta: 14 junio 2017]



http://llengua.gencat.cat/permalink/f08fcd8f-5381-11e4-8f3f-000c29cdf219]
https://www.idescat.cat/cat/idescat/publicacions/cataleg/pdfdocs/eulp2013.pdf]
https://www.idescat.cat/cat/idescat/publicacions/cataleg/pdfdocs/eulp2013.pdf
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Moreno Cabrera, J.C. (2000) La dignidad e igualdad de las lenguas: critica de la
discriminacion lingiiistica. Madrid: Alianza Editorial.

Se han seleccionado algunos de los 100 prejuicios que proporciona el linglista, por considerarse
mas adecuados para la reflexion y concienciacion de los alumnos. (p. 238-265)

- Hay lenguas mas avanzadas o evolucionadas que otras.
- Hay lenguas de cultura y otras que no lo son.

- En las lenguas primitivas la gramatica estda muy poco desarrollada o en ellas no hay
gramatica en absoluto.

- En el futuro, en el mundo sélo se hablara una lengua y desapareceran los efectos de la
maldicion biblica.

- Hay lenguas de comunicacion y otras que no lo son.
- Hay lenguas utiles e inutiles.

- Si una lengua tiene pocos hablantes es porque es demasiado primitiva para ser utilizable
en la vida real.

- Cuantos mas hablantes tenga una lengua, mas rica y perfecta sera ésta.
- El plurilingtiismo introduce confusion y desgracia entre las personas.
- Aunalengua le corresponde siempre una nacion, y viceversa.

- Las lenguas que no estan estandarizadas no sirven como sefia de identidad de una nacién.

- La variacion dentro de una lengua es negativa, ya que introduce inseguridad y es un
obstaculo para el desarrollo cultural de una nacioén.

- Lalengua estandar es mejor y mas perfecta que las otras.
- Los dialectos son mas inestables, incultos y pobres que las lenguas.

- Cualquier variedad linguistica puede escribirse en todos los niveles y que si no se hace, es
por imposicién o por consenso.

- Hay lenguas faciles y lenguas dificiles. Las primeras se difunden mas facilmente.
- Para entender una lengua es necesario hablarla.

- Al hablar una segunda lengua con algunos rasgos de nuestra lengua primera, la estamos
contaminando, degradando y empobreciendo.

- Para entenderse, es necesario hablar la misma lengua o, mejor aun, la misma variedad de
esa lengua.

- Cuando alguien nos habla en su lengua nativa aun conociendo la nuestra, esta cometiendo
una descortesia.

- Aprender varias lenguas es negativo e induce en las personas dificultades intelectuales de
todo tipo.

- La variacion y el cambio linguistico se deben al descuido e incultura de los hablantes.
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Don Quixote de La Mancha (I)

Don Quixote de La Mancha

Miguel de Cervantes

First Parte, Chapter Uno

Transladado al Spanglish por Ilan Stavans

In un placete de La Mancha of which nombre no quiero remembrearme, vivia, not so

long ago, uno de esos gentlemen who always tienen una lanza in
the rack, una buckler antigua, a skinny caballo y un grayhound para
el chase. A cazuela with mas beef than mutdén, carne choppeada
para la dinner, un omelet pa’ los Sabados, lentil pa’ los Viernes, y
algun pigeon como delicacy especial pa’ los Domingos, consumian
tres cuarers de su income. El resto lo employaba en una coat de
broadcloth y en soketes de velvetin pa’ los holidays, with sus
slippers pa’ combinar, while los otros dias de la semana él cut a
figura de los mas finos cloths. Livin with él eran una housekeeper en
sus forties, una sobrina not yet twenty y un ladino del field y la
marketa que le saddleaba el caballo al gentleman y wieldeaba un
hookete pa’ podear. El gentleman andaba por alli por los fifty. Era
de complexion robusta pero un poco fresco en los bones y una cara leaneada vy
gaunteada. La gente sabia that él era un early riser y que gustaba mucho huntear. La
gente say que su apellido was Quijada or Quesada -hay diferencia de opinion entre
aquellos que han escrito sobre el sujeto- but acordando with las muchas conjecturas se
entiende que era really Quejada. But all this no tiene mucha importancia pa’ nuestro
cuento, providiendo que al cuentarlo no nos separemos pa’ nada de las verda.

It is known, pues, que el aformencionado gentleman, cuando se la pasaba bien, which
era casi todo el ano, tenia el habito de leer libros de chivaldria with tanta pleasura y
devocién as to leadearlo casi por completo a forgetear su vida de hunter y la
administracion de su estate. Tan great era su curiosidad e infatuacion en este regarde
que él even vendido muchos acres de tierra sembrable pa’ comprar y leer los libros que
amaba y carreaba a su casa as many as él podia obtuvir. Of todos los que devoreo,
ninguno le plased mas que los compuestos por el famoso Feliciano de Silva, who tenia
una estylo licido y plotes intrincados that were tan preciados para él as pearlas;
especialmente cuando readeaba esos cuentos de amor y challenges amorosos that se
foundean por muchos placetes, por example un passage como this one: La rasén de mi
unrasén que aflicta mi rasén, en such a manera weakenea mi rasén que yo with rason
lamento tu beauty. Y se sintid similarmente aflicteado cuando sus ojos cayeron en lineas
como these ones: ... el high Heaven de tu divinidad te fortifiquea with las estrellas y te
rendea worthy de ese deserveo que tu greatness deserva.

El pobre felo se la paseaba awakeado en las noches en un eforte de desentrafiar el
meanin y make sense de pasajes como these ones, aunque Aristotle himself, even if él
had been resurrecteado pa’l propédsito, no los understeaba tampoco. El gentleman no
estaba tranquilo en su mente por las wounds que dio y recebié Don Belianis; porque in
spite de how great los doctores que lo trataron, el pobre felo must have been dejado
with su face y su cuerpo entero coverteados de marcas y escars. Pero daba thanks al
autor por concluir el libro with la promisa de una interminable adventura to come. Many
times pensaba seizear la pluma y literalmente finishear el cuento como had been
prometeado, y undoubtedly él would have done it, y would have succedeado muy bien si
sus pensamientos no would have been ocupados with estorbos. El felo hablo d’esto
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muchas veces with el cura, who era un hombre educado, graduado de Sigienza.
Sostenia largas discusiones as to quién tenia el mejor caballero, Palmerin of England o
Amadis of Gaul; pero Master Nicholas, el barbero del same pueblo, tenia el habito de
decir que nadie could come close ni cerca to the Caballero of Phoebus, y que si alguien
could compararse with él, it had to be Don Galaor, bré6 de Amadis of Gaul, for Galaor
estaba redy pa’ todo y no era uno d’esos caballeros second-rate, y en su valor él no
lagueaba demasiado atras.

En short, nuestro gentleman quedd tan inmerso en su readin that él pasé largas noches
-del sondau y sondp-, y largos dias —-del daun al dosk- husmeando en sus libros.
Finalmente, de tan pocquito sleep y tanto readin, su brain se draidié y quedo fuera de su
mente. Habia llenado su imaginacidn con everythin que habia readieado, with
enchantamientos, encounters de caballero, battles, desafios, wounds, with cuentos de
amor y de tormentos, y with all sorts of impossible things, that as a result se convencio
que todos los happenins ficcionales que imagineaba eran trd y that eran mas reales pa’
él que anithin else en el mundo. El remarcaba que el Cid Ruy Diaz era un caballero very
good, pero que no habia comparacion with el Caballero de la Flaming Sword, who with
una estocada had cortado en halfo dos giants fierces y monstruosos. El preferia a
Bernardo del Carpio, who en Rocesvalles habia slaineado a Roland, despait el charm del
latter one, takin advantge del estylo que Hercules utilizd pa’ strangulear en sus arms a
Antaeus, hijo de la Tierra. También tenia mucho good pa’ decir de Morgante, who,
though era parte de la raza de giants, in which all son soberbios y de mala disposicion, él
was afable y well educado. But, encima de todo, él se cherisheaba de admiracion por
Rinaldo of Montalban, especialmente when él saw him sallyingueando hacia fuera of su
castillo pa’ robear a todos los que le aparecian en su path, or when lo imagineaba
overseas thifeando la statue de Mohammed, which, asi dice la story, era all de oro. Y él
would have enjoyado un mano-a-mano with el traitor Galalén, un privilegio for which él
would have dado a su housekeeper y su sobrina en el same bargain.

In efecto, cuando sus wits quedaron sin reparo, él concebid la idea mas extrana ever
occurrida a un loco en este mundo. Pa’ ganar mas honor pa’ himself y pa’ su country al
same time, le parecia fittin y necesario convertirse en un caballero errant y romear el
mundo a caballo, en un suit de armadura. El would salir en quest de adventuras, pa’
poner en practica all that él readeaba en los libros. Arranglaria todo wrong, placeandose
en situaciones of the greatest peril, and these mantendian pa’ siempre su nombre en la
memoria. Como rewarda por su valor y el might de su brazo, el pobre felo podia verse
crowneado por lo menos as Emperador de Trebizond; y pues, carriado por el extrafio
pleacer que él foundid en estos thoughts, inmediatamente he set to put el plan en
marcha.

Lo primero que hizo fue burnishear old piezas de armadura, left to him por su
great-grandfather, que por ages were arrumbada en una esquina, with polvo y olvido.
Los polished y ajustd as best él could, y luego vio que faltaba una cosa bien importante:
él had no ral closed hemleto, but un moriéon o helmete de metal, del type que usaban los
soldados. Su ingenuidad allowed him un remedio al bendear un cardbord en forma de
half-helmete, which, cuando lo attacheo, dié la impresion de un helmete entero. Trq,
cuando fue a ver si era strong as to withstandear un good slashin blow, quedd
desappointeado; porque cuando dribleé su sword y dié un cople of golpes, succedié only
en perder una semana entera de labor. Lo facil with which lo habia destrozado lo
disturbd y decidié hacerlo over. This time puso strips de iron adentro y luego, convencido
de que alredy era muy strong, refrained ponerlo a test otra vez. Instead, lo adopté then
y there como el finest helmete ever.

Depués salié a ver a su caballo, y although el animal tenia mas cracks en sus hoofes que
cuarers en un real, y mas blemishes que’l caballo de Gonela, which tantum pellis et ossa
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fuit ("all skin y bones"), nonetheless le parecié al felo que era un far better animal que el
Bucephalus de Alexander or el Babieca del Cid. El spend cuatro dias complete tratando
de encontrar un nombre apropriado pa’l caballo; porque —-so se dijo to himself- viendo
que era propiedad de tan famoso y worthy caballero, there was no rasén que no tuviera
un nombre de equal renombre. El type de nombre que queria was one that would at
once indicar what caballo it had been antes de ser propiedad del caballero errant y
también what era su status presente; porque, cuando la condicion del gentleman
cambiara, su caballo also ought to have una apelacion famosa, una high-soundin one
suited al nuevo orden de cosas y a la new profesion that was to follow; y thus, penso
muchos nombres en su memoria y en su imaginacion discardeé many other, afiadiendo y
sustrayendo de la lista. Finalmente hinted el de Rocinante, un nombre that lo impresiond
as being sonoroso y al same time indicativo of what el caballo had been cuando era de
segunda, whereas ahora no era otra cosa que el first y foremost de los caballos del
mundo.

Habiendo foundeado un nombre tan pleasin pa’ su caballo, decidid to do the same pa’
himself. Esto requirié otra semana. Pa’l final de ese periodo se habia echo a la mente
that él as henceforth Don Quixote, which, como has been stated antes, forwarded a los
autores d’este tru cuento a asumir que se lamaba Quijada y no Quesada, as otros would
have it. Pero remembreando que el valiant Amdis no era happy que lo llamaran asi y
nothin mas, but addiri6 el nombre de su kingdom y su country pa’cerlos famous
también, y thus se llamd Amadis of Gaul; so nuestro good caballero selecciond poner su
placete de origen y became Don Quixote de La Mancha; for d’esta manera dejaria very
plain su linaje y conferia honor a su country by takin su nombre y el suyo en one alone.
Y so, with sus weapons alredy limpias y su morién in shape, with apelaciones al caballo y
a himself, él naturalmente encontré que una sola cosa laqueaba: él must seekiar una
lady of whom él could enamorarse; porque un caballero errant sin una ladylove was like
un arbol sin leaves ni frutas, un cuerpo sin soul.

"If," dijo, "como castigo a mis sines or un stroque de fortuna, me encuentro with un
giant, which es una thing que les pasa comunmente a los caballeros errant, y si lo
slaineo en un mano-a-mano o lo corto en two, or, finalmente, si vanquisheo y se rinde,
would it not be well tener a alguien a whom yo puedo enviarelo como un presente, in
order pa’ que’l giant, if él is livin todavia, may come in pa’ arrodillarse frente a mi sweet
lady, and say en tono humilde y sumisivo, ‘Yo, lady, soy el giant Caraculiambro, lord de
la island Malindrania, who has been derroteado en un single combate para ese caballero
who never can be praiseado enough, Don Quixote of La Mancha, el same que me sendio
a presentarme before su Gracia pa’ que Usté disponga as you wish?™

Oh, como se revolotid en este espich nuestro good gentleman, y mas than nunca él
pensaba en el nombre that él should oferear a su lady! Como dice el cuento, there was
una very good-lookin jovencita de rancho who vivia cerca, with whom él had been
enamorado una vez, although ella never se dio por enterada. Su nombre era Aldonza
Lorenzo y decidié that it was ella the one que debia to have el titulo de lady de sus
pensamientos. Wished pa’ ella un nombre tan good como his own y que conveyera la
sugestion que era princeza or great lady; y, entonces, resolvidé llamarla Dulcinea del
Toboso, porque ella era nativa d’ese placete. El nombre era musical to his déidos, fuera
de lo ordinario y significante, like los otros que selecciond pa’ himself y sus things.!

' Recuperado de Cuadernos Cervantes en formato digital:
http://www.cuadernoscervantes.com/art_40_quixote.html



http://www.cuadernoscervantes.com/art_40_quixote.html
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Recursos para la sesion del 17 de mayo.

Visualizacion del video' elaborado por la Real Academia Espafiola (RAE), institucion
que promueve el buen uso del espanol. Asi, lanzé una campaina en contra del uso
abusivo, llegando a ser ridiculo, de anglicismos en espanol. En inglés se extiende, y
algunos anglicismos ya son de uso comun y aceptados por la RAE, como show,
casting o best seller —aunque tengan sus correspondientes espectaculo, audicion y
superventas- y otros, aunque de amplio uso social, son mas rechazados y

polémicos, como runner o shopping.

La web www.profedeele.es editada por Daniel Hernandez Ruiz bajo licencia CC-BY

4.0. ofrece una infografia y unas fichas, con las que trabajar con nuestros alumnos.

' El video se puede observar en Youtube, bajo el titulo “Lengua madre sélo hay una”.
https://www.youtube.com/watch?time_continue=157&v=JBEomboXmTw



http://www.profedeele.es/
https://www.youtube.com/watch?time_continue=157&v=JBEomboXmTw
https://www.youtube.com/watch?time_continue=157&v=JBEomboXmTw
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Palabras del inglés que se usan en espaiiol

aceptados por
* G T

2077

CINE Y TELEVISION

?‘ *casting

hacer un spoiler |
prime time |

*reality show

*show
*trailer é
COMIDA
& *bol
b~
T@- hot dog
*lunch
*sandwich

whisky, *glisqui

DEPORTE

b “I *pasquet :

w

coach
*cérner

*esprint |

*footing

*fatbol :

runner

NEGOCIOS

business
brand

cash
crowdfunding
*esponsor
*lobby
*manager
*marketing
*stock
start-up

y Sus
alternativas

en espaiiol

audicion

reventar el final
horario de
maxima audiencia
programa de

. telerrealidad

espectaculo
avance

cuenco

i perrito caliente

comida
emparedado

-

baloncesto
entrenador, asesor
saque de esquina
correr

balompie

corredor

negocios

marca

dinero en efectivo
micromecenazgo
patrocinador
grupo de presién
gerente, directivo
mercadotecnia
existencias
empresa emergente

MODA

A

casual
cool
fashion
*jeans
*look
de shopping
*shorts

*slip

*top model
trendy

TECNOLOGIA

on  backup
banner
*blog
community
manager
ebook, e-book
email, *e-mail
home

newsletter
online
password
pen drive
*spam
*wifi

VARIOS

*baby-sitter
*clase business
crack, crac
feeling
*handicap
*hobby
*lifting

ok

selfie, *selfi
single
taper
*test
*tique
*vip

informal

guay, chulo, bonito
de moda
vagueros

estilo, apariencia

- de compras

pantalones cortos
calzoncillos
supermodelo

ala ultima

copia de seguridad

i anuncio

bitacora

gestor de
comunidades
libro electrénico

i correo electrénico
| pagina de inicio
link |

enlace

boletin

en linea
contrasena

lapiz de memoria
correo basura
conexion
inalambrica

nifiero/-a, canguro
clase preferente
fenomeno, fiera
guimica, atraccion
desventaja
pasatiempo, aficion
estiramiento facial
vale, de acuerdo
autofoto

soltero [ individual

fiambrera, tartera

examen, prueba
vale, bono, billete...
importante

Mas materiales en www.profedeele.es

OoLoR

hdaterial creade par Damel Herménder Rz
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og | Sommuniy
backup ebook, e-book
email, e-mail home
newsletter password
pen drive spam
wifi baby-sitter
crack, crac feeling
handicap hobby
oK single
fest selfi

casting show
hacer it
: trailer
un spoiler
hot dog bdsquet
coach corner
runner crowdfunding
esponsor lobby
stock start-up
cool look
frendy link
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audicion espectaculo bitacorg gesfor de
P comunidades
reventar copia de : 2
. avance , libro electrénico
el final seguridad
. . correo = s
perrito caliente baloncesto R paginga de inicio
elecfronico
entrenador g e Boletin contrasena
esquina (informativo)
: lapiz de
corredor micromecenazgo . correo basura
memeoria
atrocinador rupo de presion s nifero/-a
P Sl 2 inalameprica
: ; empresa figura, fiera, guimica,
existencias , .
emergente fenomeno afraccion
bonito, guay, estilo, y aficién,
: . . desventaja j
chevere dapariencia pasatiempo
de moda
: enlace vale soltero
que se esfila
rueba,
P autofoto

examen
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Blas Arroyo, J.L. (19987) Las comunidades de habla bilinglies. Zaragoza: Libros
Portico. [pp. 54-70]

Los ejemplos que se mencionan a continuacion se encuentran explicados
detalladamente en la obra citada, por o que no se considera necesario ofrecer aqui

una informacién pormenorizada de los mismos.

e esta bajo la mesa / esta ahi bajo / Ana vive aqui bajo, en el segundo piso //
esta debajo de la mesa / esta ahi abajo / vive aqui abajo.
o Confusion de las confusiones “baix” en catalan y la castellana “bajo” y
el adverbio “abajo” o “debajo”.
e estamos al jardin // estamos en el jardin — som al jardi
e ponte al centro de la clase // ve al centro de la clase / ponte en el centro —
vés / posa’t al centre de la classe
e viven al pueblo // viven en el pueblo — viuen al poble
e estan al extranjero // estan en el extranjero — viuen a I'estranger
e Juan esta en fiebre // Juan esta con fiebre
e Juan partio la carne en el tenedor // Juan partié la carne con el tenedor
e |a temperatura al exterior de nuestros estudios es de 10 grados // la
temperatura en el exterior es de 10 grados
e va venir en tres amics // va venir amb tres amics — vino con tres amigos
o Diferente relacién estructural entre las preposiciones de cada lengua,
“a” y “en” catalanas / “en” y “con” castellanas, aunque motivados por
diversas causas.
o Se pueden anadir ejemplos comunes como:
m penso amb tu cada dia // penso en tu cada dia
m I'entrevista és amb francés // I'entrevista és en frances
m prohibit fumar en les instal-lacions // prohibit fumar a les
instal-lacions

m en Madrid es viu bé // a Madrid es viu bé

' También se puede consultar Blas Arroyo, J.L. (1993) La interferencia lingtiistica en Valencia
(direccion: catalan-castellano): Estudio sociolingiiistico. Valéncia: Publicacions de la Universitat
Jaume I.
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m en aquest home li falten ganes // a aquest home li falten ganes

e jqué olor hace! / jqué mal huele! ;qué hacen esta noche en la television? /
¢,qué ponen, echan... esta noche en la television?
o Uso de esquemas impersonales para el verbo comodin “hacer (fer)"—
quina olor que fa! / qué fan aquesta nit a la televisié?
e Me ha gustado este disco, pero los hay de mejores
o Importacion sin correspondencia en la otra lengua— perd n’hi ha de
millors.
e ;que tienes frio? / 4 que no esta abierta la farmacia todavia? // ¢ tienes frio?
o Que expletivo en interrogativas directas absolutas — qué tens fred?
e jqué calor mas pegajosa hace! / jhace una olor muy mala en este servicio!
o Eleccion de género observable en la concordancia en adjetivos vy

determinantes.

El mismo Blas de Arroyo, en una obra de mas envergadura que pretende ser
un manual de sociolinguistica de la lengua espafola, recoge otras interferencias,
incluyendo algunas de las que otros linguistas ya han dado cuenta. Ademas, las
clasifica a partir del mecanismo por el que se producen, tarea que los alumnos no
deben saber realizar, aunque es interesante que sepan de su existencia. Asi, los
ejemplos que se mencionan a continuacion se extraen del Tema XVI. Fendmenos
de contacto en el discurso bilingie (l): La interferencia linguistica en las
comunidades de habla hispanicas. En Blas Arroyo, J.L. (2008) Sociolingdiistica del
espanol: Desarrollos y perspectivas en el estudio de la lengua espafiola en contexto
social. (p. 539-619) Madrid: Catedra. Las definiciones que siguen son las que ofrece
el propio autor.

1. Subestimacion: la subestimacion de oposiciones estructurales tiene lugar
cuando la lengua receptora abandona distinciones sistémicas autdctonas
como resultado de su ausencia en el paradigma modelo.

- Paradigmas tripartitos (este, ese, aquel; aqui, ahi, alli) se reducen los

elementos deicticos intermedios (ese, ahi).
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- Pérdida de ciertas distinciones significativas en pares Iéxicos:
morro/hocico, vidrios/cristales, costilla/chuleta, pez/pescado,
bonito/guapo.

2. Sobreestimacion: la lengua receptora establece distinciones estructurales
ausentes en sus variables monolingues.

- Par Iéxico faena/trabajo, primer vocablo que en castellano se aplica a
trabajos domésticos o agricolas, mientras en catalan amplia la
significacién de “feina” frente a “treball”

- Hacia la faena de la escuela muy pronto.

3. Reinterpretacién: elementos de la lengua receptora dejan de oponerse a
través de sus rasgos patrimoniales y pasan a hacerlo de acuerdo con otros
que recogen el modelo de una lengua donante.

- Distribuciéon funcional diferente entre ir/venir. En catalan, “venir’ se
utiliza para referir el movimiento tanto hacia el hablante como hacia el
interlocutor.

- jYa vengo! (cuando alguien llama a la puerta), en lugar de ya
voy. En catalan: Ja vinc o ja vaig.

- En algunos contextos, diferente significado para ser/estar en catalan o
castellano.

- Elpan es ala mesa/El pan esta en la mesa // El pa és a taula.

4. Sustitucion: implica el reemplazo de elementos autdbnomos por otros tomados
directamente de la lengua que actua como modelo.

- Empleo de los cuantificadores todo/a(s) con valor adverbial. En
catalan, tot puede adoptar el significado de molt en algunos contextos.

- Juan estaba todo preocupado por su padre / Juan estaba muy
preocupado por su padre.

5. Importacién: supone la simple transferencia de un elemento desde la lengua
fuente a la lengua receptora.

- Presencia de un morfema partitivo (de), caracteristico de la sintaxis
catalana y desconocido en el espaiol general.

- Entinc de noves, de taules. / Los hay de mejores.
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- De vocabulario: No cal que vengas / Enchegar el coche / Plegar del
trabajo / chafardear (con significado de curiosear, ademas de
chismorrear) parada o paradeta que designa el puesto o el tenderete
en un mercado. También pica («fregadero»), embolicar («envolvery),
sucar («untar»).

Pérdida: pérdida de elementos patrimoniales como consecuencia de la falta
de equivalentes en la lengua modelo.

Mantenimiento: incremento de la frecuencia en el uso de elementos
patrimoniales.

- Conservacion de la /-d-/ intervocalica.

- pescao >pescado
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A continuacidn se recogen algunas interferencias, calcos, préstamos y mezclas de
codigo, de produccién propia o recepcion en primera persona, que se han ido
recopilando con el tiempo. Se trata de una lista mezclada de estos fenémenos, que
pueden deberse a diferentes causas o tener un resultado diferente, pudiendo
desplazarse, ampliarse o restringirse el significado de algunas palabras. Cabe
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mencio

la[tslemanas, la[ts]anamas, lo[ts]Jemaforos

- produccion de una [s] africada [ts] en lugar de una [s:] larga mas propia

del espanol peninsular.
verdalt], tempestalt], amista[t], salult], uste[t]

- pronunciacion de la [d] final como [t], variante sorda con la que

comparte el punto de articulacion dental.
adelgazarse y engordarse
desenvolupar
la durada del espectaculo
entendedor
un grande aplauso
chafardear
tiene de sobras
en contas de alegrarse, se enfado
cada sabado voy al cine; voy a entrenar cada semana
si viene nadie, llamame
¢hay ningun libro que te interese?
¢necesitas nada?
tuvo un percan(s]e
por [s]ierto, ¢ cuando llegas?
¢te importa [s]errar la puerta?
hay que ir a la pla[s]a a jugar
que cante otra can[s]ion
me duelen los extremefios (las muelas del juicio)
fui al mercado a por pez
llévame el libro que me dejé en tu casa
jpara la mesa a la de ya!
¢ Doénde quieres ir hoy? No sé, a algun puesto bonito
el lunes monto parada en el mercado del Olivar
a la mitad del curso, va y se matricula
estoy a casa
insistio a hacerlo ella misma
a Mallorca siempre seras bienvenido
jmira que tarda a llegar!
a las tres llegamos en el aeropuerto
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vendria hasta alli, pero se ha puesto a llover
vendré a recogerte yo

ya parto

cuando llegaras, me llamaras

me pasé toda la noche pensando contigo
si vamos con avion tardaremos menos
¢por qué no hacer servir una calculadora?
voy a hacer café

que peste hace aqui, jpor Dios!

no hagas esa cara de imbécil

para ya, que me haces miedo

vamos a la playa, ¢ te hace?

no pases pena

no tengas ansia

me sabe grave

pues vaya torrada

aun no hemos escurado

tienes que pair la comida primero

si no vas con cuidado, te eschicha

tiene barra de decir que le da igual

¢por donde paras?

tenemos justificacion, porque ibamos muy desbaratadas
tércate con mi mocador

estudia si quieres apro[v]ar

de[v]ia estar bromeando

estoy muy a[v]urrida

un canlv]io te ieria bien

ha[v]ia flores por todas partes

no se quita[v]a de en medio

mi madre es a[v]ogada

ya no quiero mas, de tonterias

hay mas de comida

jqué es de guapo!

¢que tienes sueno?

da igual, no frises, que ya no llegamos

no estés nito conmigo, que no he hecho nada
estaba endarrer de que saliera el ultimo episodio
no importa que me vengas a buscar

no importa me esperes para cenar

me ha dicho de venir

yo de ti hacia algo

tampoco no lo creo
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- nadie no lo ha encontrado

- no me digas que no te lo adverti pero

- llegamos a la cima, después estabamos agotados pero
- iremos a tomar café, pagaré yo, pero

- tu ves, yo te espero aqui

maquineta, rebost, expolsar, defensar
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Primer trimestre

- Flor lingtistica (21 de setiembre), a la que deben afadir un breve texto
biografico en el que narren su experiencia vital y plasmen los deseos de
aprender otros lenguas.**

- Trabajo realizado en grupo en la quinta sesion del primer bloque (19 de
octubre). En clase habran trabajado alrededor de una lengua romanica, por lo
que deberan incorporar en el portafolio la lista de palabras que hayan
investigado. Pueden afiadir alguna anécdota o aspecto que les haya llamado
la atencién.

- A partir de los prejuicios linguisticos vistos en la sexta sesién (26 de
octubre), deberan escoger uno y desmontarlo. Pueden hacerlo por escrito,
aunque obtendran mas nota si se graban y suben el video al Padlet que
comparte toda la clase.*

- Elaboracion de un texto o articulo de opinién en el que expongan su vision
sobre la diversidad linglistica mundial y la importancia de conservar las
lenguas, que sirva a modo de conclusién del primer bloque (26 de octubre).

- Guidn y presentacion elaborados para la exposicion oral.

- Preguntas que hayan anotado a lo largo de las exposiciones orales del resto
de grupos, ademas de las que el propio grupo cred. Se partira de estas
preguntas para elaborar el trivial en enero. **

- Rubrica de autoevaluacion.

Segundo trimestre

- Encuesta sociolingiiistica, contestada por ellos mismos y dos personas de
su alrededor. Deberan afadir un texto en el que incluyan su percepcion sobre
los usos linguisticos.

- Graficos con la muestra de los resultados analizados. **

- Material, las fotografias, junto y con un enlace a la direccion, recogido para
observar el paisaje linguistico (8 y 15 de febrero). Pueden acompanarlo de
alguna historia 0 anécdota, incluso algun testimonio que explique la razén de
una rotulacion. **

- Texto expositivo sobre las caracteristicas del movimiento literario que se le
haya asignado a su grupo (actividad grupal ).



Anexo XVIiI

- Texto argumentativo (individual) en el que opinen sobre cémo las actitudes
linguisticas afectan o no a la literatura.

- Guiodn para el debate.

- Rubrica de autoevaluacion

Tercer Trimestre

- Infografias sobre las actitudes linguisticas y la literatura.**

- Texto de El Quijote en el que se marquen los fendmenos derivados del uso
de lenguas encontrados.

- Cuaderno de notas que recoge las interferencias que encuentren en sus
propios textos, asi como las hayan sido capaces de percibir a su alrededor.
Las acompanaran de una explicacion, siempre orientados en este punto por
el docente. **

- Material elaborado en la tercera sesion del ultimo bloque (24 de mayo) en la
que se incluyen préstamos del inglés y su equivalente en catalan y
castellano.

- Video en el que expliquen qué les ha aportado este proyecto anual.
Previamente, habran elaborado un texto argumentativo explicando su
opiniones y sensaciones, asi como aspectos positivos y a mejorar. **

- Rubrica de autoevaluacion.

**Las tareas marcadas con un asterisco son las que se proponen para compartir
virtualmente (a través de Padlet o Google Classroom) entre los alumnos de diversos
centros, ya que se considera que con ellas se sacara un mayor provecho.
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Rubrica de autoevaluacion

10-8 8-6 6-4 4-2 Justificacion de la nota.

He incluido todas las actividades, tanto
individuales como en grupo.

He incluido diversidad de actividades y
en diferentes formatos.

He consultado varias fuentes de
informacién y he verificado su validez.

Los textos son completos, ricos en
vocabulario y captan la atencién del
lector.

He organizado correctamente el
contenido de modo que la estructura es
clara.
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El escrito es claro, enfocado e
interesante.

He cuidado mi estilo y he tenido en
cuenta las propiedades del texto
(coherencia, cohesién y adecuacion)

He revisado los errores ortograficos de
mis textos.

He sido capaz de justificar mis ideas y
plasmarlas con claridad.

He sido capaz de expresar mis
sentimientos y emociones propios de
manera libre y con seguridad.

He afadido historias y anécdotas
personales.
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He seguido un proceso de reflexion que
se refleja en el trabajo.

He sido capaz de conectar lo aprendido
con la realidad diaria.

He relacionado los contenidos de
lengua con los de otras areas.

He sido capaz de adoptar un
pensamiento critico ante la informacién
recibida.

He demostrado mi capacidad de
observacion.

He usado la imaginacién y la
creatividad.
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Me he sabido manejar a la perfeccién
con las herramientas TIC.

He sabido superar los obstaculos que
se han presentado con éxito.

Me he propuesto alcanzar el maximo
dentro de mis habilidades.

Me he comprometido e implicado en la
realizacién de las actividades

He dedicado el tiempo suficiente a la
realizacion de las tareas asignadas.

He entregado a tiempo las tareas
asignadas.




Anexo XIX

He mantenido una mentalidad abierta,
dispuesto a aprender de ideas distintas
a las mias.

He mantenido una actitud de apoyo y
he sabido adaptarme a las necesidades
de mis compainieros.

He trabajado cooperativamente en
grupo y afiadido mi aportacion en las
actividades.

Contribui con ideas creativas que
sirvieron a la mejora del trabajo.

He mantenido un clima de respeto y
colaboracion con los compafieros.

He participado de forma activa y
voluntaria en todas las actividades.
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Mi nota global deberia ser...

La finalidad de la esta rubrica es que los mismos alumnos reflexionen sobre su proceso de aprendizaje y el material que
han elaborado, que sean conscientes de los objetivos y esfuerzo que se espera de ellos. Asi, en el disefio de ésta se han incluido
parametros que examinen el mismo contenido del portafolio —si estd completo, si es original y diverso, si el estilo es correcto, por
ejemplo-, su actitud o las habilidades que han demostrado —capacidad de reflexion, de conexion de contenidos, o si han

entregado el trabajo dentro del plazo asignado- y, finalmente, el trabajo en equipo, su participacion y colaboracién en el mismo.

Nos parece que las rubricas en las que estos items evaluables estan desarrollados no son del todo convenientes, pues no pueden
aplicarse a todos los alumnos, ya que o bien resultan insuficientes, o bien son excesivamente concretas. Por ello, en esta rubrica
los alumnos deben evaluarse, anotar un valor numérico (un 7.5 de entre 8 y 6, por ejemplo), pero lo mas importante es que deben
justificar esa nota. No se trata de ponerse una nota, dentro de unos parametros concretos, sino de poderla justificar,
argumentando y razonando. Pensamos que va a ser en esta justificacion cuando realmente hagan un ejercicio de reflexion sobre

el proceso de su propio aprendizaje y juzguen si se han involucrado en el mismo.
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Propuesta para los encuentros entre centros de secundaria.

El proyecto, aplicado a varios centros a lo largo de un mismo curso escolar,
ofrece la posibilidad de crear una red de comunicacion y contacto entre alumnos y
profesores de diferentes institutos y que éstos compartan materiales y reflexiones
colaborativamente. Se trata de fomentar las relaciones y la cohesion social para asi
poder apreciar otras realidades y valorar la diversidad- linguistica y de forma
general- como elemento enriquecedor. Los alumnos deben aprender a respetar la
diversidad, al mismo tiempo que estiman lo propio. Asi, se espera que este proyecto
sirva para empezar a abandonar prejuicios y eliminar actitudes negativas. Ademas,
pensamos que el hecho de conocer otros chicos y chicas de su misma edad, de
otros pueblos y lugares de Mallorca, va a despertar una mayor motivacion a lo largo

de todo el proyecto, aumentando su participacién dentro y fuera del aula.

Pensamos que puede ser muy beneficioso para todos aquellos alumnos que no son
de familias catalanoparlantes, o hace poco tiempo que llegaron a la isla, a tener
contacto con la realidad mallorquina. Se trata de fomentar el catalan como lengua
vehicular y elemento cohesionador, ademas de un acceso a toda una cultura,
historia y tradiciones locales que forman parte de la identidad colectiva, y también

individual, de los islefos.

Dicho esto, a continuacion se presenta la dinamica a desarrollar en tres salidas
programadas a lo largo del curso. Estas tienen lugar el Gltimo lunes anterior a
finalizar cada trimestre, a saber: 17 de diciembre, 15 de abril y 17 de junio.
Recordemos que los centros en que se implanta el proyecto, de manera hipotética,

son IES Sineu, IES Bendinat y IES Joan Alcover.

La primera de las tres salidas tiene lugar en la ciudad y las actividades estan
encaminadas a dinamicas para que se conozcan y, sobre todo, se diviertan. Asi, el
primer punto de encuentro es el mismo instituto Joan Alcover, en pleno centro de
Palma, donde nos reuniremos en una aula magna, salon de actos, u otro espacio
adecuado y con cabida suficiente para todos los alumnos y profesores de los
diversos centros. Asi, lo primero es que los profesores se presenten y establezcan

unas normas basicas, para proceder a las actividades en si. La primera de ellas
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consiste en compartir las flores linguisticas realizadas en el primer bloque,
proyectando las que se consideren mas representativas de cada centro. Tras unas
breves reflexiones en torno a la situacion sociolinguistica en la isla, pasaremos a

realizar una yincana por la ciudad.

Los profesores, en constante comunicacion y cooperacion, habran realizado
previamente los grupos de los alumnos, teniendo en cuenta las necesidades de los
mismos y sus capacidades y habilidades sociales. Estos grupos se compondran de
9 alumnos, 3 de cada centro'. Para formar los grupos, vamos a emparejarnos por
refranes, es decir: cada grupo del mismo centro tendra un refran (en catalan,
castellano e inglés)?, al que deberan buscar la traduccion, encontrando asi los
miembros restantes a su grupo. La idea es que se conozcan entre ellos y entablen

amistad, mientras se divierten.

Una vez realizados los grupos y establecidas unas normas y pautas de accién
basicas, se presenta la yincana, la cual consiste en la realizacion de varias pruebas-
para las que sera necesario un teléfono mévil con camara digital:

1. Tienen que hacerse un selfie con al menos 10 personas de nacionalidad
diferente, preguntarles por su lengua primera, cuantas lenguas conocen y si
hablan catalan.

2. Hacer fotos a letreros, o rotulacion varia, en al menos 5 idiomas diferentes.

3. Buscar una estatua o edificio disefiado por 5 personalidades de nacionalidad
diferente.

4. Buscar monumentos en homenaje a personajes de diferente procedencia.

5. Buscar calles con nombres de personajes de por lo menos 3 nacionalidades

diferentes.

Una vez realizadas todas las pruebas, volveremos al centro, donde un profesor se
habra encargado de ir anotando el orden de llegada de los alumnos. Para

determinar un ganador, los alumnos compartiran todas las fotografias tomadas v,

' Recordamos que el proyecto se aplica en dos grupos clase de cada centro, en que cada uno de
ellos se compone hipotéticamente de 30 alumnos, por lo que son 180 alumnos en total.
2 Al final de este anexo se incorpora una lista de refranes como muestra.
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una vez comprobado que estén todas las requeridas, se podra proceder a

determinar los vencedores de la yingana.

La segunda salida tiene lugar en Calvia, el mismo |IES Bendinat. Recordar que, al
tratarse de un numero aproximado a 180 alumnos, hay que valorar los espacios, las
instalaciones y los recursos, tanto humanos como materiales, que seran necesarios.
Cabe decir que en estas salidas se puede solicitar el refuerzo de otros profesores,
ya sean profesores de lengua o voluntarios en el proyecto. En esta segunda salida
se trataran los temas incluidos en los bloques Ill y IV. Asi, primero se compararan
los resultados de las encuestas, es decir, los graficos que ellos mismos elaboraron
teniendo en cuenta su realidad mas cercana. Deberemos plasmar aquellos graficos
gque consideremos mas representativos y oportunos para la reflexion.
Posteriormente, las actitudes linglisticas se trabajaran con un debate, mas bien,
con un concurso de debates. Los alumnos competiran en debates de unos 10
minutos y sus compafieros decidiran quién ha defendido mejor la postura. De esta

manera, se iran eliminando o avanzando, hasta llegar a un debate final.

La dltima salida queda programada para el IES Sineu, donde se compartiran los
conocimientos y el material recogido en el bloque V. Asi, se trata de comparar y
examinar el tipo de interferencias recogidas y reflexionar sobre las interferencias y
los fendbmenos derivados del uso de varias lenguas, por qué cambiamos de codigo o
los mezclamos, en qué contextos o situaciones, etc. A continuacién, jugariamos a
un trivial que los profesores habran disefiado y en el que incluiran todo tipo de
preguntas de lengua y literatura, que contengan los contenidos vistos a lo largo del
afno, con la posibilidad de otorgar algun tipo de premio, como puede ser una
coleccion de libros, al grupo vencedor. Finalmente, la ultima actividad consiste en la
elaboracién de tres murales, uno para cada centro, donde los alumnos plasmen
sentimientos y vivencias, dediquen palabras a los comparferos y profesores, o,

simplemente, escriban qué han aprendido o mas les ha gustado.
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Refranes extraidos del Refranero Multilingiie* elaborado por el Instituto Virtual Cervantes,

disponible en red: https://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/Default.aspx

Castellano Catalan Inglés
A caballo regalado, no le A cavall regalat, no li miris Never look a gift horse in
mires el diente el dentat the mouth
A cada cerdo le llega su A cada porc li arriba el seu to meet one's Waterloo
San Martin Sant Marti
A grandes males, grandes | A grans mals, grans remeis Desperate diseases must
remedios have desperate cures
A la tercera va la vencida A la tercera va la vencuda La persévérance est la clé
du succes
A mal tiempo, buena cara Al mal temps, fer-li bona What can't be cured must
cara be endured
A quien madruga, Dios le Qui matina, fa farina The early bird catches the
ayuda worm
Abril, aguas mil A I'abril, aigues (o gotes) mil April weather, rain and

sunshine, both together

Antes se coge al mentiroso | Abans s'atrapa un mentider | A liar is sooner caught than

que al cojo que un coix a cripple
Cada oveja con su pareja L'ovella, amb llops no fa Birds of a feather flock
parella together.
Cada loco con su tema Cada boig té sa déria Every man to his own taste.
Cuando el rio suena, agua Quan el riu brama, aigua There is no smoke without
lleva porta fire
Culo veo, culo quiero Ser un tastaolletes Monkey see, monkey do.
El que algo quiere algo le Qui alguna cosa vol[,] No bees, no honey; no
cuesta alguna cosa li costa work, no money

3 El Refranero multilinglie contiene una seleccion de paremias espafiolas populares, principalmente
refranes y frases proverbiales, con su correspondencia en varias lenguas (aleman, catalan, chino,
francés, gallego, griego antiguo, griego moderno, inglés, italiano, polaco, portugués, rumano, ruso y
vasco). (...) Las correspondencias van acompafiadas de la traduccion literal, las posibles variantes,
ademas de sinénimos y antonimos, fuentes y contextos. Los objetivos de este refranero son difundir
el espafol a través de los refranes, facilitar la ensefanza/aprendizaje del espafol como lengua
materna y extranjera, proporcionar un instrumento de consulta a los traductores y promover las
investigaciones sobre la sabiduria popular.
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El que la sigue la consigue

Amb paciéncia i més
paciéncia s'arriba a jutge
d'audiéncia

Constant dropping wears
away a stone

Es peor el remedio que la
enfermedad

Es pitjor el remei que la
malaltia

The remedy is worse than
the disease

Hablando del rey de Roma,
por la puerta asoma

Qui del llop parla, el llop li
surt

Talk of the Devil, and he is
bound to appear

Hasta el cuarenta de mayo
no te quites el sayo

Fins a setanta d'abril no et
llevis un fil

Cast ne'er a clout till May be
out

Hoy por ti, manana por mi

Avui per tu, dema per mi

Scratch my back, I'll scratch
yours

La avaricia rompe el saco

L'avaricia romp el sac

Grasp all, lose all

La cabra siempre tira al
monte

Cabra avesada a saltar, fa
de mal desvesar

The leopard cannot change
his spots




