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RESUM

Amb el present treball es pretén demostrar la itapora que té el joc simbolic durant
els primers anys de vida dels infants, ja que Barfental per al seu desenvolupament

integral.

Des de 'Educacio Infantil i mitjancant el joc sioliz, hem de facilitar als nins i les
nines a desenvolupar una serie de competénciagudscque siguin utils per entendre
millor el mon que els envolta, adaptar-se a elllalenillor manera possible i a la

societat.

Per a que el joc simbolic sigui efectiu, és impargue el professorat tengui en compte
la formacié del professorat, I'organitzaci6 i ekeursos amb els quals hem de comptar
com el rol de I'educador, el material, I'espaiteghps i I'avaluacio.

PARAULES CLAU: Educacio Infantil, joc simbdlic, organitzacio, resos.

ABSTRACT

The aim of this document is to demonstrate the mapae of symbolic play during the

first years of life of children, as it is essent@l their integral development.

From Early Childhood Education and through symbplay, we need to make it easier
for boys and girls to develop different skills aattitudes that are useful to understand
better the world around them, to adapt to it anslo@ety in the best way possible.

For symbolic play to be effective, it is importafor teachers to take into account
teacher training, organization and the resourcaswie need as the role of the educator,

the material, the space, the time and evaluation.

KEY WORDS: Early Childhood Education, symbolic play, orgati@a, resources.
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1. JUSTIFICACIO

Una de les coses més importants per als nins nitess, és sense cap dubte, el joc.
Aquest, té un paper fonamental en el desenvolupamigral dels infants en I'etapa
d’Educacio Infantil. Lee (1977) assenyala que égrlacipal activitat dels infants i
mitjancant aquest, adquireix destreses de supewiweper tant, podem dir que és una

estrategia de supervivencia.

Amb el joc simbolic, els nins i les nines, coneietmon que els envolta, es relacionen,
imiten, experimenten, juguen, recreen situaciontadeda real, interpreten la realitat,
s’expressen i, una de les coses meés importantesj@iizen el seu mon interior. De la
mateixa manera, el joc simbolic, és una gran eimarenentatge dins I'escola. El joc és
una projeccio del mon interior i es contraposaapriénentatge, en el qual s’interioritza
el mon exterior fins a fer-lo part d’'un mateix. Tam diu Bruner (2002, p. 2128n el
juego transformamos el mundo exterior de acuerdo rugestros deseos, mientras que
en el apredizaje nos transformamos nosortos pardazmarnos mejor a la estructura

de ese mundo exteriar”

Gracies a aquest tipus de joc, els educadorsedasadores, mitjancant I'observacio,
obtenen una gran quantitat d’informacio sobre rdksnits, que els permet poder detectar
possibles dificultats o problemes que presentantuar en conseqiéencia i de la manera

més rapida i eficient, tant per les families cons pgants.

Aprofitant la realitzacio de les practiques dedp 3-6 al CEIP Badies (Badia Gran,
Llucmajor), I'enfocament del meu treball és I'ohsio sistematitzada i etnografica de
les sessions del taller de joc simbolic, que ebtzem un cop cada setmana, en petit
grup, a meés dels espais de joc simbolic que hiimg lds aules, per tal de descobrir el
tipus de joc simbolic que duen a terme, I'orgamitza els recursos emprats, per part

d’aquests.

Per tant, I'objectiu del meu treball és fer un fedibbservacions del joc simbolic al
centre, de I'organitzacid, de les estrategies,rs®sui propostes que empren, per poder

millorar alguns aspectes i potenciar-ne d’altres.



2. OBJETIUS

Els objectius que m’he plantejat per poder realiammb exit aquest treball, son els

seguents:

- Esbrinar quines teories sustenten el joc simbolizEdP Badies.

- Observar com es desenvolupa el joc simbolic al GEzéies.

- Coneixer la formacid, implicacioé i importancia ¢et simbolic al CEIP Badies.
- Observar I'organitzacié i els recursos del joc sifithal CEIP Badies.

- Analitzar els resultats obtinguts mitjancant I'obveeid directa i extreure’n

conclusions.



3. METODOLOGIA

Inicialment, abans de parlar de quina és la metgilwlmés adient per dur a terme el
present treball, cal definir metodologia, que seagdiiguez (1999, p. 109) é%a
aproximacion general al estudio de un objeto o pem; es decir, el conjunto de medios
tedricos conceptuales y técnicos que una discipliesarrolla para la observacion de
sus fines” Em decant per la metodologia qualitativa, ja tpaditzaré una investigacio
per recollir les estrategies, les organitzacioaks irecursos que empren les mestres del

CEIP Badies, a I'hora de realitzar els tallersategimbolic.

També caldra definir la investigacié qualitativaggsegons Denzin i Lincoln (2005, p.
3) “consiste en un conjunto de practicas interpretaivque hacen al mundo visible.
Implica una aproximacion interpretativa y naturadisdel mundo” Aquesta treballa
amb situacions, persones, conductes..., al magipg que vol comprendre el significat
d’allo que passa. Segons Martinez (2011) les ilgasbns qualitatives cerquen la
comprensio i interpretacioé de la realitat humasacial, amb un interes practic. Algunes
caracteristiques de la investigacié qualitativgose Martinez (2011) soén:

- La metodologia és holistica (integral), és a dis persones i els grups sén
considerats com una totalitat.

- Presenta una perspectiva dinamica.

- Es naturalista, és a dir, estudia les personagpisgen el seu ambient natural i en
la vida quotidiana.

- Es descriptiva, ja que treballa amb les paraulededepersones i amb les
observacions de la seva conducta.

- Empra I'observacio participant.

- La relaci6 entre l'investigador i les persones apgrés empatica i la seva
interaccio és de dialeg i comunicacio.

- Acceptacié de la diferencia i singularitat delsiwdls, ja que la finalitat és la
comprensio de les experiencies individuals i/oleotives.

- Aquesta investigacio es realitza a individus, gr@gpsnunitats o organitzacions.

- Algunes tecniques utilitzades en la investigaci@litptiva soén I'observacio,

I'entrevista qualitativa i la investigacio no iniua.



Per poder realitzar aquest treball, s’ha d’efectus recerca bibliografica de qualitat,
gue ens permeti conéixer en més profunditat i detahostre objecte d’estudi. A
continuacio, s’expliguen les diferents fases (Badlg 2005) que seguiré per realitzar el

present treball:

1. Fase preparatoria: definir que es vol investigar.

2. Fase de treball de camp: una vegada es té clat@matica del treball, els
objectius i la justificacid, comenca la recercafirmacio.

3. Fase d'analisi: s’ha de seleccionar la informaciée gns sera més Uutil i
adequada, d’acord amb els objectius que ens hertefaa

4. Fase informativa: cal revisar, detalladament, tetanformacié aportada al

treball i acabar d’'incloure les Ultimes recerquiggarmacions.

3.1. Tecniques emprades

Dintre de la metodologia qualitativa, hi podem #&okliferents técniques que Iiiguez
(1999) va definir com els procediments de recoltidadades. Les técniques emprades

son les seguents:

- Observacié participant: consisteix en |'observaciél context des de la
participacié directa de [linvestigador. Aquesta eafacié proporciona
descripcions dels coneixements, les personesiniesaccions que s’observen,
pero també les vivencies, experiéncies i la seasdeila persona que observa.
Aquesta tecnica és la que utilitzaré frequentnmmags concretament I'observacio
sistematitzada, ja que en el dia a dia assistioéea les sessions de joc simbolic,
per poder observar les estrategies, I'organitzaeils recursos que empren les
educadores.

- Tecniques grupals: s’entenen com les reunions gatit nombre de persones

per obtenir informacio.

Aquesta investigacid qualitativa la duré a termdjam¢ant I'etnografia educativa,

meétode de recerca emmarcat dintre d’aquesta megidol



També, he realitzat una recerca d’'informacio didieediferents bases de dades, per tal
de recollir informacid util i encertada. Les badesdades que he consultat sén: Google
Academic, REDINED i DIALNED.

A més de saber on cercar la informacio, cal temarscels criteris de cerca,
especialment, les paraules claus. Aquestes, emaefmr accedir a la informacio
referent a la tematica que ens interessa. Calledeslparaules adequades per a que la

recerca sigui efectiva. El cercador que més he anhyarestat Cercaterm.

3.1.1. Observacio sistematitzada

Aquesta técnica sera el principal mitja de recallig dades, ja que la finalitat d’aquest
treball és I'observacio del joc simbalic.

Molins (1996, p.1), defineix I'observacio cotmetode d’analisi de la realitat que
utilitza la contemplacié atenta dels fenomensaesons, els processos, les situacions,
etc.”. A meés, Molins (1996) ens diu que pretén compreigjrinterpretar-los i treure
conclusions. Per altra banda, Coll i Onrubia (199)neixen observar com un procés
intencional que té com a objectiu cercar informatgdl’entorn, utilitzant una seria de

procediments acords amb uns objectius i un progdarieeball.

L’'observacié sistematitzada, segons Anguera (19820 més usual. El seu proposit
consisteix en descobrir i precisar amb exactitugrdgnats elements de conducta que
posseeixen determinat valor predictiu i heuristim I'observacié sistematitzada,

I'observador, sap el que vol observar.

La idea és, cada dilluns i dimarts, assistir esskssions del taller de joc simbdlic, i anar
elaborant un diari on anotar els diversos funciaas) estratégies i recursos que

empren les educadores en les sessions.

3.1.2. Tecnigues grupals

Aquesta tecnica I'empraré a les reunions de cicle gs fan setmanalment, on hi

assisteixen les tutores de cada aula, la +1 dercadihi I'AL.



La finalitat d’aquesta tecnica és dur a terme wreversa on pugui recollir informacio i
estratégies de totes les mestres de I'escola, adanels dubtes que em sorgeixin. Al
mateix temps que contrastar les diferents maneretuda terme aquest tipus de joc i

veure els punts forts i els punts febles d’aquedksrt

3.1.3. Etnografia educativa

Aquest metode I'empraré per complementar I'obseédvatstematitzada, ja que em

permetra entendre millors el perqué de les obseEms.c
Segons Hammersley i Atkinson (2005, p. 15):

“Su principal caracteristica es que el etnograforgi@pa, abiertamente o de
manera encubierta, en la vida diaria de las persowmarante un periodo de
tiempo, observando qué sucede, escuchando quéssinaadendo preguntas; de
hecho, haciendo acopio de cualquier dato que pusdajar un poco de luz

sobre el tema en que se entra la investigacion”

Es a dir, el seu principal objectiu és aportar datksscriptives dels escenaris educatius,
activitats i creences dels participants, que sénakimnes i les educadores. Alvarez
(2008) considera que les caracteristigues méscaddts de I'etnografia educativa sén

tres:

- La participacié prolongada en el context a estudiarefereix a la necessitat de
conviure amb el grup a estudiar durant periodested@ps continuats per
comprendre les interaccions que es produeixen.

- L'observacio participant de I'investigador com atin marginal”, fa referéncia
al fet que I'etnograf mai és un més en el grupdistupero ha d’integrar-se el
maxim possible per realitzar adequadament i antdageva investigacio.

- La descripcio reflexiva amb caracter holistic, sgoper a I'etnograf, la
necessitat de realitzar un treball on es relaciogi® individus, grups o

organitzacions amb el seu entorn socio-econoisic, ifsimbolic.

Per tant, I'etnograf ha de posseir tres qualitatsumentals: intuicid, reflexio i empatia.
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Un cop realitzades totes les observacions, estzadli un buidatge per tal de poder

extreure conclusions i presentar propostes de maillo
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4. MARC TEORIC

4.1. Eljoc simbolic

Huizinga va definir el joc com:

“El juego, en su aspecto formal, es una acciondilmjecutada «como si» y
sentida como situada fuera de la vida corrientesopgue, a pesar de todo,
puede absorber por completo al jugador, sin queahag ella ningln interés
material ni se obtenga en ella provecho alguno, qee ejecuta en un

determinado tiempo y un determinado espa¢tdtiizinga, 1972, p. 27)

El joc simbolic és aquell tipus de joc on la redl@gs transforma en ficcio, “fer com si”.
Es el joc en qué els objectes quotidians deixeredi els seus usos habituals per
simbolitzar altres que no son presents, a més id'sbra situacions, persones i mons

nous.

Apareix entre els dos i els sis anys, com a ndegdsiologica i plaer lligat a les
emocions, a més de ser una font de plaer i mitgxpmtessio, experimentacio i
creativitat. Es manifesta mitjancant el movimeers telacions i el pensament. El fet
d‘apareixer en aquesta franja d’edat és imporjarfue és quan formen la seva identitat

I personalitat, tal com ens diu Licona (2000, p. 2)

“Su importancia estriba en que mediante su ejequebnifio estimula su mente
y desarrolla su inteligencia, autonomia e identidadpectos que mas tarde
mediran la capacidad que tendra el individuo, patdizar (en el marco de su
autonomia e identidad) herramientas mentales trathsc como signos y
simbolos en la representacién, almacenaje, mangiday transmision de la

informacion”.

En aquest tipus de joc, I'equivocacié no és un @speegatiu tal com diu Maturana, a
Lépez (2003, p. 37)Los nifios no se equivocan porque Son como sonraonrakento en
que estan y hacen lo que les corresponde haceruepraeceso determinado de

adquisicién de conocimientos”

Segons Piaget i Inhelder (1994), té el seu origeiaparicio, el desenvolupament i

I'evolucié de la funcié simbolica, és a dir, cotes en imitar, simular i representar

12



situacions, objectes o persones que no estantpseme el moment que es juga. Gracies
al fet que els infants han assolit la capacitatm@dmejar els simbols (conscientment i
intencionadament) i els seus significats, poderadale banda la realitat i entrar en un
mon imaginari i fictici. A través d’aquest joc, pst observar la capacitat que tenen els
infants per posar-se en el lloc de l'altre, deidarser ells. Aixo fa que les nines i els

nins adquireixin rols que observen dels adults.

Segons Molina (2008, p.168) entenem el joc €ona proyecciéon del mundo interior y
se contrapone al aprendizaje que se interiorizaddde externo. Porque a través del
juego transformamos el mundo exterior de acuerdo oestros deseos’és a dir,
mitjancant el joc exterioritzam i realitzam les iacs desitjades que el mén on vivim no
ens permet dur a terme. Per tdet,juego sirve para alejar aquello que esta impiees
por la realidad como signo de placer en el desdoro(Molina, 2008, p.169)

Cal remarcar, que el joc simbolic té una gran i@gparia en el desenvolupament
cognitiu dels nins i les nines, a més de ser ujampir afavorir i estimular I'evolucio
del llenguatge i laparicio de la competéencia lirggiga. Aquesta evolucid és
consequencia de la intencié de voler comunicarigs@tar, exactament, el llenguatge
dels adults, fet que provoca que utilitzin paraelesignificat de les quals no coneixen i,
fins i tot, emprant paraules que no son adequaetes la seva edat.

Segons Piaget, el joc simbdlic té cinc funcions:

- Compensatoria: dur a terme accions que a la reafitan prohibides, i al joc no.

- Ligquidatoria: recrear situacions desagradableshgureviscut i mitjancant el joc
les compensen, superen i assimilen.

- Anticipatoria: anticipen els resultats de les agsio

- Alliberacié d'agressivitat.

- Canalitzacié dels conflictes.

El joc simbolic, encara que no ho sembli, també&&aomplir unes regles i normes,
pero son escollides pels infants que juguen enllaopeenent. Vigotsky es refereix a la
importancia d’aquest aspecte relacionant-lo amitdimomia moral desenvolupada per
Piaget: “Se trata de sus reglas para si mismo, reglas, codice Piaget, de

autolimitaciéon y de autorregulacion interior. El fid se dice a si mismo: debo

comportarme asi y asé en este jueguigotsky, 1982, p. 43). Es a dir, els nins i les

13



nines es diuen a ells mateixos el que han delfers@n la seva propia autoritat. Aquest

fet porta a que, alguns cops, l'infant s’enfadi afibmateix.

4.1.1. Evoluci6

El joc simbolic, com ja s’ha mencionat, s’emmaro#re els dos i els sis anys, durant

aquests anys, el joc simbolic evoluciona.

Dels dos als quatre anys, els objectes del joceprevida, convertint-se en els
protagonistes d’aquest. L'infant fa com si dornei®n si mengés.... En aquest punt, el
joc simbolic, principalment, és individual, i s'‘@tomp, nomeés quan l'infant es sent

observat.
En aquesta etapa del joc, Slade (1978) va assemlgadipus de joc simbolic:

- Joc personal: és aquell joc on tot el cos interté gran relaci6 amb el joc
sensoriomotor, ja que molts cops, quan el nin wifa corr darrere una pilota,
podem escoltar com al mateix temps narra la jugada si fos el jugador de
futbol. Slade diu que el paper escollit per l'infas amb el que es sent més
identificat.

- Joc projectat: és el moment en que es comencdrodiir objectes, que passen
a ser els protagonistes d’aquest. En aquest easjd’ corporal no intervé, és la
ment que actua. Aquest tipus de joc pot ser partd@r ninots, construccions...
Es necessaria la capacitat de concentracié peiatdes veus, elaborar dialegs

gue no tenguin un argument de dues frases...

Entre els quatre i els sis anys, apareix la reptas® de rols, on els infants adopten el
paper dels adults, reals o imaginaris, i les icEoms que hi ha entre ells, per tant, és
un joc social i cooperatiu. En aquest moment epjagsa de ser individual a ser un joc
col-lectiu, es converteix en un joc més complegaraixen els primers conflictes. Les
principals dificultats apareixen quan els infantseas de posar d’acord per a que es
desenvolupi el joc. Els infants no només juguenceioas que coneixen, sindé que
experimenten accions que no han viscut pero leemawctuir, per tant, el joc mai
comenca de zero, sind a partir d’experiencies dissper I'infant o per altres persones

gue I'envolten.

14



El joc simbolic de rols desapareix cap als sis toasgs, per passar al joc de regles,

encara que cal remarcar, que hi ha flexibilitagapé&h del desenvolupament cada infant.

4.1.2. Teories més rellevants

Hi ha un grapat d’autors que posseeixen teoriessoreflecteix la importancia del joc

simbolic en el cicle d’Educacio Infantil. Entre &gts autors i teories trobam:
Concepci6 psicoanalitica del joc simbolic

Aquesta teoria entén el joc simbolic com a expéesls desitjos infantils que els

adults han censurat.

Un dels autors que defensen aquesta teoria és,kpeei@ns diu que el motor de la vida
psiquica esta en el plaer i en els desitjos irfesdisi es veuen reflectits en els jocs dels

nins i les nines.

Winnicott, sosté que els arguments que els infarfsosen en el joc simbolic estan

relacionats amb la seva vida afectiva.
El joc simbolic segons Piaget

Segons Piaget, les persones construim de formaadtdesenvolupament, organitzam
i adaptam continuament el nostre coneixement. &gy fadaptacié dels esquemes al
mon, explica el procés d’ensenyament-aprenentatgeigim.

Per aquest autor, hi ha dues dimensions on adelstasquemes: assimilacid, adaptar
un coneixement als esquemes que ja posseim, ésudildzar els esquemes existents
per donar sentit als esdeveniments del mon; i adaod, modificar els esquemes
existents per introduir un nou coneixement quentaixa, €s a dir, revistar un esquema

existent a causa d’'una nova experiencia.

Al mateix temps, estableix quatre etapes del dedepament cognitiu: sensoriomotor,
preoperacional, operacional concret i operaciomaimél. Segons aguestes etapes,
l'autor considera que el joc simbolic es troba iablf de I'etapa sensoriomotora i

principi de I'etapa preoperacional.

15



El joc simbolic des del punt de vista de Vigotsky

Vigotsky considera que el joc simbolic és una n&taspsicologica per als nins i les
nines, a més d’estimular el desenvolupament ddulesions psicologiques superiors.
Per a ell, el joc respon a les necessitats notessdels infants i li serveix com a
resposta davant la frustracié cap al mén que nénemter tant, els infants satisfan, de
manera imaginaria, els desitjos insatisfets a sraleéla representacié o reproduccio del

mon adaptat a ells.

Al mateix temps, els infants manifesten comportas@ue van meés enlla que els
corresponents a la seva edat, avancant-se a skosatessimilant conductes superiors
al seu desenvolupament cognitiu. Aquest autor @ngjae és durant el joc simbolic,

guan es desenvolupa la imaginacio i la creativitat.

Vigotsky (2000), va assenyalar que no existeix jcgpsense regles. Per tant, tot joc
imaginari segueix unes regles de conducta. Perstajud, Vigotsky (2000) afirma que
el joc simbolic crea una zona de desenvolupamepqepren els infants, ja que durant
aguest es comporten sempre per sobre de la sevaéxiaonsiderat com una font de

desenvolupament.

Observant les teories dels diversos autors, moitscicleixen en que el joc simbolic
ajuda als infants a comprendre i interaccionar amnimén que envolta, amb el mén
adult.

4.1.3. Organitzacio i recursos

El joc simbolic el podem trobar no sols a la cuang¢ casa, siné també dins les escoles,
on tot el moment de joc esta pensat i planificab &imalitats educatives i potenciadores,
tal com diuen Ruiz de Velasco i Abad (2011, p. 97):

“Quizas se piensa que el nifio ya juega en su cas@ey con eso puede ser
suficiente, pero las condiciones de juego varigmedeiendo de los contextos en
los que se desarrolla y la escuela no debe autaggel de la oportunidad de

ofrecer al nifio posibilidades de juego interesanteaiendo en cuenta que esta
institucion es ademas el lugar de reunion por exeeia de grupos de iguales

con lo que se puede compartir el juego”
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4.1.3.1. Rol de I'educador

L’educador o I'educadora és un agent molt imporémel joc, €s qui el crea, qui el
condiciona, qui I'afavoreix, qui acompanya, ajudsgolta, observa i reflexiona. El
docent o la docent ha d’'observar i crear conteaéo®c adequats que afavoreixin el

desenvolupament i I'aprenentatge dels nins i leesni

L’educador o I'educadora té tres funciona primdsdida primera €s preparar el
context de joc, diferenciant el que es pot durrenéedins l'aula o en les zones
comunes de I'escola. Aqui ha de tenir en comptpdéei els materials emprats, ja

gue sobn els principals condicionants del joc ddtnts.

La segona és reflexionar sobre la disposicié dedtme la mestra davant del joc,
per proporcionar seguretat i ajuda als infants cagunrests la requereixin, estant a
prop, amb una actitud disponible perd no intrusis.a dir, intervenir perd sense

interferir. Aucouturier (2004) proposa una serigdates:

- Tenir autoconsciéncia: I'adult ha de ser capasaier quina és la seva situacio
emocional, per poder estar atent al que succeasesenplicar-se directament,
ja que siné podria influenciar l'infant i la rel@camb ell.

- Ser simbol de llei: 'educador o I'educadora és egtiableix les normes, pero
sense ser dictatorial. Es fonamental que hi hagirbient de permissivitat, aixi
sortira I'expressio espontania i lliure dels infanA meés, és important que
aquest indiqui quant de temps queda de joc, axingls i les nines podran
concloure les seves accions.

- Donar seguretat fisica i afectiva: ha de donar reggufisica i emocional als
infants mitjancant I'ajuda directa, sempre que émdnin, o indirecta, a traves
d’'una mirada, un gest, el to de veu...

- Tenir empatia tonica: el mestre o la mestra hade la capacitat de posar-se en
el lloc dels nins i les nines, d’escoltar-lo, d’esqr i d’ajudar-lo, sempre que ho
reclamin. Es tan important saber esperar com rioiant ni interrompre l'accio
espontania.

- Tenir disponibilitat: no es tracta només de paalarinfants, sind de deixar que
ells mateixos s’empressin, i escoltar-los.

- Establir una relacio asimétrica: 'educador o l'ealdora ha d’acompanyar als

nins i les nines sense posar-se al seu lloc igsotisense implicar-se. Només ha
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d’entrar al joc sempre que sigui necessari perlaesdificultats. Aquestes
dificultats estan relacionades amb els confliciesgnals dels infants i els que
sén consequéncies de la interaccio social quecekipixen entre ells.

La tercera i no menys important, és I'observacidjae S’observa, es registra i es
documenta per donar valor a les accions dels nies nines, ja que el que no es
documenta, no existeix. S’observa com actuen pegoorten, ja que sera una eina
atil per reflexionar, comprendre, avaluar i exteeaonclusions, tant el que els nins i
les nines realitzen com els plantejaments educa&iuss sap observar, la mirada de
'educador i I'educadora canvia, €s humil, obetes sorpreses i atent al que els

infants ofereixen.

Per tant, tal com diu Ruiz de Velasco (2006, p. “p@nsamos que el papel del
educador ante cualquier actividad del nifio debe skrde permitir, favorecer,
observar, registrar, documentar y posteriormentdélesgonar sobre ellas para

reconocerlas, sacar conclusiones y darles un setitid

Escoltar les interpretacions que fan els infantsesel que els ha ofert I'educador o
I'educadora, serveix per millorar i aprendre. El gspontani, necessariament, ha de

ser escoltat, ja que és el que senten i penséemfaiss.

Es important fixar-se en cada detall, ja que cafant és diferent, Gnic, duen un
bagatge que fa que es comportin i actuin de la raac@n ho fan. Per aixo, és
important observar de manera minuciosa, ja que gasdafacilitara comprendre’ls i

entendre’ls.

Si volem que l'observacié tengui exit, s’han deirteam compte els materials, el

temps, I'espai i la relacio entre els nins i lazesi

4.1.3.2. Material

El material és un dels principals elements que éornpart del procés
d’ensenyament-aprenentatge dels infants i del jmbdic. Qualsevol material es
pot utilitzar com a material d’aprenentatge, enagra no tots els materials estan
creats amb aquesta finalitat tal com diu Morend 8@®. 1)*multitud de materiales

son utilizados en educacion infantil con fines edivos, al igual que existe un
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extenso catalogo de materiales que se utilizan cacter educativo, aunque la
finalidad para la cual fueron creados no fuera pgdgicd, perd gracies a la
creativitat, imaginacio, investigacid i experiendels educadors i les educadores,
aquests materials s'adapten a les necessitatadtedstiques de I'alumnat per tal
d'assolir les competencies educatives necessatés. de tenir present que és un
element molt important a tenir en compte, ja quedaonara l'autonomia i

I'aprenentatge dels infants.
El material ha de complir una serie de caractgriss, entre les quals han de ser:

- Variats

- Naturals

- Atractius tant estéticament com funcionalment

- En bon estat, cuidats

- D’0s quotidia

- El més real possible

- Adaptats a les necessitats i possibilitats detnisf

- Provocar reaccions en els nins i nines

- Ser manipulables, és a dir, els infants els harpater emprar de manera
autonoma

- Potenciar i afavorir I'activitat motora, cognitivafectiva i social

- Adaptar al nombre d’infants.

Hem d’evitar material de plastic, ja que restaegpal joc i les accions que poden

dur a terme, a la creativitat i la imaginacié detss i les nines.

Els materials han d’anar canviant en funcid denesessitats dels infants, aixi

provocaran nous interessos, actituds i accions.

La utilitzacié dels materials a Educacio Infansilitnportant per al desenvolupament
a nivell global dels infants d’aquest cicle. Es domental realitzar una bona
planificacié, confeccio i una adequada seleccidndderials per tal d'adaptar-los a
les caracteristiques individuals de cada alumrafgorar materials adequats €s un
recurs potencial per poder treballar totes les @atemzies educatives que formen

part del curriculum.
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4.1.3.3. Espai

L’espai ha d’oferir benestar i seguretat, ha desgmtar la historia del joc, facilitar
la combinacié del joc individual amb el joc coltlag sense deixar de banda
I'atencié a la diversitat. Si I'espai esta ben oigat, pot educar i, fins i tot,
substituir els docents. Tot espai ha de permetrifiuiee circulacié per afavorir

'autonomia dels infants.

Els nins i les nines s’han de sentir identificatdbaels elements estétics, espacials i
narratius que els recorden a les imatges mentaldemen creades. En els espais de
joc, també hi ha missatges que transmeten cononogaaiocials i educatives, que
influeixen en el comportament, vincles i intercanentre els infants i amb els
adults. Per tant, la qualitat de I'espai no estindia sols per I'accessibilitat, la
il-luminacio, I'amplitud, la seguretat, la capati@ descobrir, la imaginacio..., sind

també pels aspectes relacionals i simbalics.

Maria Antonia Riera (2016), assenyala una seripatametres de qualitat per crear

espais:

- Habitabilitat: han de ser espais petits, confoemsbsegurs, ordenats, harmonics,
tranquils, relaxats i han de proporcionar intimitat

- Estetica: quan fem referéncia a aquest parametmg)é fem referencia a les
pells. Aquestes sén molt importants pel desenvohgra del joc i
I'aprenentatge dels nins i les nines. Son la ilihatid, la dimensio de l'aula, les
persones que hi ha, el renou, els colors neutrdesdparets, el mobiliari, els
materials de fusta i de colors neutres, els olgeqtee omplen els espais de
color, I'equilibri cromatic, la qualitat i calidesigels materials seleccionats.
L'estética també és el motor de les relacions, is#itets, llibertats i
expressivitats.

- ldentitat: els infants han de sentir que pertarayaquell espai i poder fer-lo seu.

- Comunicacio: la qualitat dels espais depenen deelasions que s’hi generin.
Han de ser espais que afavoreixin trobades, imteicaintergrupals i
reciprocitats.

- Constructivitat: els espais han de provocar cugdgsidiversitat, interaccio,

iniciativa i conflictes cognitius, motrius, afeciu
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- Polisensorialitat: els espais han de tenir un déauides del punt de vista
sensorial i perceptiu. Han de possibilitar una erpeia sensorial rica,
mitjangant:

o Un paisatge cromatic: amb diversitat de colors.
o Un paisatge matéric: amb materials naturals i éifex textures.
0 Un paisatge sonor: silenciés, que transmeti trarigat.

- Transformabilitat: un espai que permeti transforgeen funcié dels necessitats
i demandes dels infants.

- Narrativa: els espais recullen petjades i memadiesles histories viscudes,
d’aguesta manera agrupen les histories de la genhigha passat i els projectes
gue s’hi ha dut a terme.

S’ha de comptar amb espais movibles i poc estratstyrer deixar que la imaginacio
dels nins i les nines faci la seva funcio i, a nfésjlitar possibles canvis que

requeris.

4.1.3.4. Temps

En relacio al temps hem de tenir en compte queddsimportant per als infants, ja
qgue no tenen la mateixa nocié del temps que eldsadiots els temps han d'estar
ben pensats i estructurats, pero amb certa fléaibjper no transmetre presses o
tensions, i sera fonamental raonar els ritmes iesgtats infantils (moments
quotidians i les rutines diaries). Per tant, hentrdesmetre un temps que ha de ser
de calma, sense presses, sempre anticipant lesngoxccions i tenint en compte
la diversitat de l'alumnat, que cada un és diferet¢nen ritmes i necessitats

diferents uns dels altres, per tant, tal com ditcat(1986, p. 216):

“Para tratar los derechos y necesidades, se partiéi la siguiente idea: los
derechos son los mismos para todos los nifios. leaesmades, en cambio,
pueden ser comunes a todos, especificas de cmatagorias y particulares de
los individuos. De tal manera que, para que losedbos de todos sean
respetados, hay que satisfacer las necesidades sguenanifiestan como

prioritarias en ciertas situaciones.”
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Es important per als nins i les nines, que hi hagi estructura, un ordre en queé

esdevenen les coses i una duracio de les activitats

A més de dedicar temps als moments de joc, és targodedicar un temps a la
conversa, per permetre als infants poder expregsaerbalment en moments que

no son de joc.

4.1.3.5. Avaluacié

Hem de tenir en compte que quan parlam d'avalua@® referéncia a un
instrument d’investigacio, interpretacio i compriéndels processos que els infants

duen a terme.

Per tal que aquesta sigui efectiva, és importanpramdiferents técniques com
I'observacio, el registre i la documentaciod, peorseguir uns millors resultats.
També és util tenir uns parametres per veure li@rdleducativa dels infants, el seu
aprenentatge, sempre tenint en compte que cadat itfaun ritme diferent dels
altres i comprovar si han assolit els objectiuntgats. A la vegada ens permet

analitzar, reflexionar i saber si la proposta pnes#a €s adequada.

Altres aspectes que també es poden avaluar estlEtiomats amb el
desenvolupament dels infants, com aspectes fisbemitius, afectius, socials, del
llenguatge, entre d’altres. A més d'avaluar lesadgieins interpersonals, les

interaccions entre els nins i les nines i amb ediora.

En relaci6 a l'avaluacié dels infants, és importauie ells també avaluin les
activitats, d'aquesta manera I'educadora podrafapdir més, tant en I'avaluacio

com amb l'autoavaluacio.

Gracies a l'avaluacid, sera meés senzill veure gieetes que s’han de millorar en

tots els ambits.
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5. OBSERVACIO

Durant quasi tremesos he duit a ternunaobservacio de les sessions del taller de
simbolic dels infants de 4 i 5 anys, i alguisessions dels infants de 3 anTambé, he
tengut I'oportunitat devisitar els diferents espais de joc simbolic quaadintre de le
aules. A més, he duwa terme reunionamb totes les educadores del cicle per parla

joc simbolic, resoldre dubtes i compartir ids

A cortinuacid, faré una introduccio | centre i I'alumnat, iexplicaréla fonamentacio
teorica del centregl funcionament, I'organitzacio i els recurdel joc simboli, que he

pogut observar, en relacio als aspectes 1s esmentats en I'apartat anter

5.1. Context del centre

L'escola Publica Badies esta ubicada a la urbandzde Badia Gran, en el terme

municipal de Llucmajor.
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L'escola es nodreix fonamentalment de les urbacivns de Badia Gran, Badia Blava,
Tolleric, Sa Torre, Puig d’en Ros, ‘aioris” i “Las Palmeras”.

La poblacié que hi ha al voltade I'escola és jove, procedent la majoria de Palma,
S’Arenal i Llucmajor. Ala zona també hi ha un nombecensiderabl de poblacio
estrangerague va venir a viure a leurbanitzacions en els anys 90, la majoria d’e

son d’origen europeu, sobretot alema

El nivell economiade la zona aparentment és bo, ja que la majorgatdditatges son
xalets unifamiliars i pisos en edificis de pocaadlg, per¢stn moltes les persones q
hande treballar llargues jornades per poder fer falnpa@ment d’aquest. L'oferta
cultural i d’esplai de la zona és bastant po, en alguns momentBescola fa d nucli

aglutinador i centre cultur:

El centre va néixer 'anyt994 és de “doble linia’6 unitats d’Educacio Infantil i 1
d’Educacié PrimariaAixo vol dir que hi ha dos cursos a cada nivell. Elereifits
nivells del centre &olar s’organitzen per cicli 4t curs (3 anys), 5é curs (4 anys),
curs (5 anys)primer cicle (1r i 2n de primaria), segon cic3e (4t de primaria) i terce
cicle (5é i 6e de primari: Actualment al centre hi ha un total de 453 alumB@$, a
Educaié Primaria i 144 ¢Educacio Infantil. El laustre esta format per 30 mes,

joves i amb ganes d’innov
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Els trets d’identitat del centre i principis bastmse defineixen i orienten les propostes

educatives del centre son:

- Una escola publica oberta a tothom, de tots iqter t

- Una escola oberta al mén i lligada a I'entorn onirémersa, on els trets
d’identitat propis de la comunitat balear marquisnvalors culturals i socials

- Una escola inclusiva i acollidora

- Una escola que forma a I'infant atenent a la séoaadjtat

- Una escola on lintercanvi, la interaccio i el t@#ben grup esdevenen
instruments d’aprenentatge

- Una escola on es déna valor al gust per aprerefrganyar

- Una escola lligada a la vida i els canvis socialdturals i tecnologics del segle
XXI

- Una escola que potencia els valors per a la stdiitatii el consum responsable

- Una escola en la qual es promociona I'educacioapler salut en el sentit més

ampli.

Les principals linies de treball en el centre skénpeojectes i el treball cooperatiu. A
I'escola cada curs elabora les seves propies piegpdglactiques, a més d’'aguestes, tot
el centre s'implica en una série de projectes guetepen fer més dinamics els
curriculums, treballant amb una visi6 d'adquisiai@ competencies, globalitzar
'ensenyament, compartir I'ensenyament-aprenentadgeh tots els membres de

I'escola, i potencial I'aprendre a aprendre.

Aquests projectes no son activitats aillades, sjné s’han de contemplar com una
manera diferent de treballar el curriculum, per,taal tenir-les presents a I'hora

d’elaborar les programacions d’aula i aprofitar{es treballar tots aquells aspectes del
curriculum que poguem incloure. Per aquest motalgans cursos no empren llibres de
text en algunes arees, fet que permet treballaradimanera més globalitzada i partint

del context de I'alumnat.

Alguns dels projectes estan organitzats de fornmuota entre tots els professors del
centre mitjangcant les comissions, on hi ha un sm@ant de cada cicle o alguns
responsables que fan arribar al claustre les ptepate treball. Les comissions que
actualment hi ha en funcionament son la de mediartsalut, revista escolar, festes,

treball cooperatiu, informatica, biblioteca, trantnt de llengles i comunicacio.
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D’altres es treballen individualment a cada ausicicles son els responsables de fer-
ne el seguiment i facilitar-ne la realitzacio (ditpsofia 3/18, llegim en parella i
practica psicomotriu). Els continguts curriculangegno es treballen amb les dues

propostes anteriors, es treballen a les arees.

A més a més, cada any, tot el centre treballa l&mnod’'un tema comu. L’objectiu de
triar un tema de treball conjunt per tota I'esdaleilita poder compartir I'aprenentatge
entre els diferents cursos. S6n moltes les adivijae organitzen perqué els alumnes
puguin fer exposicions, presentacions, etc., onepodxplicar alld que han estat
treballant a un public que també esta interessda enateixa tematica encara que el
treballin des d’un altre punt de vista. En defiratiels permet compartir 'ensenyament-
aprenentatge amb els altres membres de I'escdien@ar I'aprendre a aprendre i donar
funcionalitat a les produccions, ja que moltes degaserveixen per mostrar a tota la
comunitat alldo que estan fent i a la vegada agsigstelen ser font d’informacio i

aprenentatge per a la resta de I'alumnat.
En relacio a les families, alguns aspectes familyaie cal remarcar son:

- La majoria dels pares i mares fan feines al setgbturisme i serveis.

- El fet de viure en una urbanitzacio fa que estiglinnyats d’altres parents que
en un moment determinat poden suplir els paregésmguan son a la feina.

- Entre les families no hi ha grans diferéncies @ambit sociocultural o economic.

- Hi ha poques families estrangeres, més 0 manctatrenmajoria de paisos de
la Comunitat Europea. Hi ha un petit nombre de liamide Sud-Ameérica i
d’Europa de I'Est que ja fa anys que viuen a laazon

- Les parelles de paisos i cultures diferents sdauéets.

- La majoria dels pares dels alumnes son mallorgdilis, d'immigrants que
varen venir a viure a les llles. Quasi tots entdadifengua catalana pero no la
parlen i desconeixen la cultura i les tradiciondeddlles, ja que viuen immersos

en I'entorn turistic de la zona, on aquests aspeatiehi sOn presents.
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5.2.  Caracteristiques de I'alumnat

En el centre hi ha una gran varietat d’alumnes angs caracteristiques, personalitat i
peculiaritats diferents, que el fa Unic. No hi lag@ enfant millor ni pitjor que un altre.
Els infants que conformen el cicle d’Educacio Itilarpresenten una série de

caracteristiques evolutives i maduratives diferents

El fet de viure a urbanitzacions fa que alguns cefss infants es relacionen amb els
infants de la urbanitzacio on viuen. Dins del agnsovint els infants es relacionen amb
els iguals del nivell, és a dir, a les activitate gealitza tot el cicle conjuntament i al
pati, els infants no es relacionen amb infants dktes nivells. Altres relacions entre els
infants vénen condicionades per les families, @s, &i els pares sén amics, els infants
d’aquests pares es relacionaran, siguin o no didixnaivell. Per tant, a I’hora de crear
relacions dins el centre, rarament es creen erfedts nivells, ja que tenen el grup de

referencia molt arrelat i consolidat.

Hi ha un gran nombre d’infants que tenen una demdrfatencié cap a I'adult constant,
ja sigui mitjancant la necessitat de contar-li aly@osa, o bé molestant a altres infants
per aixi la mestra, es dirigeixi a ells individuaim. Hi ha uns infants que quasi no es
nota que estiguin dins les aules, aquests respleste®rmes, no tenen la necessitat de
tenir 'educadora al seu costat tot el temps i égd’aquests participen poc a l'aula.
Una altra part de I'alumnat, esta sempre sotmeéslasties per part d’alguns infants que
constantment els distorsionen i molesten, aquesésigmai diuen res i els costa

verbalitzar com es senten emocionalment.

Algunes diferéncies que podem trobar entre elsratits infants, son en I'ambit del
desenvolupament motor, psicomotor, del llenguatige,la imaginacio, creativitat,

produccions propies i autonomia.

Cal dir que hi ha un gran nombre d’infants que tten@ seguiment per part de
'orientadora del centre, alguns estan diagnosticam a infants amb Necessitats
Educatives Especials (NEE) o Necessitats EducativesSuport Educatiu (NESE).
Alguns d’aquests estan derivats a I'Equip d’OrieritaEducativa i Psicopedagogica
(EOEP).
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Com he mencionat en I'apartat anterior, al ceriualment, hi ha 453 alumnes.
Podem dir que la majoria han nascut a Mallorcaerenacionalitat espanyola, aixi i tot,
hi ha 29 alumnes que tenen altres nacionalitats.ndiun nombre considerable
d’alumnes que tenen un progenitor estranger, fetedgi confereix la doble nacionalitat.
La distribuci6 de les diferents nacionalitats (gemeloure I'alumnat amb nacionalitat
espanyola que esta en situacio de doble nacianajiia hi ha a I'escola es pot veure en

el seguent grafic:

Nacionalitat de I'alumnat estranger

Regne Unit
5,0%
Suissa

Bélgica

15,0%

5,0%
Paisos Baixos
14,0%
Noruega
5,0%
Kazakhstan
4,0%

Italia

4,0%
Franca
5,0%
Eslovaquia
6,0%

Alemania

37,0%

5.3. Marc teoric del centre

En relacié a la fonamentacio teorica que emprardre per realitzar les sessions de joc
simbolic, em van comentar que no tenien cap refdéegmic, que no es basaven en cap
autor, pero tenien coneixements d’aquests. Em vapopcionar un document amb el

qual cada any es basen i 'empren per fer les progcions. Aquest document es va

crear I'any 2013, i hi inclouen els seguents apsirta
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Justificacio

Els infants poden créixer autbonomament quan dispdaen temps i un espai ajustat a
les seves necessitats i ells en sén els protagenituesta premissa descriu molt bé la
manera de fer de I'espai i moment de joc simboliesgola. Els infants es troben en un
espai lliure, amb els materials que ells desitgeagdaptat a les seves necessitats

maduratives.

Al llarg dels anys i després d'organitzar raconpdeimbolic a totes les edats, ens hem
adonat que no sempre oferim als infants la vargatacons necessaria perque puguin
simbolitzar els seus pensaments, perqué puguinadsé anar a partir dels seus
interessos i desitjos. No tots els infants gaudene racod de la mateixa manera. Per
aquest motiu i després de veure la desmotivacioppdr d'alguns alumnes trobarem

necessari un canvi per tal de donar respostansddisfaccio.

Donem per suposat que els infants juguen com abgrexes | mares a la cuina, parant
taula i preparant el dinar, la realitat actual emsfirma que no tots els infants disposen
d'aguestes experiencies tan enriquidores, per & cpsa simbolitzar allo que no
coneixen els resulta prou dificil, i alhora pocemeissant. La societat ha canviat i els
infants d'avui en dia reben una gran quantitafafimacio, d'imatges i coneixements

gue augmenten les seves capacitats per crearndggressibilitats.

Per aquest motiu i després de realitzar diferamsos de formacio hem dut a terme una

nova manera d'organitzar els racons de joc simbolic

Cal destacar que a les aules de 3 i 4 anys dispiaaco de caseta (o d'aquell que el
grup-aula li interessi) per aquells infants queessiten realitzar aquest tipus de joc i

que resulta de la mateixa manera fonamental EEuatreixement.

Aquesta nova manera es fonamenta en material nacesatque dona la possibilitat
als infants de crear tot allo que esta a la sev#,nmes aquelles experiencies viscudes
(com anar d'acampada, en tren, en avio, al cingmaaquelles observades a partir
d'altres mitjans i que alhora augmenten i doneméoa la seva imaginacio (la selva, els

pirates...).

El material no estructurat és aquell que no hat esfaecialment pensat per educar o

jugar, pero que sense dubte ofereix grans posatbilper a que l'infant investigui per si
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mateix, des del seu propi interés i curiositatsimads. Normalment es tracta d'objectes
guotidians o naturals, que s'ajusten a les nea&ssie jugar per adquirir un major
coneixement del moén que els envolta. La graciaidded'aquests materials és que sén
barats (o gratuits) i poden ajudar a promoure wmsaencia sobre la necessitat de
reutilitzar i no consumir irresponsablement. Alhpden ser molt Utils per educar en
matéries com les matematiques. Els infants senseaade descobreixen jugant,

diferents formes i caracteristiques dels objecesgitzen jocs de traspas i de series, etc.

Es important que el material estigui ben organitzate sigui facilment accessible. Per
aquest motiu a la sala multifuncional on duem anéeel joc simbolic trobem uns

prestatges on hi ha emmagatzemat tot el materialcapses identificades amb els seus
cartells i fotografies corresponent. El momentetoHida és un moment que forma part
del joc i per tant sempre es deixen minuts ped anihuts per a dur a terme aquesta

activitat.
Alguns objectes quotidians, de rebuig, de reutilitar i naturals:

- Pinces de roba

- Rotllos de paper de WC i de cartré (de cortinetifes)
- Tubs de diferents materials

- Pots i capses de diferents mesures i formats

- Claus i cadenats

- Miralls

- Taps, tapes

- Anelles

- Xapes

- Escorces

- Botelles

- Teles

- Pinyes

- Oueres

- Esponges

- Culleres, plats, biberons, tassons de quan erds pet
- Cordes, cordons i cintes

- Copinyes i altres materials de la natura.
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Ens hem adonat que el joc amb material de rebuagenal que podem reutilitzar o
material natural, afavoreix la creativitat delsaimifs, I'experimentacio, el descobriment i
sobretot atenent a les diversitats dels infantgsanecessitats de tots i cada un dels

infants sigui I'edat que sigui.

Pel que fa al material estructurat, com una cuijgetauntada, potser no s'adapta al que
ell pensa de cuina o al que ell té a casa o alefjueeu sovint. Per aquest motiu una
opcié que tinguérem abans fou organitzar el jochelim amb materials el més real
possibles, la qual cosa tampoc va funcionar com esperavem. Aqui fou quan

decidirem que potser els jocs proposats no s'agaptala seva realitat propera.

Els infants de 3 anys es troben en diferents etapekitives, hi ha nins que encara
necessitin experimentar, descobrir, jugar amb elter@h.. omplint i buidant,

acaramullant, fent torres, etc. un joc meés hearfsr dir-ho d'alguna manera. Joc que
amb la imitacié i observacié dels altres juntameambb el propi creixement i

desenvolupament evoluciona a agafar un objectecoi@m si... 0 usar les semblances del
propi objecte amb l'imaginari i jugar com si, pgemple un tub podria ser una espasa,
una tela una capa... finalment no necessiten trebablances entre ambdds objectes
reals imaginaris i simplement crear situacionsode gle representacié. Un restaurant, un

cinema fet amb les anelles com a cadires i unaagap®s a pantalla, etc.

Alhora cal dir que a les sessions de joc simbaliakté partim d'uns rituals, objectius i
normes basiques. El llenguatge esta present dignta sessio i €s un dels objectius

primordials a treballar en aquestes edats.
Aix0 ens proposa un repte, observar com juguehersanalitzar-ho.

L’observacié és un recurs que ens permet avalgaprieduccions dels infants a partir

del que veiem que passa a la vida quotidiana daules.
Tot parlant del joc simbolic

Tot plegat el joc facilita el seu procés d’apreagge social. Esdevé una evolucié en el
tipus de jocs que realitzen i amb qui i com. Idment busquen al company com un
mirall per imitar, per comunicar-se i per aprendvigs endavant entrem en la fase en
que la relacio6 sol iniciar-se a partir dels objecttel material que s’intercanvien o que

reclamen, pero el joc encara es dona en paralAelpartir dels quatre anys
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(aproximadament), amb l'inici del joc de rols, ka& es dona en funcioé del company. A
mesura que avanca en el seu procés de socialitzacidpareixent els jocs meés reglats,
els jocs on el grup té un paper important i on sadapréen a tenir un lloc dins d’aquest
grup, i tot el que aixd comporta respecte a l'asigio d’actituds i valors, com poden

ser la cooperacio en les accions i la possibiigatompartir els significats.

Importancia d'estructurar el temps i I'espai

L’observacié que suggerim esta organitzada al mbltee cinc parametres: material,

espai, temps, relacio amb si mateix i relacio alslseus iguals.

- Material: Necessita alguns materials en concret. S’aprojgisdabans de
comencar a jugar, sabent el que vol. Vol apropade les joguines que tenen
els altres i un cop les té no va més enlla. Escdegpgoguines. Les acumula.
Les pot deixar. Utilitza I'objecte per comunicara@b els altres. Comparteix
els materials que fa servir. Utilitza els objecegons la seva funcio.

- Espai S’'ubica sempre en el mateix lloc. Necessita eseagl seu propi espai de
joc. S’adequa als espais que ja estan estructurats.

-  Temps:Actitud amb que espera l'inici de l'activitat l@di. Li costa acabar,
I'endreca és una bona excusa per continuar judacepta els limits del temps.
Com es fa present el temps durant el joc. S’enmet® qualsevol cosa. Es
centra en el joc una bona estona. Necessita pptaadae a les noves exigencies
de la situacio. Es dona alguna transformacié depsedurant el joc (abans era
de nit, ara és de dia...).

- Relaci6 amb si mateiSovint juga sol. Representa la seva historia statalels

altres. Participa en I'activitat perd no se sap saasl que fa. Reclama la
presencia de I'adult. Motius pels quals el buseadidre situacions, ficar-lo dins
del joc, ser reconegut per ell). Intenta comung@ramb els seus companys.
Sempre desenvolupa el mateix rol. Hi ha unes cotsstn el seu joc simbolic.
Pot canviar de personatge. Juga espontaniamemiagas d’escoltar als altres.
El seu ritme personal pot ser compartit pels altfBs bastant iniciativa.
Introdueix ruptures. Sembla confiar en les sevessipditats. Expressa
sensacions i emocions mentre juga. Mostra satisf@eccaquesta situacio.

- Relacié amb els seus iguaRepresenta accions aillades. Participa, al gey ai

d’alguna historia dels seus companys. Els imitguén al mateix perod cadascu
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des del seu rol. Hi ha adaptacio mutua dels rotengarteixen la historia. Es
posen en escena diferents contextos (que podanrédatio amb els diferents
espais de joc simbolic). Hi ha interaccié entreestm diferents ambients. Les
accions semblen organitzades per un guio. Hi hiil sonductor. Companys de

joc més frequents.

L’espai de joc simbolic facilita 'observacié dorgie els infants estan molt engrescats
en la seva activitat, per tant es mostren d’'unaéototalment espontania, i 'observador
extern passa practicament desapercebut. Perdansots ens cal planificar el moment
oportu i dotar-nos de la pauta que ens permetillrecades significatives dels
parametres que hagim escollit. Una pauta orgarateadcolumnes ens permetra recollir
informacié de cada infant en concret (prognosi)ei ld situacid global del grup
(diagnosis).

En el joc simbolic cada infant s’expressa de fopasdicular, mai trobem dos nens que
juguen igual. L'actualitzacioé d’aquests cinc paréneereflecteixen aspectes importants
de la construccio de la seva identitat personakeseblidar que aquesta es dona gracies

a la conjuncié de I'ambit espaciotemporal i dehcgdnal.

5.4. Formacio del professorat

La formacio del professorat és un factor importartenir en compte, a I’hora de dur a
terme qualsevol metodologia educativa, ja que maodiss, d’ella dependra la seva
funcionalitat i I'éxit. Aquesta també és importgrer fer front a la realitat canviant
dintre de les aules, i al fet que la societat estaconstant transformacié. Al mateix
temps, la forma d’aprendre dels infants va canyigtal que les seves necessitats
educatives, afectives, cognitives... Un mestreamestra, de forma critica o reflexiva,
ha de fomentar I'adquisici0 dels coneixements itrdess que contribueixen al
desenvolupament de les seves competéncies profaksiPer tant, ha d'estar en
constant formacié i reciclatge per poder millorar,que és I'agent dels canvis i la

innovacio.

En relacio a la formacio del professorat del cidlEducacié Infantil, de les nou

educadores que hi formen part, nomeés dues tenefoumacioé dirigida al joc simbolic i
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a les instal-lacions, aquesta formacio la van darrae fa més de cinc anys. La resta de
mestres, fan servir els coneixements que van adgiurant els seus estudis i de les

formacions que han realitzat en relacié als ambieespais a I'aula i en el centre.

5.5. Organitzacio i recursos

Al CEIP Badies, donen molta importancia al joc sty ja que per a ells, és un
moment privilegiat per a que I'infant es conegui aateix, es relacioni amb els altres,
experimenti i deixi créixer la seva imaginacio eativitat. Hi podem trobar el joc

simbolic estructurat, que té el seu espai dindd;auel joc simbolic no estructurat, que

es realitza en els tallers.

En relacid6 al joc simbolic estructurat, cada tutdi@ganitza seguint els seus
coneixements i criteris, és a dir, la tutora delBaescull els materials, el temps que hi
destina dins I'horari, si hi destina un racé o mMié&spai on l'ubicara, els objectius que

pretén aconseguir i la finalitat.

Per altra banda el joc simbolic no estructurat ganteix en els tallers. El taller el
realitzen els infants de 3 anys per una banda, inéhnts de 4 i 5 anys, conjuntament,
per una altra. Els infants de 3 anys hi assistecasla setmana, una hora cada aula. En
canvi, el taller dels infants de 4 i 5 anys, esd#ix en dues sessions d’'una hora cada
una, per tant, cada grup hi va dues setmanes ssguia final de curs han tengut quatre
sessions. Tant les sessions de 3 anys com lesidg @nys, estan enfocades a les

instal-lacions i a les construccions.

Els infants de 3 anys duen a terme el taller antpgrup, és a dir, cada aula es divideix
en dos grups i al cap de la setmana passen toisfatgs. Els dimarts hi van els dos

grups de la linia A i els dijous els de la linialBeducadora és la mateixa per als dos
grups d’aquest nivell. La sessi6 té una duradasdgumranta-cinc minuts i consta de
tres parts: la primera és una assemblea iniciglial d’entrada, la segona és el moment

de joc simbolic, i la tercera part, és I'assemffilea o ritual de sortida.

Els infants de 4 anys i 5 anys duen a terme @rtatinjuntament, cada aula es divideix
en quatre grups, per tant, al taller hi assisteixemgrup de cada aula, un total de dotze
infants. La linia A hi assisteix els dilluns i lnie B els dimarts, el material, els
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objectius i la sessi6 és la mateixa els dos desge els infants i 'educadora. Les
educadores que duen a terme aquest taller es xeanper fer una programacio,
elaborar els objectius, els materials i la consigma@ada sessio. La sessio té una durada
d’'una hora i consta de tres parts: la primera wsarablea inicial o ritual d’entrada; la
segona és el moment de joc simbolic, i per coneltausessio es fa una assemblea final

o ritual de sortida.

Un cop els infants han passat per les dues sesdemsducadores realitzen una
documentacié amb les imatges que han fet del momenjpc i hi adhereixen les

representacions.

5.5.1. Rol de 'educador

Les educadores que duen a terme el taller de folddic son tres, la +1 de 3
anys, i les dues tutores de 5 anys. El seu prihapp@s I'elaboracioé i creacié de
propostes que compleixin els objectius que es @i@m, mitjancant
instal-lacions, per afavorir el desenvolupamenégral dels infants. A més,
adopta un rol d'observadora directa del joc, meatiad esta present sempre que
els infants requereixen la seva ajuda. També ieftex sobre la practica
mitjancant les fotografies que fa durant la sedsgrepresentacions dels infants,

I'observacio i 'avaluacio.

En relacié a les tres funcions de I'educadora, esmies anteriorment, aquestes

les compleixen.

En relacié a la primera funcid, les educadoresamsgbles del taller de joc
simbolic es reuneixen a principi de curs, i semgue sigui necessari, per
preparar les sessions del taller. El que fan ésagparelaborar el context de joc,
planificar els dies que es duran a terme les sessqgensar els materials que
empraran, el temps que hi dedicaran, com distabuiespai que el centre els ha
proporcionat i com faran la presentacié de cadade&es sessions, tenint en

compte I'espai, els materials i les necessitatsatlennat (vegeu annex I).

De la segona funcié dependra el desenvolupamenia deessid i del joc.

L’educadora a I'assemblea inicial, presenta el nateddna unes consignes a
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seguir durant el temps de joc. Aquestes poden feeruna construccio en

parelles, fer una construccié amb la condici6 ddemda sol, emprar sols dos
materials, emprar I'espai delimitat per la mestre'educadora es situa a un
costat de I'espai, on els infants la veuen per@miorpeix el funcionament del
joc, amb una rabrica per observar a tots els isfata camera fotografica, per
captar totes les accions i fets espontanis dedsisf amb la finalitat de deixar-
ne constancia. Aquesta disposicio dins I'espamgsritant, ja que es manté en
un segon pla i esta present i atenta, per podenvertir sense interferir en el joc
espontani de I'alumnat. Sempre que sigui necesseritrobi oportu interve, i

esta a la disposici6 dels nins i les nines pertgréajuda que requereixin.

Seguint les pautes proposades per Aucouturier j208ducadora les compleix
quasi totes. Es un simbol de llei que els infagriemn molt present, ja que com he
dit és qui dona les consignes, posa les normesmegid’expressio lliure; dona
seguretat fisica i afectiva quan és necessarse i demana; té molta empatia
tonica, ja que en tot moment esta atenta al quesfpera i escolta, deixa que els
infants s’expressin lliurement sense jutjar-loget, molt important és que mai
s’anticipa a les accions dels infants; esta didgeni estableix una relacio
asimetrica amb els nins i les nines, ja que elsnpemya en tot moment i pocs
cops entra en el joc, només si els infants no padsaldre els conflictes o

algunes situacions ells sols.

| la tercera funcio, podem dir que és la fusidsutat de les dues anteriors, ja
gue l'educadora ha de reflexionar sobre el que laatgjat i una de les

estrategies per aconseguir-ho és I'observacioregitres. A més, per a que
'observacio i el registre tengui exit, és impottaenir en compte els altres
factors d’organitzacio i recursos que hi interveridaducadora du a terme una
observacié directa, un registre fotografic i segueia rubrica que va completant
mitjancant les observacions. Aquests registreseitmeten fer una avaluacio,
reflexionar, comprendre i donar valor a les accioie$s infants i fer una

documentacio per a que quedi constancia d’aquastésns.

Per tant, podem dir que el rol que adopten les athwes al taller de joc
simbolic és I'adequat i adient, donant el protagow als infants i les seves
accions, com també passa en el joc simbolic esnatct
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5.5.2. Material

Al CEIP Badies consideren que el material és @lgyal factor que forma part
del procés d’ensenyament-aprenentatge.

El material que empren a les sessions de joc simbol estructurat, no esta
elaborat amb la finalitat que les educadores iirdlEnts I'empren. Aquest és
natural i reutilitzat, quasi no hi ha elements tlestic, tot és de fusta, cartro i
d’Gs quotidia. Alguns dels materials més emprats: gonces de fusta per
estendre la roba, teles, llaunes de diverses midgses de cartrd, pinyes, tubs
de cartr0 de diferents mides, CD’s, entre d'altrestalment accessibles
autbnomament. Es molt important el fet que hi hegments naturals, ja que
fomenta I'aprenentatge, la imaginacio i creatividats infants. L’anic material
de plastic que hi ha son unes botelles d’aiguadsyitbtes de la mateixa forma i
mida, unes cintes de colors que son d’un tipusldstip fort i unes canyetes

resistents amb unions que empren per fer constmci

A més, a cada sessi6 el material és diferent, nem=teix, fet que permet als
infants no perdre linteres per crear i descobsieguir potenciant la seva
imaginacio, i anar adaptant-lo a les necessitdtsries i les nines. Sempre que
un material esta desgastat o espenyat, I'educaeloratira. La quantitat de
material és adequada per al nombre d’infants gsistasen a les sessions, pero
és cert, que els infants sempre volen tenir molndeerial i el fet de compartir-
lo els hi costa una mica. En aquests casos éslgatadora intervé o ells li
demanen I'ajuda per resoldre el problema.

A les sessions que he pogut assistir, el matesigiresentava de dues maneres,
en unes sessions el material estava dins capsestdg en una paret de I'espai,
agrupats pero sense formar cap instal-lacio (vageex Il). En altres sessions,
I'educadora presentava el material en forma detnmwd o instal-lacié, uns
cops col-locava les llaunes formant un rectangle part de dintre hi col-locava
les pinyes i seguidament unes cintes de colongsatiops, formant un espiral
anava alternant pedres, llaunes i pinyes; d'altieis, un cercle amb tubs de
cartré i cossiols i al mig teles (vegeu annex IQuan els infants arribaven a
I'espai, havien de fer hipotesis del qué creien epae entre les quals van sortir:

un bosc, un castell, una pantalla d’'un cinema,amt de princeses, una pista de
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carreres, un avio, un coet, una voravia, un riupaoimt, una carretera, un cargol,

un dibuix, entre d’altres.

Fent referencia al material de joc simbolic estrtattque hi ha dins l'aula, cada
aula és diferent i hi podem trobar material mohata divers entre les sis aules.
Trobam aules on tot el material és de fusta o fevoon la cuina, les taules,
cadires..., reciclat, material quotidia que empeamel dia a dia. Pero en algunes
aules també hi ha material de plastic, com per ekemplats, forquilles,
ganivets, culleres, tassons, cotxets de pepesnesdgiruites i hortalisses...

(vegeu annex IV).

Podem dir que el material que empren al tallerdexjaat, perd és cert que el
material de les aules és una de les coses que paitlerar i pensar, ja que Si
substitueixen el material que tenen de plastic mpaterial de fusta o d’us

quotidia, potenciaran, encara més, la imaginacréativitat dels infants.

5.5.3. Espai

L’espai €s un element a tenir en compte, no solel enoment de joc sind per
dur a terme activitats de qualsevol caire i metogial. L'espai on es realitza el
taller de joc simbolic és I'escola matinera, unaespomu per a tot el cicle
d’Educacio Infantil (vegeu annex V). Aquest esgaaépli, de fet, 'educadora
delimita I'espai per poder observar-los millor; temés lluminds i de facil
accessibilitat, ja que els passadissos de les dalescle donen a aquest espai.
El fet de ser un espai ampli, permet que els isfaptiguin fer grans
construccions i instal-lacions amb el material,és e permetre combinar el joc
en petit i gran grup amb el joc individual i afavda total autonomia dels
infants dins d’aquest.

Com he esmentat en I'apartat anterior, Maria Aradiera (2016) va assenyalar
uns parametres de qualitat per crear espais, dells descola segueix els

seguents:
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Habitabilitat: com he dit és un espai segur, cdafile, ordenat i alguns cops
tranquil, I'Gnic mobiliari que hi ha son tres tasilamb cadires adaptats als
infants.

Estetica: I'espai és lluminds, ja que disposa desdportes que donen a
'exterior amb vidres i tres finestres petites;spai és bastant gran, pero
I'educadora el redueix; les persones que hi hd’edncadora i els nins i les
nines; és un espai silencids, on no hi ha quasiudes parets son de color
blanc i beix, encara que en una paret hi ha dos pirats de color negre,
fet que no carrega I'espai, a meés, el terra noeegapbla, sind de parquet
imitacié fusta, aix0 provoca que els nins i lesesimo tenguin fred; el
mobiliari és quasi inexistent, ja que a I'espai go®gren no esta moblat; i els
materials que empren han estat pensats abangg@ecddora.

Identitat: els infants saben que I'espai els pgrtgnque é€s on duen a terme
I'escola matinera, altres tallers i activitats déau

Comunicacio: I'espai afavoreix trobades i interdande grups, ja que els
infants de 4 anys realitzen el taller amb els itsale 5 anys.

Constructivitat: I'espai és bastant provocador deositat, ja que sempre
gue hi van troben alguna cosa nova i diferent; reslyeixen interaccions
entre iguals i entre infants i adults; afavoreixntaginacio i la descoberta, ja
gue no tenen cap mena de distraccio; i els prifeipanflictes sén motrius,
afectius i cognitius, a I'hora de relacionar-se ahinaterial i entre els nins i
les nines.

Polisensorialitat: referent als tres paisatgesurésespai que disposa d’'un
paisatge cromatic, amb colors neutres i algunesepgpinzellades, en un
petit raco, de colors com el blau, groc, vermel'un paisatge materic amb
materials naturals, reciclats i de diferents teedur d’un paisatge sonor que
proporciona tranquil- litat als infants, on moltgspl’Unic renou que hi ha és
el dels nins i les nines interaccionant entreielmb el material.
Transformabilitat: I'espai esta sempre buit perdfuercio de les necessitats
és facil de transformar, és un espai polivalens Hlatins és l'escola
matinera; durant I'horari escolar, I'empren totss ativells del cicle
d’Educacié Infantil per dur a terme el taller de jgimbolic, el de taules

d’experimentacio, per treballar amb mig grup...
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- Narrativa: aquest espai, a les parets disposa dedamentacié elaborada
per les educadores encarregades de totes ledastivtaller que es fan en
aguest espai, d’aquesta manera, recullen les ieistéiscudes, els projectes i
fan que els infants sentin que l'espai els pertgamygue veuen les seves

fotografies i les seves accions.

Perd aquest espai té alguns inconvenients. Eldeted un espai que connecta
tots els nivells del cicle, dona accés a l'aulgpdieomotricitat i uneix les aules
de I'etapa d’Educacio Infantil i les aules d’Educéaerimaria, fa que hi hagi un
constant transit de persones i d’'infants. Duranteat|pas per I'espai tant els
educadors i les educadores com els infants, sananolt en compte, toquen les
construccions i s’esbuquen, fet que fa que el ptapi entri en un estat de
tristesa, ja que li han destruit la seva creacd.t&t, I'espai deixa de tenir una
gran tranquil-litat, deixa de ser un espai relagag proporcioni intimitat als
nins i les nines i romp el paisatge sonor. Si elftreedisposes d’'un altre espai
qgue no fos de pas, els infants es trobarien mésta ot aixo pel que fa al taller

de joc simbolic no estructurat.

En relacio al joc simbolic estructurat, cada audpalsa d’'un espai destinat al joc
simbolic, aguest generalment és la cuineta, lat@ase espai per fer de pares i
mares (vegeu annex IV). Alguns cops, aguests seai€es troben fusionats en
un. Cada educadora responsable de l'aula, pensgai’@ el material. Dintre

d’aquestes, podem considerar que la plastilinapelgubs, les disfresses, el
teatre i les construccions, també és joc simbfdigue normalment, els infants
realitzen accions que han vist dels adults o elevisio, com per exemple,
elaboren pistoles, fan caragols, construeixen tsiu@s vesteix com si fossin

actrius...

5.5.4. Temps

Al centre, tenen molt presents els ritmes delsnisfa la importancia que té el

temps en aquesta etapa.

Fent referencia al joc simbdlic no estructurat} faels infants de 3 anys com

pels de 4 i 5 anys, la durada de la sessi6 és dioma i consta de tres parts,
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'assemblea inicial o ritual d’entrada, el momestjdc simbolic i 'assemblea

final o ritual de sortida. A continuacié s’expligae es du a terme en cada una

de les parts en que s’estructura el taller deijobdlic:

Infants de 3 anys

Infants de 4 i 5 anys

Assemblea inicial
o ritual d’entrada

Els infants, quan arriben

'espai, es troben amb un

instal- lacio elaborada per

'educadora, aquesta
inventa una historia per
presentar la instal-lacio, &
mateix temps que els
infants expliquen el que
veuen i el material que h
ha. En algunes ocasions
ajuden a muntar la
instal-lacio a la mestra i
duen a terme la mateixa

conversa.

1 Quan els infants arriben 3
a |'espai, I'educadora
presenta el material,
demana que creuen que
ha?, que veuen?..., algun
Il cops hi ha una instal-laci
o d'altres el material esta
col-locat dins capses de
cartré. L’educadora dona
, les consignes i instruccior
corresponen que han de
seguir els nins i les nineg

durant la sessio.

O~

S

S

Moment de joc
simbolic

Aquest moment és el mé
important, és I'hora
d’experimentar amb el
material, de descoberta, ¢
construccio i gaudir. Té

una durada de trenta

minuts.

5 Aquesta segona part té ul
durada d’uns trenta minut
aproximadament. Es el

e moment més important,
d’experimentar amb el
material, de descoberta, ¢

fer les instal-lacions

corresponents i gaudir.
Alguns cops es du a term
una representacio de la
instal- lacié/construccio qu

han creat.

le
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Els infants duen a terme
una conversa on explique
el que han construit en e

moment de joc simbolic, i

Es du a terme una
nconversa, on tots els infan
expliquen el que han fet

el moment de joc simbolig

Assemblea final o en algunes ocasions, | amb qui han construit i es

U7

ritual de sortida comencen a fer petites fa una avaluaci6 de la

O

representacions de les | sessio. Aquesta avaluaci

construccions. consta de quatre items, q
explicaré en l'apartat
corresponent a I'avaluacio

explicaré.

En relacio al temps que es dedica al joc simbddicestructurat, pens que la
sessio esta ben estructurada, ja que esta congerstma assemblea inicial, que
permet als infants observar el material, fer higgtee la instal-lacié presentada
i que la mestra doni les consignes pel temps dsijobolic. A continuacié hi ha
el moment de joc, on els infants experimenten aminaerial, elaboren les
construccions pertinents seguint les consigned’gdecadora ha donat. Durant
aquest temps, I'educadora observa els infantseless accions, interaccions, els
possibles conflictes i la seva resolucio, i quam &eabat de fer la construccié fa
una fotografia d’aquesta amb els seus creadorgsa @m algunes ocasions, fan
una representacio en un foli, de la construccid.fiRalitzar, es du a terme una
assemblea final, on els infants expliquen les sage®ns, amb qui 'han duta a
terme o si ho han fet sols, a més d’aprofitar peuha avaluacié de la sessio, si
els ha agrada molt, normal, poc o gens, i explesraons de la seva eleccio.
D’aquesta manera potencien el llenguatge dels tsfaverbalitzar les seves
accions, ja que hi ha molts de nins i nines queadta donar veu al que fan, per
tant, podem dir que I'educadora sempre anticipadesns.

Un fet que consider important és que les sessiengpi®e tenen la mateixa
estructura, per tant, els infants no viuen situaiooves, encara que el material i
les consignes siguin diferents. A més, I'educadpran manquen uns 5 o 10

minuts per a que acabi el moment de joc simbolg,agisa que aquest aviat
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acabara i han d’anar acabant les seves constrg¢c@® permet que els infants

tenguin temps d’acabar i no es frustrin perquearofimalitzat la construccio.

En relacié al temps que dediquen al joc simboli@swucturat al llarg del curs,
consider que per la importancia que té aquestdidé I'etapa d’Educacié
Infantil no és suficient, ja que al llarg del mets infants només hi dediquen
dues hores, fet que consider insuficient per 'apnéatge que els aporta i la
importancia que té. En una de les reunions van otangue aquests tallers era

el primer any que els duien a terme.

5.5.5. Avaluacié

Perqué l'avaluacié tengui exit, les educadores dalitzen mitjancant tres

tecniques, que son l'observacio directa, el registtografic i escrit, i una

documentacié que elaboren després de la sessi@eigbs altres dos registres.
Aquestes tecniques permeten analitzar i reflexignare la propia practica i les

propostes educatives presentades.
Al centre, es duen a terme tres avaluacions:

- La mestra avalua als infants: 'educadora, mitjahgea taula d’observacio
(vegeu annex VI), avalua el moment de joc delsitsfanitjancant tres items,
gue son la participacié on s’avalua la iniciativaga, imitacio, es deixa dur
o fa voltes; I'autonomia, miren si l'infant reclafiadult, la comunicacio, si
parla, la simbolitzacio...; i el progrés, a mésfelealgunes observacions al
respecte. Dintre d’aquests tres items hi ha quebedls d’avaluacio, novell
(no participa/ no és autonom/ no progressa), inigaoments puntuals
participa/ moments puntuals és autonom/ momentduplsn progressa),
avancat (a alguns moments participa/ a alguns mzmé&n autonom/ a
alguns moments progressa) i expert (participa dedactiva/ té autonomia
de forma activa/ progressa activament). Per tamtfaeuna avaluacio del
desenvolupament dels infants, relacionat amb aspedocials, del
llenguatge, fisics, cognitiu i de les interaccions.

- Els nins i les nines avaluen la sessio: aquestluasia consta de quatre

items que s6n m’ha agradat molt (aixecar les dwessm agafar una cinta de
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color taronja), m’ha agradat normal (aixecar undiagafar una cinta de
color lila), m’ha agradat regular (les mans plegadeagafar una cinta de
color groc) i no m’ha agradat (els dits per avalina cinta de color blau). Es
donen quatre items, ja que si només se’n donenni@ss infants no saben
quin escollir i agafen el d’enmig, d’aquest mankamaluacio no és 100%
real, encara que hi ha infants que estan condiiguer I'opinié dels seus
companys.

L’educadora fa una avaluacio de la sessio: mitjaindas altres dues
avaluacions. Les observacions que fa dels infaate actuen davant el
material i entre ell, i si els ha agradat la sessiw, li permetra reflexionar i

aprofundir en els aspectes que ha de millorar,iaapvmantenir.
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6. CONCLUSIONS

El joc simbolic, durant els primers anys de vidés defants, aproximadament fins als
sis anys, és fonamental per al seu desenvolupantegtal. Durant aquest temps, el joc
va evolucionant, des del punt en que els objeatbsen vida, fins al joc de rols i la
recreacié de situacions de tota indole. Aquesp@met als infants expressar les seves
emocions, necessitats, desitjos insatisfets, detxéixer la seva imaginacid i la
creativitat, i conéixer mons nous. Ho aconsegueiréfancant el que s’anomena “fer
com si”. A més a meés, els permet desenvolupareelgliatge i I'empatia, adoptant
diferents rols. Aixd ho podem observar en les difi&s teories que proposen autors com

Piaget i Vigotsky, entre d’altres.

A l'inici d’aquest treball, em vaig marcar uns atijas, els quals després de dur a terme
una recerca i gracies al meu centre de practipleSEIP Badies, que m’ha permes
realitzar-hi una observacid, he pogut assolir fatisriament, encara que m’hagués
agradat dur a terme més hores d’observacio peniobtellors resultats i dur a terme

alguna proposta.

Les observacions m’han permes realitzar un receillfdncionament, organitzacio i

recursos que empren i dels quals disposen al centre

Al centre hi podem trobar el joc simbolic estruatuamb material elaborat amb aquesta
finalitat; i el joc simbolic no estructurat, que @s a terme amb material elaborat amb

altres finalitats i per a altres usos.

El centre no disposa d’'un mar teoric ben elabarat) referéncies a autors. Pens que els
seria de gran utilitat tenir-lo, ja que tenint empte la importancia que donen al joc
simbolic i a les potencialitats que té, els perraeiconseguir millors resultats, i tot
docent nou que entrés al centre no hauria de demamaes du a terme aquest. A meés,
com ja he dit en un apartat anterior, la formaabpiofessorat és molt important per a
gue tota metodologia educativa tengui éxit, i alti@ en relacié al joc simbolic, manca,
encara que és cert que les educadores tenen coegitseesobre aquest i son conscients
de la finalitat i de la importancia que té, perd’leora de realitzar-lo, els seus
pensaments no es veuen reflectits. Si el centr@aofereix I'oportunitat de formar-se
en relacié a aquest tema, elles ho podrien fer deema externa a aquest, ja que els

resultats serien molt millor, perque la seva vigirlitzacié respecte a aquest canviaria.
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En relacio a I'organitzacio i recursos dels quadpasa el centre, en general, després de
I'observacio, la valoracié és molt positiva. Paque el joc simbolic tengui exit, hem de
tenir en compte diversos factors com son el rol'educador, el material, I'espai, el

temps, I'avaluacio i, com ja he dit, la formacid gefessorat.

Les educadores tenen molt clar quin és el seu moltot moment, estan molt
conscienciades de la importancia que té la pregame I'espai, I'observacio i la
reflexié que fan. En tot moment deixen volar la@mnacio, creativitat i autonomia dels
infants, sense anticipar-se ni interrompre el ddet de deixar una total autonomia i no
intervenir, si no cal, no resta importancia a lesit@ds que han de posseir davant

d’aquest.

El material és el principal mitja de relacio i apeatatge dels infants. Els materials que
empren son molt variats, alguns estan creats asfinigitats que li donen i altres no,
sén atractius, reutilitzats, canviants, abundantsaturals, per a poder fomentar la
imaginacio, creativitat, investigacio i autonomeéameés d’adaptar-se a les necessitats
dels infants. Es molt important comptar amb I'alc&@le material de plastic, ja que no
s’adapta a les necessitats dels nins i les ninésmenta cap de les capacitats d’aquests.
Es fonamental que les educadores tenguin en conmetesin molt bé el material que
oferiran als infants i com ho faran, ja que si no,aconseguiran el desenvolupament
dels infants. Per tant, tots els materials de iglasts quals disposa el centre, haurien de

ser eliminats.

Un espai que educa és un espai segur, tranqumjriis, ben organitzat, on els infants
s’hi sentin comodes, sense distraccions, de faciési que deixa brotar la imaginacio,
la descoberta i la creativitat. Per tant, 'espae ¢gmpren educa, ja que compleix la

majoria d’aquestes condicions.

Hi ha alguns espais i material al centre, que aemygn i conviden a jugar, pero
d’altres no estan ben pensats ni presentats ped@deducadora, fet que provoca que

els infants no potenciin totes les seves capacitats

La tranquil-litat, la calma, la flexibilitat i eeinps d’espera també sén important. Un
moment de joc ben estructurat, amb anticipaciosgense presses, proporciona un
benestar als infants que fara que assoleixin lesssmetes. Els moments de joc no

haurien de tenir un horari, no haurien de tenirpancipi ni un final. Al centre, hi
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dediquen un temps que és insuficient, ja que dlassemblea inicial i la conversa de
'assemblea final, només tenen uns trenta minutpcleSegons em van comentar les
mestres, el fet que sigui el primer any que duégrae aquest taller, ha provocat que
les hores de joc simbolic es redueixin molt. Agdestha portat a perdre el valor i la
importancia que tenia en els cursos passats, tag'ggantejant tornar al que feien els
anys anteriors. Segons em van comentar, els cpassats, el joc simbolic era una
activitat meés dins I'horari, com pot ser la sesl@sicomotricitat o la d’art.

La millor manera de saber si els plantejamentsptegramacions, I'organitzaci6 i els
recursos s’han complert, és mitjancant una avalu&m sols observant els infants sind
reflexionant sobre la interaccio d’aquests amb étdésfactors que intervenen en el joc.
A més d’avaluar als infants per saber en quin maérdehseu desenvolupament fisic,
cognitiu, motor, social o afectiu es troben i velarseva evolucio dia rere dia. El fet de
tenir una rubrica facilita aquesta tasca. També sadder quina és I'opinié dels
participants, ja que permetra fer una reflexio rpésfunda i tenint en compte els
infants, que s6n els agents que ho posen en @aEge avaluar als infants ho trob un
fet molt interessant, ja que els fan particips ols slel joc en si, sind del conjunt de

I'activitat.

La realitzaci6 d’aquest treball, m’ha permés posar practica diverses técniques,
principalment I'observacio, ja que és una tascargeessita molta atencio, dedicacio i
implicacié. Una de les principals dificultats que trobar a I'hora d’elaborar aquest
treball, ha estat reproduir per escrit, de mandasaci entenedora pel lector, les
observacions realitzades, és a dir, el funcionamelnibc simbolic en el centre.

Pel que fa als continguts i competencies adquiriggsest treball m’ha aportat molt de
coneixement. Sabia el que era el joc simbolic, perdenia en compte la importancia
que té en el desenvolupament integral dels infantegs de la importancia que té una
bona formacié del professorat, I'avaluacio i lesstfuncions del docent. M’ha permés
aprofundir en la fonamentacio teorica del joc silitbd en els items referents a
I'organitzacio i recursos, com son el rol de I'eddaor, el material, I'espai, el temps i

'avaluacio.

Per tant, després de realitzar el buidatge delssreacions, alguns canvis que propos

per millorar el joc simbadlic en el centre sén:
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- L’elaboracio d'una fonamentacio teorica amb refer@na autors

- Eliminar tot el material de plastic, tant del talb®em de les aules

- Dedicar més temps al joc simbolic no estructueatjje quatre hores al llarg
del curs ho trob un temps insignificant i insufidie

- Recuperar el joc simbolic com una activitat setrhdives I'horari, per a tots
els infants i per a totes les aules

- Canviar els espais de joc simbolic de les aulesnsar-los molt bé, ja que
so6n molt pobres, amb molt de material de plastigué s’hi ha anat
incorporant com a restes que tenien per casa lesaddres

- Negociar, amb el centre, un nou espai per al tdiéejoc simbolic o trobar
rutes alternatives per aquelles persones que ppssé¢espai mentre es du a
terme una activitat

- Formar-se en relacio al joc simbolic, ja que cree qquest rebra la

importancia que li pertoca.

Finalment, esper que amb les observacions duitesye i la posada en comu d’idees
amb les educadores, aquestes facin els canvisigediper a poder millorar i obtenir

millors resultats.

En conclusid, és molt important la implicacio de éelucadores i els educadors en el joc
simbolic, ja que sén qui proposen, pensen i elabtokel conjunt de l'activitat. D’ells
dependra el desenvolupament dels infants, ja questginomeés sén agents que, amb el

gue tenen al seu davant, es van construint a &llsau futur.
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ANNEXOS

Annex |

Programacio de les sessions del taller de joc dim
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Annex |

Material col-locat sense instal-lacio.
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Annex IlI

Material col-locat en forma d’instal-lacio.
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Annex IV

Espais de joc simbolic estructurat.

4 anys A
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4 anys B
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5anys A
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S5anys B

Annex V

Espai taller joc simbolic no estructurat i escoktimera.
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Annex VI

Taula d’observacio.
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