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RESUM

El segiient Treball Fi de Grau tracta [’Educacio a l’época franquista, perd aixo no
significa que només es realitzi un tractament d’aquesta etapa. S’analitza des d’una vessant
educativa tot els canvis, processos 1 fases que va experimentar I’educacid des de la Llei
Moyano (1857) fins a les darreries del franquisme. Tot i que, cal destacar que es tracta de
manera més amplia i detallada 1’época franquista. Dit treball es troba organitzat sota tres
eixos que el vertebren: ’educacio a nivell estatal, I’educacio6 a les Illes Balears i el paper
de la dona. Tota aquesta informacié s’ha obtingut a partir d’un treball de revisio i
investigacio bibliografica, que s’ha completat amb una aportaci6 inedita consistent en

una entrevista.

Paraules clau: Educacio, Balears, dona, lleis i estat.

ABSTRACT

The following Fine Work of Grade treats the Education at the Francoist epoch, but this
does not mean that only realise a treatment of this stage. It analyses since one educational
side all the changes, processes and phases that experimented the education since the Law
Moyano (1857) until the last times of the Franco regime. Continuum and what, it is
necessary to excel that it treats of way wider and detailed the Francoist epoch. Said work
finds organised under three axes: the education at state level, the education in the Balearic
Islands and the paper of the woman. All this information has obtained from a work of
review and bibliographic investigation, that has completed with a consistent unpublished

contribution at an interview.
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1. INTRODUCCIO: BREU  DESCRIPCIO 1
JUSTIFICACIO DEL TEMA ELEGIT

El tema triat per dur a terme aquest “Treball fi de grau” (TFG) és |’'Educacio durant
I’época franquista. En aquest TF'G es tractara d’explicar una de les etapes més rellevants
de la historia d’Espanya, pero des d’una vessant educativa. Es partira d’uns antecedents,
des de la Llei Moyano (1857), on es passara per les aportacions de la Institucio Lliure
d’Ensenyament, la Segona Republica i com es va produir la depuraci6 de la nova tasca
educadora a la Guerra Civil, per aixi poder entendre millor que pretenia el régim
franquista. Aixi, també, ens endinsarem dins el que va succeir durant els primers anys de
la dictadura fins arribar als darrers anys d’aquesta. I aixi es podra abordar tots el procés
que va viure el sistema educatiu durant el régim. Cal destacar que totes aquestes etapes
es veuran organitzades sota tres eixos: I’educacié a nivell estatal; ’educacio a les Illes
Balears (aquesta a partir la Segona Republica); 1 el paper de la dona dins el sistema

educatiu.

L’educacio, sens dubte, és un mirall excel-lent de I’evolucié del conjunt de la societat.
Els historiadors de 1’época contemporania han constatat de manera fefaent la vinculacid
entre el nivell de formacid, el creixement economic 1 la qualitat democratica, encara que
obviament no es pugui establir una correlaci6 automatica. D’altra banda, el cas espanyol
¢s un exemple molt clar de com partint de greus deficits educatius al comengament del
segle XX (altissims indexs d’analfabetisme, sobretot femeni; manca d’edificacions
escolar), es pogueren assolir experiéncies for¢a interessants durant la Republica, per
després caure en una greu involucio en el primer franquisme. En definitiva, un exemple

de que I’evolucié de ’educacio6 i la societat no €s lineal.

S’ha elegit aquest tema ja que tracta un dels successos més important i rellevants de
la historia d’Espanya. No només pel que va implicar a nivell politic o social, sin6 tamb¢é
per la influéncia i transcendéncia que va tenir dins de 1’ambit educacional. A més, és de
vital importancia saber de quina educacio partim, per aixi entendre millor quina tenim
actualment. Amb aquest treball es pretén aportar una visio amplia dels diferents canvis 1

etapes que va experimentar el sistema educatiu durant I’€época franquista.



2. OBJECTIUS

Per dur a terme el segiient “Treball fi de grau”, m’he plantejat els segiients objectius:

OBJECTIUS GENERAL

Fomentar I’interés cap a la historia, aixi com, 1I’educacio.

Identificar i analitzar els diferents moments historics que es viuen, en referéncia
a ’estudi que es fa.

Crear consciéncia sobre la importancia de 1’educacio6 dins de la societat.
Adquirir 1 expressar vocabulari basic referent a 1’ambit educacional i historic
tractats.

Desenvolupar la capacitat de sintesi i reflexio.

Cercar, seleccionar i gestionar la informaci6é consultada, adaptant-la al propi
coneixement.

Dur a terme una entrevista de manera correcta i adequada al tema que es tracta.

Referenciar de manera correcta tota la informacid consultada.

OBJECTIUS ESPECIFICS

Analitzar com era I’educacid a Espanya abans del franquisme.

Analitzar les diferents fases que pateix I’educacid, des de la Llei Moyano (1857)
fins al final del régim franquista.

Investigar el procés de depuracié de mestres de la Republica, aixi com del sistema
educatiu.

Identificar les bases ideologiques del franquisme.

Analitzar la influéncia del régim dins de I’educacio.

Concixer com es duia a terme 1’eleccio de docents durant el régim.

Identificar el model d’escola franquista.

Identificar diferéncies o canvis dins I’ambit de 1’educaci6 al llarg de la dictadura
franquista.

Analitzar el paper de la dona en I’educacioé (des dels antecedents fins a la darreria

del franquisme).



- Reflectir diferéncies o similituds, si n’hi ha, entre aquests processos, comentats
anteriorment, a nivell estatal i a Balears (aquest a partir de la Segona Republica).
- Reflectir de manera directa el que va suposar 1’educacio a I’época franquista per

mitja d’una entrevista (a una persona que I’hagi patit).

3. METODOLOGIA

Aquest treball s’ha dut a terme a partir de la metodologia de: treball de revisio i
investigacio bibliografica. Per tant, mitjangant la consulta i1 recerca d’informacié
bibliografica es tractara d’explicar, des d’una visi6 amplia tot el procés que va viure el

sistema educatiu durant I’época franquista.

Al meu entendre, la recerca i consulta bibliografica diversa és la manera més rigorosa
irica de dur a terme aquest 7FG. A més, que la gran quantitat de llibres, que hi ha a
I’abast, en relaci6 a aquest tema és molt ampli, pel que fa que la informaci6 també

provindra de diferents fonts (fet que enriqueix encara més la tasca).

Tot 1 aixd, aquest treball de revisio i investigacio bibliografica s’ha complementat
amb una entrevista realitzada al vetera mestre 1 membre historic del Sindicat de
Treballadors de I’Ensenyament de les Illes (STEI), Tomas Martinez i Mir6. S’ha
considerat que, atesa I’enorme potencialitat que t¢ el “metode oral” com a aplicacio
didactica, podia ser molt adient que I’aportacié al TFG procedent d’una font primaria
consistis precisament en una entrevista. Cal pensar que la conjuncié de les experiéncies
de Tomas Martinez en tant que alumne i tant que educador permeten establir un contrast
que abasta cronologicament una bona part de I’anomenat “segon franquisme” i la

transicio.

4. MARC TEORIC

Es evident que el sistema educatiu ha experimentat nombrosos canvis al llarg de la
seva historia. Per aquest motiu, abans d’endinsar aquest treball dins de I’educacid

franquista és molt important identificar i analitzar com ha evolucionat I’escola espanyola



al llarg de 1’época contemporania. Fet que ajudara a entendre un poc més el context que
I’envolta. Aleshores, aquesta breu contextualitzacid es dura a terme seguint un ordre
cronologic. Llavors, es seguira identificant 1 analitzant com era 1’educaci6 fins als darrers

anys de la dictadura, on destaca la Llei General d’Educacio (LGE) al 1970.

4.1. Antecedents

Des del segle XVIII els il-lustrats teoritzen sobre la necessitat de I’educacio dins
de la societat. Llavors, en el segle XIX els Estats Liberals Europeus introdueixen, amb

moltes mancances i situacions adverses, el principi d’educaci6 obligatoria i gratuita.

Aixi doncs, I’educaciéo viu un procés evolutiu determinat per les diferéncies
segons els graus de desenvolupament economic, el rol de les esglésies, els graus de

diferéncies socials i les grans diferéncies entre sexes.

4.1.1. De la Llei Moyano fins a la Segona Republica

La Llei Moyano, t¢ una aplicaci6 molt limitada a causa de les mancances
pressupostaries dels ajuntaments, que eren el que havien de construir les escoles. Perd
abans de la Llei Moyano a Espanya ja hi ha altres iniciatives; sobretot amb les Corts de
Cadis i1 la Constitucid6 de 1812 hi ha la primera experiencia liberal a I’estat. En
conseqiiéncia, es reconeix (encara que de manera molt teorica) el dret a ’educacio. Pero
que ateses les dificultats per estabilitzar el régim liberal a Espanya no és fins a mitjans

del segle XIX quan comenga a haver-hi un marc legislatiu minimament digne.

Aixi doncs, abans de la promulgacié de la Llei Moyano la situacié d’Espanya ¢és
la d’un estat culturalment estancat, amb escassos indicis de renovaci6. Tant era aixi que
I’index d’analfabetisme superava el 80%; la meitat dels nins (en edat escolar) es trobaven
sense escolaritzar; més del 42% del professorat d’instrucci6é primaria no posseia titulacio
especialitzada 1, més del 60% de les escoles no estaven equipades del material técnic 1

arquitectonic adequat per a la tasca docent. (Garrido, 2005).

Durant el regnat d’Isabel IT (1833 — 1868) 1 amb en Claudio Moyano Samaniego com
a Ministre de Foment: el dia 17 de juliol de I’any 1857, Isabel II signa la Llei de Bases,



la qual, autoritza al govern per a formar i promulgar una Ley de Instruccion Publica. Una

llei que plasma les aspiracions del sistema educatiu liberal. (Sevilla, 2007).

Capitan (2002) exposa en el seu llibre les caracteristiques principals que presentava
la Llei Moyano, les quals, son:

a) Centralitzaci6 de la instruccid publica.

b) Reconeixement i promoci6 dels estudis d’ensenyaments privats.

c) S’estableix el sistema d’oposicions i exigéncia de formacio en el professorat.

d) Educacio “elemental” obligatoria i gratuita.

e) Intervencionisme de I’església.

Llavors, al setembre de I’any 1868, té lloc la celebre revolucié de La Gloriosa, la
qual, suposa I’establiment del Sexenni Democratic i el posterior enderrocament del regnat
d’Isabel II. Durant aquesta etapa es respira un cert aire progressista, amb el qual, es volen

deixar enrere alguns dels principis defensats durant el regnat d’Isabel II.

Per dur-ho a terme, Garrido (2005) destaca la promulgaci6 de dos Decrets:

- El Decret del 21 d’octubre de 1868, que promulga i defensa el necessari equilibri
entre I’educacio publica 1 privada; la necessitat d’uns estudis de diferent duracio
per a persones amb desiguals capacitats i la llibertat de catedra.

- El Decret del 25 d’octubre de 1868, on s’organitza el segon ensenyament com a
una ampliaci6 de la primaria. Aixi mateix, s’estableixen les bases que regulen les

facultats de Filosofia i Lletres, Ciéncies, Farmacia, Dret i Teologia.

A l’any 1873 es proclama la / Republica, en la qual, moltes de les reformes realitzades
tenien el proposit de donar un nou impuls a la Ilibertat d’ensenyament, consciéncia i

catedra.

El 1874 cau la I Republica, que suposa la proclamacié d’Alfons XII com a rei (amb
la coneguda Restauracio). Anys després (1876) s’aprova una nova constitucidé (de
caracter moderat), la qual, restaura la monarquia constitucional. Dins 1I’ambit educatiu, es
va donar a lloc a una serie de problemes, ja que aquesta reconeixia la religio catolica com
a oficial (article 11), pero també proclamava la llibertat de culte i consciencia. Tot 1 aix0,

I’església seguia present en el mén de I’educacio (motivada pel Concordat de 1851), pero



va viure intranquil-la la creacido de la Institucion de Libre Enserianza (1876), que
propugnava la imparticié de I’ensenyanment no confessional, basada en nous corrents

pedagogics. (Garrido, 2005).

En aquest moment, es produeix una alternanca entre conservadors i liberals en el
poder. D’entrada no diferien gaire en el seu concepte sobre 1’educaci6. En conjunt, la
primera fase de la Restauracio (1875 — 1902) implica el triomf momentani de les

concepcions educatives més tradicionals.

A Tany 1898, I’estat pateix una crisi interna, que s’agreuja molt més arran de la
culminaci6 de la independéncia de les darreres colonies espanyoles. Aixo dona lloc a la
difusi6 d’un conjunt de propostes de canvi social, politic, economic i cultural que han
rebut la denominacidé de “Regeneracionisme”. Un dels ambits essencials del

“Regeneracionisme” fou el de 1’educacio.

D’aquesta manera, es varen produir grans reformes dins els ambits educatius, socials
1 juridics. Tant és aixi, que a I’any 1900 es crea un nou ministeri dedicat a la Instruccio
Publicaia les Belles Arts. (Scanlon, 1987). A més, es crearen organismes (molt vinculats
a la ILE) com el Museo Pedagdgico o la Junta para Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas. (Garrido, 2005).

Per altra banda, Capitan (2002) exposa que es va produir I’aplicacié d’una Reial
Ordre que suposava I’ obligatorietat de les classes per adults (nocturnes); la creacio de la
Escuela Superior del Magisterio (1909), per a una millor preparacio dels mestres i,
I’aparici6 (a ’any 1922) de la Revista de Pedagogia, on apareixen moviments pedagogics

com /’Escola Nova.

Fins que el 13 de setembre de 1923, Primo de Rivera dugué a terme un cop militar
que conta amb el vistiplau del monarca. Durant aquest periode, el nou régim va suposar
la fi de la restauracio i I’establiment d un plantejament antiliberal, el qual, es va concretar
amb la negaci6 de la llibertat de catedra. A més, durant aquesta etapa, ’església també es

va implantar dins del moén universitari.
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4.1.1.1. El paper de la dona, des de la Llei Moyano fins a la
Segona Republica

La Llei Moyano, va suposar per a la dona un avang, envers la legislacié anterior. Aixo
es produeix perque reconeix el dret de la dona a una instruccioé publica (article 100) i
perque es proposa la creacid d’Escoles Normals femenines (article 114), tot i que no era
obligatori. No obstant aix0, pel que fa la instruccid publica, hi presenta notables
diferéncies en relaci6 a I’home: per una banda, perqué la seva formacié donava un major
eémfasi a les tasques domestiques, fet que suposa que tinguin menys requisits intel-lectuals
1, aixi, cobrin menys també, per altra banda, la instruccid professional, secundaria o
universitaria de la dona no presentava cap provisié especial, ja que no ho necessitava per

a la seva tasca d’esposa i mare. (Scanlon, 1987).

Durant el Sexenni Democratic no es produeixen gaires canvis, pel que fa a la situacié
de la dona, al-legant dificultats economiques. Cal destacar que moltes de les reformes en
favor de la dona venien influenciades per corrents krausistes (sobretot a partir del segle
XX): amb la creaci6 de centres pilot, com la Institucion Libre de Enserianza 1 les escoles
de la Asociacion para la Ensefianza de la Mujer. (Scanlon, 1987). L’alternanga de poders

va fer del paper de la dona, una lluita politica entre liberals i conservadors.

No va ser fins a la crisi del 98, amb el regeneracionisme, quan la qiiesti6é de la dona
va tornar a rebre un impuls. Scanlon (1987) exposa que es duen a terme una tota serie de
mesures a favor d’aquesta durant les dues primeres décades de segle, com: ampliacions
de les assignatures; I’augment dels sous; I’establiment de cursos pel perfeccionament de
mestres; la creacio de la inspeccid femenina (1913); foment de classes per a dones adultes;
es dugueren a terme mesures per augmentar les oportunitats de la dona en I’ensenyament
secundari, professional i superior; cal destacar amb especial rellevancia, el Reial Decret
del 10 de maig de 1918, amb la tutela de la JAE, s’experimenten el primers metodes de

coeducacio (fet que provoca I’hostilitat del sector conservador).
Era innegable que la preséncia femenina dins de I’ambit educatiu havia millorat, perd

no tan sols al primer nivell d’ensenyament, sind també al segon (aleshores, la preséncia

femenina hi va augmentar considerablement).
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Tant era aixi que, Sanchez 1 Hernandez (2012) afirmen que durant la dictadura de

Primo de Rivera es varen crear dos instituts femenins.

4.1.2. De la Segona Republica fins a I’esclat de la Guerra
Civil
El dia 12 d’abril de ’any 1931, es dugueren a terme les eleccions municipals a
Espanya, les quals, varen ser guanyades a les principals ciutats de I’Estat per la coalicio
republicano-socialista. Aixi doncs, el dia 14 d’abril d’aquest mateix any es va proclamar
la Segona Republica (Alfons XIII abandona Espanya). Fins a les eleccions constituents
hi ha haver un govern provisional, encapgalat per Niceto Alcala-Zamora, que va impulsar

tot una serie de decrets que mostrarien el que, més tard, es duria a terme.

Aquests decrets estaven relacionats amb les segiients mesures: derogacio6 de totes
les disposicions dictades envers el catala en 1’escola; la creacioé d’un patronat de Missions
Pedagogiques, encarregat de difondre la cultura general (especial interés poblacio rural)

1 la no obligatorietat de la instruccio religiosa en les escoles.

Llavors, les eleccions constituents del 28 de juny donaren també la majoria a
I’esquerra. El dia 9 de desembre de 1931 es va aprovar la Constitucio de la Republica

Espanyola, la qual, va impulsar tot una serie de profunds canvis.

La Constitucio republicana fou aprovada el 9 de desembre de 1931, dins de
I’ambit educatiu, es proclama: I’ensenyament gratuit i obligatori; la llibertat de catedra;
ensenyament laic; el reconeixement sobre el dret d’ensenyament de les esglésies, perod en
establiments propis; i es garanteix que es legislara amb la finalitat de facilitar als

espanyols necessitats el seu accés a tots els graus d’ensenyament. (Capitan, 2002).

El problema principal, amb el qual, es va trobar la govern de la Segona Republica
era en relacio a la manca de mestres i escoles. Aquesta caréncia es va tractar de solucionar
mitjancant un pla quinquennal, pel qual, es creaven 5.000 places de mestres cada any
(llevat del primer que es crearien 7.000). Per altra banda, es varen millorar les retribucions
d’aquests (els primers mesos fins a 14.000 docents varen veure millorar la seva situacio).

A més, seguint amb la tasca de millorar I’educacid, també es va promulgar una reforma
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de les Escoles Normals, on s’enfocaria la formacio dels docents en tres periodes: un
cultural, exigéncia de batxillerat per accedir a /’Escola Normal; un professional, durant
tres cursos a /’Escola Normal 1, I’altra, un periode de practiques durant un curs a una

escola primaria nacional. (Pérez, 2000).

Pel que fa a la qiiestio religiosa, cal comentar que entre d’altres coses es va
decretar la Ley de Confesiones y Congregaciones religiosas, la qual, limitava la possessio
de bens per part de 1’església (on es contemplava la dissolucié en cas de perill per a
I’estat). El laicisme també implicava la retirada de simbols religiosos. A més, es va
dissoldre la Compariia de Jesus, de la qual, es varen incautar per part del govern una série

de centres que passarien a ser propietat de 1’estat. (Vicente, 2017).

Per tant, un dels grans conflictes d’aquests mesos consisti en 1’intent del govern
republica de reemplagar I’ensenyament religids pel public i laic alla on hi hagués recursos
disponibles; aquesta mesura fou rebutjada de manera categorica per I’oposicid

conservadora i per I’església catolica.

Tot 1 aixd, en la seva proposta de generalitzar I’escola publica (lliure de
I’ensenyament religios), el govern es va trobar amb un gran problema: no posseia dels
recursos economics i arquitectonics suficients per substituir les escoles religioses. Fet que
va afavorir ’aparicio de les Mutua Escoles, que consistien en agrupar als pares dels
alumnes al voltant d’una persona de reconeguda solvéncia moral per dur a terme
I’escriptura publica d’una escola i presentar els documents de la seva constitucié al
governador civil. Aix0 es feia per tal d’aturar el procés d’expropiacid de centres a
congregacions religioses. Per no tenir problemes amb la propietat dels immobles, la Junta
General de la Mutua (que era qui s’encarregava de la consecucié d’aquestes) els
arrendava als propietaris. Cal destacar que tot aixo era possible perque el article 43 de la

Constitucio reconeixia el dret docent dels pares de familia. (Vicente, 2017).

En la qiiesti6 lingiiistica, s’ha de destacar el restabliment del bilingiiisme en les
escoles catalanes. Es reconeixia I’us de la llengua materna en les escoles, ja fos la catalana
o castellana. I als alumnes catalans, se’ls ensenyaria (a partir dels 8 anys) el coneixement

i la practica de la llengua castellana. A més, es dugueren a terme seminaris en la
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Universitat de Barcelona per tal de impartir i organitzar cursos pel perfeccionament del

catala. (Pérez, 2000).

Llavors, el 19 de novembre de 1933, es varen dur a terme unes noves eleccions a
Corts (a causa de la inestabilitat que patia el govern per diferents motius), les quals,
donaren la victoria als partits de dreta. Aixi doncs es va donar lloc al Bienni radical-
cedista, el qual, suposa la tornada a les postures més conservadores. Entre les quals

destaquen:

Les relacions entre I’església i I’estat va millorar i, d’aquesta manera, el laicisme
en I’escola va perdre forga (fent aixi, cas omis de la Ley de Confesiones y Congregaciones
religiosas). Es va produir la suspensié de I’Estatut catala (préviament aprovat), fet que
minva les aspiracions autonomiques del Pais Basc i Galicia. A més, pel que fa a
I’educacid, es va emetre una ordre ministerial per deixar sense efecte el régim de

coeducaci6 que s’havia establert. (Capitan, 2002).

El febrer de 1936 es varen dissoldre les Corts 1, aleshores, es varen convocar eleccions
generals pel dia 16 de febrer d’aquell mateix any. Aquestes donaren la victoria al Front
Popular, integrat per partits d’esquerra. D’aquesta manera, dins d’un clima d’inestabilitat
1 crispaciod, dins del pais i1 el mateix Front Popular, es varen seguir les politiques del

primer bienni de la Segona Republica. 1, d’aquesta manera, esclata la Guerra Civil.

4.1.2.1. El paper de la dona en I’educacid de la Segona
Republica

Com s’ha esmentat i explicat, de manera detallada, en 1’anterior apartat, la Segona
Republica dona lloc a un nou model de pais. I aixo també es veu reflectit en el paper de

la dona dins de la societat.

Pel que fa dins de ’ambit de I’educacid, s’impulsava el model d 'Escola unica, la qual,
suportada per I’escola publica (que era gratuita i obligatoria), fomentava la igualtat entre
alumnes pertanyents a les diferents classes, €tnies 1 sexes. Tot aix0 estava reconegut a la

Constitucio del 9 de desembre de 1931, la qual, proclama aquest model d’escola 1 va dur
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esperanca a les dones, perque reconeixia la igualtat de genere tant en ’educaciéo com a

I’ambit laboral. (Sanchez i Hernandez, 2012).

A més, es realitzen campanyes d’alfabetitzacio adrecades, especialment a les zones
rurals (mitjancant les anomenades Missions Pedagogiques). Es duen a terme escoles
d’adult mixtes (fonamentant d’aquesta manera la coeducacio), la qual, s’aplicava des del
1931 a tots els nivells educatius. Cal destacar que a les Escoles Normals tingueren lloc

reformes que establiren la un sistema de paritat entre homes i dones. (Rodriguez, 2015).

Les ja esmentades eleccions generals de 1933 presenten unes connotacions especials.
Varen ser les primeres eleccions on es reconeixia el dret a vot de les dones (establert a la
Constitucio). Era innegable que la situacido de la dona presentava cada vegada més

avangos (on s’ha de destacar la proclamacio de la Ley de Divorcio de 1932).

Es important destacar la figura de d’una série de dones que lluitaren per la igualtat

entre els sexes: Clara Campoamor, Victoria Kent i Maria de Lejarraga, entre d’altres.

Com s’ha explicat abans, la dreta va sortir victoriosa d’aquestes eleccions. Cosa que
suposa I’execucié de ’anomenada “Contrareforma”, ja que suposa un retroces de tot els
avangos aconseguits (anomenats anteriorment). La qiiesti6 de la dona no va ser menys i,
cal destacar, la prohibici6 de la coeducacio en les escoles primaries. A més, de reduir la

seva preparacio pel Magisteri.

Llavors, el govern del Front Popular va tornar a impulsar totes aquelles mesures que

es varen abolir durant aquest Bienni Radical, fins a 1’esclat de la Guerra Civil.

4.1.2.2. L’educacio en la Segona Republica a les llles
Balears

Com a la resta d’Espanya, I’establiment de la Republica provoca un gran
enfrontament entre església i estat a les Balears, causat, entre d’altres coses, pel control
exhaustiu del sistema republica dins de I’educacio durant el primer bienni(comentat en

apartats anteriors).
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No obstant aix0, molts d’aquests centres continuaren la seva tasca docent. Degut
a que els religiosos encarregats de fer classe es camuflaven, vestit de laics. A més, cediren
la direccid del centre a pares o altres entitats juridiques. Aquest fet motiva a I’arribada de

congregacions o institucions religioses a I’illa de Mallorca a I’any 1932. (Fullana, 1998).

Cal tenir en compte que a les Balears, especialment a Mallorca, hi havia un
predomini molt clar de ’ensenyament catolic. Tant era aixi que, segons Casasnovas i
Ginard (2006) afirmen: “Dades corresponents al 1932 indiquen que aleshores a Balears

només hi havia 420 centres de primaria public, mentre que de religiosos n’hi havia 690”

(p.78).

Fins i tot, des de setmanaris catolics com Verdad y Justicia, Fullana (1998) afirma
que: “es defensava I’ensenyament confessional, des d’una actitud paternalista i benefica,
destacant la llarga tradicié catolica dins del terreny de I’educacio” (p.47). Per aquest
motiu, dins d’aquest clima hostil 1 de crispacid aparegueren agrupacions com la

Federacio d’Estudiants Catolics, com a resposta i resisténcia.

Per altra banda, un dels principals problemes que va aparéixer tant a les Balears
com a la resta d’Espanya és la mancanca d’escoles. A les Illes es va impulsar la
construccid d’aquestes amb el important protagonisme de I’inspector Joan Capd
Vallsdepadrines 1, I’arquitecte, Guillem Forteza 1 Pinya. Cal destacar que els ajuntaments,
en aquest cas el de Palma, eren els encarregats de la construccié dels centres, pero la
mancanga pressupostaria va dificultar moltissim aquest procés. En el primer ter¢ del segle
XX lasituaci6 era molt deficitaria tant era aixi que la Carta dels batles (dels batles de les
Illes Balears) al president del Directori Militar demanant sol-licitant ajuda economica per
a la construccié d’aquestes, tot i ser acceptada, no va tenir cap efecte posterior. (Carrio,

Domeénech i Ramis, 2013).

Segons Carri6, Doménech i Ramis (2013), I’inspector Cap¢ va afirmar:
“Se necesitan en Baleares muchisimas escuelas. Desde este punto de vista, somos la
provincia mas desatendida. En general existe una escuela por cada 700 habitantes. En

Baleares, nos resulta una por cada 1.400...” (p.13).
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Aixi doncs, seguint la linia de la revista La Nostra Terra d’octubre de 1931, la
qual, exposa que el cens de Palma era d’uns 15.000 alumnes i només hi havia 5.000 places
disponibles. De les quals, altres 5.000 podrien adrecar-se a escoles privades. Per aixo,
s’inicia un moment historic que suposaria el major procés de construccid d’escoles a les

illes, fins al cop militar. (Mateu, 2017).

Tot aix0, mostra que 1’Estat Espanyol s’havia preocupat historicament molt poc

per I’educacié a un lloc insular com les Balears.

Durant la Segona Republica cal destacar el reinici de ’activitat de I’entitat
Associacio per la Cultura de Mallorca, la qual, tenia com a objectius principals la difusio
de la llengua catalana i de la cultura propia. Va tenir activitat fins a ’esclat de la Guerra

Civil. (Mateu, 2017).

Pel que fa a la figura de la dona a les Illes Balears, segons Roque (2004), cal

destacar tota una série de figures, com:

Maria Mayol, qui fou una defensora dels drets de la dona. Pensava que ’inici de
tot havia d’esser I’educacid. A més, va ser fundadora i presidenta del Foment de la Cultura
de la Dona de Soéller. També membre destacat de I’ Associacio per la Cultura de Mallorca

1 d’Esquerra Republicana.

Aurora Picornell, que junt a Caterina Flaquer, Antonia Pascual i Maria Pascual,
feien mitings de dones en contra del feixisme. Cal afegir que Picornell va organitzar el
sindicat de sastresses i havia estat responsable del secretariat del Partit Comunista

d’Espanya (PCE).
A més, segons Mateu (2017), també trobem la figura de na Maria Plaza i

Muntaner. Militant del Partit Socialista i d’UGT. Fou una mestra que participa activament

en politica 1 lluita pel problemes socials que afectaven tant a homes com a dones.
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4.1.3. L’enderrocament 1 depuracio dels mestres de 1’escola
republicana durant la Guerra Civil (1936-1939)

El dia 18 de juliol de 1936, s’inicia a Melilla un cop d’estat contra el govern de la
Segona Republica, el qual fracassa parcialment, i va donar a lloc a la Guerra Civil
Espanyola. A on s’enfrontaren les postures de les dues Espanyes polaritzades: aixi doncs,
I’esquerra i la dreta tractaren d’imposar un model de vida i convivéncia d’acord a uns
valors determinats en allo social, economic i politic. L’educacio i la cultura s’ajusten a
uns criteris establerts, diferents entre ells, segons qui es troba baix el domini d’aquell

territori. (Capitan, 2002).

Cal recordar, que es ve d’una etapa republicana on la figura del mestre era molt
important. L’educacié esdevenia com a un eix vertebrador de la societat, la qual, garantia
el progrés social 1 la consolidacio d’aquell régim republica. Per aquest motiu, era deduible
que el Magisteri, durant la Guerra Civil 1 I’establiment del régim franquista, patis gran

part de les represalies del bandol nacional.

Tot i les dificultats que patia la zona republicana (derivades de la Guerra Civil),
tant el govern central com la Generalitat (la qual, tenia un gran nombre de competéncies
en materia educativa) continuaren el programa de reformes. No obstant aixo, les
conseqiiéncies de la guerra acabaren afectant el projecte republica original. No només per
les dificultats de desenvolupar la tasca académica o pel déficit de professorat o alumnes,
sind perque va ser impossible mantenir el principi de neutralitat dels centres. (Morente,

2001).

Tant era aixi que les Milicias de la Cultura i les Brigadas Volantes, es varen
encarregar, per mitja de decrets i ordres, de dur a terme campanyes d’alfabetitzacio a
través de llibres o cartes amb unes finalitats politiques i culturals clares. Polititzada era
també la formacio dels mestres a les Escoles Normals 1 fora d’aquestes, amb textos plens
de continguts comunista i cenetista. (Capitan, 2002). S’emprava 1’educacio i la cultura

com a una arma envers del feixisme que pareixia escampar-se cada vegada més.
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Després es comentara el que suposa la depuracié dels mestres per part del bandol
nacional. Pero abans, cal remarcar que aquesta depuraci6 també es va produir per part de
la part republicana, en aquells territoris dominats. Les autoritats republicanes no podien

permetre’s tenir docents que no compartissin els ideals republicans.

Per mitjda d’una proposta de la Federacio Espanyola de Treballadors de
I’Ensenyament (FETE-UGT), els i les mestres varen ser classificats (segons uns analisis
detallats per part d’organismes dependents del Ministeri d’Instruccié Publica) com: 1)
addictes de confianga, 2) neutrals i 3) desafectes/feixistes. Llavors, se’ls hi obrien uns
expedients a on s’aportaven informes sobre la seva ideologia, actuaci6 politica, aixi com
aspectes de la seva vida privada i1 professional (paregut a allo que faran les autoritats
“nacionals”). Segons els resultats aquests rebien qualque tipus de represalia (les del

bandol republica no s’aborden als estudis de manera sistematica). (Morente, 2001).

Pel que fa al bandol nacional, segons anaven ocupant territoris duien a terme
processos de depuracio, a I’igual que els republicans. La seva finalitat era clara, sotmetre
a un procés de neteja ideologic a I’educacid espanyola, a través de la depuracio dels

docents.

Aixi doncs, es duent a terme sistematic processos de repressio per tal d’eliminar
tots aquells elements que suposessin una amenaga per als seus ideals. L’anomenada
“neteja” es va dur a terme dins dels organs de govern i del funcionariat public. Des del
comencament, els liders del bandol nacional varen entendre que els elements principals

1 fonamentals per a controlar ideologicament el poble eren el sacerdots i el mestre. (de

Pablo, 2007).

Perd aquest procés de depuracid, que s’explicara de manera detallada a
continuacid, no afectava tan sols a mestres que poguessin estar més o menys
compromesos a la qiiestié republicana, sind també reflectien les “qiiestions morals”, on
tot aquell o aquella que estigui divorciat, s’hagi casat per lo civil o no anés a missa, estaria

automaticament fora de la tasca docent.

Alprincipi de la guerra, el bandol nacional va protagonitzar depuracions (dirigides

per la Junta de Defensa Nacional), drastiques 1 amb molt poca rigor, ja que els batles
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havien d’enviar als rectors de les universitats informes sobre els mestres 1, aquests de
manera subjectiva havien de fer una valoracié final. Fet que provoca la mancanca de
professorat en molts dels centres educatius. A més, aquestes primeres depuracions no
donaven possibilitat a réplica o defensa, aixi es justifica la sancido d’un gran nombre de

mestres d’ideologia conservadora 1 catolica.

Per la qual cosa, es varen tornar a replantejar la qiiestid des del principi. Una
vegada es constitui la Junta Técnica del Estado, la seva Comision de Cultura y Enserianza
va regular amb tota mena de detall la depuracio que es duria a terme en el Magisteri. Es
crearen les comissions depuradores d’ambit provincial (Comissions Provincials), a les
quals, s’establiren els actes d’obra 1 les sancions en funci6 de la gravetat del considerat
punible. Aquesta depuraci6 va afectar tant a mestres nacionals com a alumnes de les
Escoles Normals. Sense oblidar a aquells que exercien la docéncia en centres privats o de
manera particular. Cal destacar que es produi de la mateixa manera per tot I’estat, excepte
a Navarra (on la depuraci6 fou realitzada per la Junta Superior de Educacion). (Morente,

2001).

També tot aquell funcionariat que es trobes absent durant el procés d’algament del
seu lloc de residencia, es declararia cessats sense formacio d’expedient. Encara que si el
motiu fos justificat com, per exemple, trobar-se al servei del Moviment Nacional se’ls hi

considerava presents. (de Pablo, 2007).

Una vegada es produien aquests processos de depuracio, si el docent no estava
admes 1, aleshores, havia de rebre sancid. Aquest podrien rebre diferents tipus de
sancions: inhabilitacions tant de carrecs directius com de la tasca docent; traslladar al
docent, de manera obligada, a una altra provincia; castigs de caire fisic; sancions
temporals (de feina i sou) o jubilacions for¢ades. Encara que, molt sovint, podien fer una

mescla de sancions per a una persona.

El procés de depuracio, segons Morente (2001), era el segiient: des del primer
moment tots els mestres eren declarats com a “cessants”. D’aquesta manera, qui volgués
podia sol-licitar el seu reingrés, per mitja d’una declaraci6 jurada en un impres on havia
de xerrar sobre les seves actuacions i idees (també la dels seus companys). Llavors, la

Comissio Provincial demanava informes sobre aquesta persona al batle, guardia civil,
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sacerdot i a un pare o una mare amb solvéncia contrastada de la seva localitat a on hagués
exercit aquest mestre. A més, també es tindrien en compte informes de caracter anonim
o d’autoritats militars. Si la persona era acusada de qualque cosa, tenia 10 dies per aportar
documentacid que I’exculpés. Una vegada rebut, es donava pas a I’estudi de 1’expedient.
Tancat I’expedient (tant aplicant una sanci6 o no), s’enviava a la Comision de Cultura y
Enserianza de la JTE 1 aquests duien a terme una altra lectura i decidien la sanci6 final.

Cal destacar que des del 1938 es pot presentar un recurs envers la resolucid d’expedient.

Per altra banda, cal comentar el canvis que va dur a terme aquesta el bandol
nacional en ’escola, la qual, s’oposava frontalment a I’educacié republicana. Era una
escola patriotica, catolica, polititzada 1 militarista, amb altres missatges 1 continguts

ideologics (en relaci6 a I’educacio republicana).

Les noves bases del sistema educatiu varen girar en torn al segiients conceptes, segons
Garrido (2005):
- Es duria a te terme una educacio religiosa a tots els centres amb un marcat
contingut moral. L’amor a la patria també hauria de ser present.
- Es prohibeix la coeducacio (separacio de sexes).

- Valor fonamental de la familia com a eix vertebrador de la vida.

A més, va dur a terme una eliminacio sistematica totes les arrels del sistema educatiu
pel que fa a llibres i publicacions, autors, llibres de text, nombres d’institucions, docents,
simbols i persones, que recordessin o tinguessin qualque tipus de relaci6 o afinitat amb la
Republica. Aquesta depuracio també afecta a les biblioteques. També es varen introduir

assignatures tals com la Historia de ['Imperi Espanyol i de la Hispanitat.

Pel que fa a I’educacid de llengiies, només es podria fer us de la llengua castellana
com a vehicular. La llengua catalana, entre d’altres, queda marginada a I’Gs familiar.
Malgrat aixo, es va produir un apropament cap a I’estudi d’idiomes “moderns”, com

I’alemany 1 I’italia, que eren les llengiies dels principals aliats internacionals de Franco.

Cal afegir que també varen presentar la seva condemna absoluta al moviment de la
“Escola Nova”, en les publicacions pedagogiques. Qualque vegada apareix el nom de

“Escola Activa”, de la qual, no apareixen ni les caracteristiques ni els seus principis. Es
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presentaven com moviments contraris a I’església i lligats a la causa comunista, socialista
1 amb realitzacions a la Uni6 Soviética. D’aquesta manera molt de joves mestres varen

rebre una formaci6 sense la preséncia de dita tendéncia pedagogica. (del Pozo, 2013).

En darrer lloc, cal destacar que es varen prendre una série de mesures en relacio al
batxillerat i la universitat. Per una banda, per mitja d’una llei reguladora es va establir un
batxillerat de set cursos, dels quals, destacava la preséncia de les segilients assignatures:
Religi6 i Filosofia, Llengiies Classiques, Llengua 1 Literatura Espanyola, Geografia i
Historia, Llengiies Modernes (anomenades abans), Matematiques, Cosmologia i Ciéncies
Naturals. Pel que fa a la universitat, es va dur un projecte de llei on es reconeixia a la

universitat com a organisme rector de la cultura educativa. (Capitan, 2002).

4.1.3.1. El paper de la dona dins 1’educaci6 durant la
Guerra Civil (1936-1939)

Com s’ha fet en altres apartats, en aquest punt s’explicaran els aspectes més rellevants

pel que fa a la qiiesti6 femenina.

Abans de la insurrecci6 militar, 1’estat es trobava immers dins tota una scrie de
politiques de caracter progressista pel que €s a la situaci6 de la dona dins de la societat.
Sobretot pel que fa a qiiestions relacionades per la coeducaci6. D’aquesta manera, poc a

poc passava a gaudir de menys independéncia personal.

Pero la insurreccio militar 1, la consegiient Guerra Civil suposen un punt d’inflexio
sobre el paper de la dona dins de la societat. Degut a I’enfrontament de dues postures

radicalment oposades.

Doncs una vegada va esclatar la Guerra Civil, 1a coalici6é formada pel Front Popular
va cridar a la mobilitzacio de la dona, a les quals, varen gaudir d’una gran importancia en
questions de reorganitzacié de la societat en guerra. Aixo suposa el trencament de la

figura tradicional de la dona com a mestressa de casa. (Rodriguez, 2015).
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La figura de la dona durant la Guerra Civil va ser de vital importancia, pel que fa al
bandol republica, tant es aixi que duia a terme totes les segiients funcions, exposa
Rodriguez (2015):

- Participaven en mitings, ocupant llocs politics i duent a terme la propaganda
republicana per mitja de la premsa. A més d’estar molt presents dins de les tasques
educatives.

- Duien a terme Colonias de evacuados, és a dir, tots i totes les docents que no
estaven en el exércit oferien I’oportunitat de seguir formant-se a nins i nines en
zones rurals. Per mitja d’una metodologia pedagogica basada en 1’ “Escola Nova™.

- Formaven part de milicies, encara que només al comencament de la guerra.

A més d’aix0, les dones també varen patir processos de depuracié com a docents, els
quals han estat explicats en apartats anteriors. Tot 1 que cal tenir en compte un aspecte
molt important, pel que fa als motius de moralitat. La dona, en les depuracions, es va
haver d’enfrontar a un “nou ideal de dona” que s’oposava radicalment a la republicana.
Motiu pel qual moltes vegades es va haver d’enfrontar a denuncies, depuracions i

sancions injustes.

Malgrat aixo, 1’ocupacio per part del bandol nacional va suposar tota una serie de
retrocessos. El principal, es va tornar a prohibir la coeducacio. I es va establir la Seccion
Femenina, la qual, s’encarregava de formar a la dona segons “ensenyaments propis del
seu genere”, aleshores, I’educacid va tornar a ser diferent entre nins i nines. (Sanchez 1

Hernandez, 2012).

4.1.3.2. L’enderrocament 1 depuracio dels mestres de
I’escola republicana durant la Guerra Civil a les Balears
(1936-1939)

L’1 de setembre de 1936, el governador civil de Balears, Antonio Alvarez Ossorio va
enviar una circular on suspenia en tots els efectes els organismes que intervenien dins de
I’ambit d’Instruccid Publica. Aixi mateix, per substituir a aquests es va crear una comissio
que depenia del governador civil, la Comisaria General de Enserianza. Tots els directors

dels centres educatius varen perdre el seu carrec i, aleshores, s’anomenaren a mestres
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delegats de la Comissio per dirigir ’ensenyament de les escoles del municipi. (Sureda,

2008).

Aix0 significaria el comengament de tota una série de mesures depuratives que anirien
adrecades cap al funcionariat piblic. Entre els quals, destaca la figura dels 1 les mestres.
Degut a qué es vol trencar amb tota aquella gent que tingui qualque tipus d’afinitat o

relacio amb la Republica.

D’aquesta manera, al mes segiient de la insurreccid ja hi havia una Comissio
Provisional. Aquesta comissio demanava a cada mestre informes seus sobre el seu
comportaments tant dins de I’ambit privat com en public al capella, batle, comandant de

la Guardia Civil i a un pare de familia amb solvéncia moral de I’escola on impartia classe.

Cal saber que cada illa, a les Balears, va viure realitats totalment diferents. Segons
Sureda (2008): Mallorca va patir dos processos de depuracido de mestres: el primer de
setembre a febrer del 1937; les Pitiiises, en canvi, la primera es va dur a terme del 19 de
juliol al 8 d’agost; la segona, per part republicana, del 9 d’agost al 20 de setembre i, una
tercera, quan tropes des de Mallorca la reincorporaren al bandol nacional; Menorca va
aguantar dins al bandol republica fins al febrer del 1939, per aix0, va rebre una doble

depuracio: pel Front Popular 1 pel bandol nacional a partir de la seva ocupacio.

Llavors, el dia 3 d’abril de 1937 es va reunir per primera vegada la Comision
Depuradora del personal de Magisterio de las Baleares a I’institut Ramon Llull. Dita
comissio es va dur a terme baix la presidéncia de Bartolomé Bosch Sansd, sacerdot i
director de I’institut. En aquesta comissidé recorden amb tots els procediments per a
I’obtencio d’informes dels mestres (explicats en apartats anteriors). D’aquesta manera,
dies més tard, duen a terme els primers veredictes on ratifiquen la suspensié de feina i
sou a 144 docents (es proposen a la Comision de Cultura y Enserianza del Estado). (Miro,
1998). A més, cal afegir que la Comision Depuradora va operar als mestres de Menorca

des de Mallorca, una vegada va ser ocupada al febrer del 1939.

La gran part dels mestres empresonats a les Balears foren internats a Ca ’'n Mir (també

el castell de Bellver i el vaixell de Jaume I). Tot i que alguns arribaren a con¢ixer el camp
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de concentracio de Formentera, el qual, estava dirigit per Angel Llorente. Dins d’aquestes

“presons”, els empresonats estaven obligats a xerrar en castella. (Mir6, 1998).

Cal afegir que molts dels mestres empresonats impartien classes de cultura general a
la resta de reclusos; son recordades les llicons d’educadors célebres com n’Andreu

Crespi.

Pel que fa a I’ambit de I’ensenyament dins de les Balears:

Com a la resta de zones republicanes, la seva tasca educativa seguia els idearis de
progrés comengats durant el primer bienni de la Republica. Pero I’ocupacié de Mallorca
(i alternament les Pitiiises) per part del bandol nacional suposa la tornada a plantejaments
més tradicionals. Per aquest motiu, 1’escola torna a tenir caracter confessional. Tant €s
aixi que es comencen a introduir simbologies religioses dins de les escoles i estableixen
noves festes 1 celebracions per remarcar el caracter confessional de 1’escola. A més de

rompre amb el model coeducacional.

Cal destacar, segons exposa Fullana (1998) que alguns centres religiosos que varen
romandre tancats per mor de la Republica, varen tornar a obrir les portes a ’any 1936. A
més els jesuites crearen I’escola de Monti-sion; els franciscans la de Sant Francesc de
Palma; les Missioneres dels Sagrats Cors 1, també, hi ha congregacions mallorquines que

s’incorporen a I’ensenyament secundari.

Un aspecte molt interessant a esmentar era que abans de les eleccions del 1933, el
nombre de centres religiosos (690) a les Illes Balears era superior al nombre de centre
publics (420). Entre aquests religiosos 180 eren per nines 1 581 anaven adrecats cap a

nins. (Roque, 2004)

En la qiiestié sobre el bilingiiisme, el dia 3 de novembre de 1936 el governador
civil de les Balears, segons Torrelld (1986), va exposar les segiients paraules a Memoria
civil, Mallorca en guerra (1936-1986):

“en todos los centros de ensefanza primaria y secundaria, las explicaciones se daran en
lengua castellana, tanto por ser la oficial del Estado, que todo ciudadano viene obligado

a saber, como por ser vehiculo principal de la cultura patriota y nexo espiritual de nuestra
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unidad nacional. La lengua vernaculo solo se empleard cuando necesidades de caracter
pedagbgico lo exigieran para esclarecer vocabulos. Los inspectores me responderan del

cumplimiento de esta circular” (p.9).

Era innegable la repressid que varen patir determinats sectors de la societat balear
afins a la Republica, durant la Guerra Civil. Aixi doncs, és imprescindible anomenar el
nom d’una série de figures femenines que lluitaren contra el feixisme, com sén: Aurora
Picornell, afusellada a Porreres al 1937 i Matilde Landa, la qual, es va suicidar, tot i qué

no estan massa clares les causes de la seva mort. (Roque, 2004).

4.2. L educacio del primer franquisme (1939-1956)

L’1 d’abril de 1939 es va donar per finalitzada la Guerra Civil espanyola, a partir

de la qual, es va instaurat una dictadura militar encapg¢alada pel general Francisco Franco.

Aquest fet suposa un trencament total en relacio a la Republica, no només en
materia d’educacio, sind dins tots el ambits de la vida: social, politic, juridic, entre
d’altres. Aixi doncs, ens trobem dins d’una primera etapa franquista on I’objectiu
principal del régim fou la destruccié d’aquest llegat republica, per aixi, configurar un

“Nou Estat”.

Com bé s’ha comentat en apartats anteriors, aquest rebuig al republicanisme, va
comportar a la depuraci6 sistematica de docents afins o relacionats amb aquesta. Per tal
de dur a terme un nou sistema educatiu que rebutgés les pedagogies republicanes, les
quals, consideraren que eren antipatriotiques i antireligioses. Cal destacar que durant el

régim es continua la tasca depuradora, per mitja del Juzgado Superior de Revisiones.

Per aquest motiu, el nou régim es va trobar amb una situaci6 on hi havia una gran
escassetat de docents. Aleshores, aquestes places vacants de magisteri varen ser ocupades
per aquelles persones que haguessin lluitat amb el bandol nacional, almenys 3 mesos, si

tenien el titol de mestre o, el de batxiller, si havien estat 6 mesos. (Parraga, 2010).
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La politica educativa del franquisme comencga a agafar forma amb el nomenament
d’Ibanez Martin com a ministre d’educacio. A juliol de 1940 s’estableix un nou Plan de
Estudios de Magisterio, el qual, s’enquadrava en el Servicio Espariol de Magisterio
(SEM). (Garrido, 2005). Es viu a una etapa on es congelen els sous i la situacio del docent
€s molt precaria. Tant és aixi que fins i tot ha cercar-se sobresous a partir d’altres activitats
economiques. Un procés que es repetia molt entre els mestres era el desplacament

d’aquests cap al Pais Basc o Catalunya amb la finalitat de reeducar a la poblacio.

A més, en la seva tasca de “reeducacio” de la societat, la dictadura va crear al
desembre del 1940 el Frente de Juventudes, el qual, era una branca de caire més juvenil
de la Falange. A dita seccio juvenil havien de pertanyer tots els estudiants entres els 8 1

16 anys, seguint, aixi, la tasca d’adoctrinament als joves. (Garrido, 2005).

Si hi havia una cosa que destaqués, en materia d’educacio, des de I’arribada del
franquisme varen ser els elevats percentatges d’analfabetisme que patia a la poblaci6. Fet
que estaria molt lligat; per una banda, per 1’abandonament del pla republica per a
I’augment de construccié de centres publics i, per altra banda, pel gran nombre

d’absentisme escolar.

Dins d’aquest marc, el dia 19 de juliol de 1943, t¢ lloc la Ley sobre Ordenacion
de la Universidad Espariola. A partir de la qual s’introdueixen plans d’ensenyament
religiosos, politics 1 d’educacio fisica. No es cercava perfeccionar els objectius cientifics
i els continguts del programa, segons Navarro (1993), citat per Roig (2002), la finalitat
per a ’administracid era establir un sistema de control rigid i de coaccid que impedis
qualque acci6 de llibertat i autonomia en la universitat. A més, aquesta llei estableix que
tots els professors i estudiants universitaris s’han d’inscriure, obligatoriament, en el

Sindicato Universitario Falangista (SEU).

Llavors, el 17 de juliol de 1945 es promulgava la Ley Reguladora de la Enserianza
Primaria, la qual, va reforgar el paper de 1’església dins de 1’educaci6. Aquesta llei va
consagrar els principis fonamentals del nacionalcatolicisme, que orientava totes les
actuacions educatives del nou régim. (Garrido, 2005). Aquesta llei deixava de tenir com

a requisit el batxiller per a entrar a /’Escola Normal (fet que devaluava la professio).
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Abans de la promulgacio de dita llei, I’escola privada religiosa ja comengava a
viure un procés de ressorgiment. Tant era aixi que en el curs 1933-1934 el nombre
d’alumnes a batxiller d’escoles privades religioses representaven el 8,3% del total, aquest

percentatge augmenta fins el 61,5% en el curs 1940-1941. (Vifiao, 2014).

Cal destacar dades importants com les que recull i exposa Escolano (1992) en el
seu article, on es pot veure que des del 1947 al 1975 el percentatge total d’alumnes en
escoles privades passen a representar d’un 20,92% a un 39,49%, respectivament, sobre
el total. D’aquesta manera, és innegable I’aposta del régim per I’educacié privada (i

catolica) en detriment de la publica.

Per altra banda, en un pla per reduir les taxes d’analfabetisme, aquesta llei també
implica: obligatorietat a 1’assisténcia dels centres de 6 a 12 anys (constituint un cicle
educatiu, sense connectar organicament amb el segon ensenyament); a 1’ensenyament
mitja s’accedia per mitja d’una prova d’ingrés, independent a primaria 1, en darrer lloc, la
instrucci6 elemental quedava relegada a la petita burgesia rural 1 la poblaci6 treballadora.

(Roig, 2002).

A partir de la llei de 1945, la Direccion General de Enserianza Primaria va
elaborar un qiiestionari per a totes les escoles, per tal de dur a terme una politica escolar
d’unitat a ’ensenyament primari. Aquests qiiestionaris eren un repertori dels continguts
a treballar de cada materia, aixi seguit d’un conjunt d’orientacions pedagogiques.

(Parraga, 2010).

El 16 de juliol de 1949, es va constituir la Ley de Bases de Implantacion y
Regulacion de la Enserianza Media y Profesional, dita llei obria la porta del batxillerat
professional o laboral, que facilitava I’extensi6 d’aquest nivell d’ensenyament. A més,
implicava la possibilitat d’accés a les escoles i centres superiors o, de manera indirecta,

als estudis de batxillerat normal per a poder entrar a la universitat. (Capitan, 2002).

Dos anys després ¢s nomenat ministre d’educacio Joaquin Ruiz-Giménez. El seu

nomenament implicara la iniciacié d’una petita obertura cap a I’exterior.
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Durant I’any 1953 s’aprovaran tota una serie de lleis que reflectiran, de manera
clara, en el futur educatiu: en primer lloc: En primer lloc, El Concordato con la Santa
Sede, la qual cosa, suposa el reconeixement per part del vatica del régim franquista. Fet
que reforca el paper de 1’església dins de 1’educacio. En segon lloc, es promulga la Ley
de Ordenacion de la Ensefianza Media, aquesta llei organitza el batxillerat en dos graus:
un elemental, de quatre cursos i, un superior, de dos anys, a més, una vegada s’acaba
batxillerat s’ha de fer el curs preuniversitari com a prova d’accés. (Capitan, 2002). En
tercer lloc, s’aprova una llei per a dur a terme Construccions Escolars, davant del deficit
que tenien (pel que fa a publiques), on s’estableix una relacid de conveni entre estat,

ajuntaments i diputacions.

El dia 20 de juliol de 1955, es promulga la Ley de Formacion Profesional e
Industrial de 1955, dita llei ordenava la preparacio adequada del treballador qualificat en
les diverses activitats laborals del desenvolupament industrial. (Capitan, 2002). Es a dir,

s’intentava dur a terme un millorament de I’adequacio a les demandes.

Pel que fa a la metodologia dels centres, a partir dels anys 50 es respira un cert
aire d’obertura també en les tasques pedagogiques. Tant ¢és aixi que molts de mestres
tenen permes viatjar per alimentar-se d’experiencies noves d’aprenentatge. En aquests

viatges es fixaren, en especials, en metodes actius de /’Escola Nova. (del Pozo, 2013).

Cal destacar que a I’any 1956, durant les eleccions dels delegats de la SEU es
produeixen una série d’enfrontaments que acabaren amb la vida d’una persona. Dites
eleccions donaren com a guanyador a un candidat no falangista, la qual cosa, provoca la

destitucid del ministre Ruiz-Giménez.

4.2.1. El paper de la dona en I’educacidé del primer
franquisme (1939-1956)

Una vegada acaba la Guerra Civil 1 s’estableix el régim franquista es segueixen duent
a terme les politiques d’abolici6 dels drets de la dona. Tant és aixi, que tots els avancos

aconseguits a la Republica queden eliminats. Com per exemple, segons Gonzélez (2009)

29



afirma, es varen incloure en el codi penal els delictes d’adulteri, concubinat i

I’avortament. D’aquesta manera, la figura de la dona era cada vegada més depenent.

Politiques que cerquen la pérdua del protagonisme de la dona dins de la societat,
segons exposa Pastor (1984) el nou régim afirmava que la intervencié femenina dins de
la vida publica no podia assemblar-se ni en quantitat ni en qualitat a la del home, ja que

aquesta s’havia d’ocupar principalment de la seva llar i la seva familia.

Respecte a aquesta etapa, cal remarcar que la Ley de Enserianza Primaria de 1945
reforca les postures en contra de la coeducacio. L’ensenyament de la dona tenia un
component religids, patriotic 1 de formacid casolana. (Sanchez i Hernandez, 2012). La

intencid era que després de 1’educacid primaria s’encarregués de la llar i la familia.

A més, la figura de la dona dins de I’ambit de I’ensenyament mitja o universitaria, no
es prohibia, pero si que es ridiculitzava. Aixo és degut a que no encaixava amb I’ideal de
dona del nou régim, la qual, s’havia de dedicar (com s’ha afegit abans) a la seva llar i a
la natalitat. Pero si finalment la cursaven, les alumnes de secundaria tenien 1’obligacié de
cursar les matéries de la Escuela de Hogar en els nivells elementals i superiors. La prova

d’accés a la universitat s’incloia una prova especifica sobre aquesta materia.

En referencia als Qiiestionaris (explicats en 1’apartat anterior) que posseien els docents
sobre els continguts de les materies, cal afegir tenien la materia de “labores y ensefianza

del hogar” exclusivament per a nines.

Com s’ha comentat en altres apartats, els homes i les dones comencen a rebre una
educacio diferent, entre ells. Destaca el cas de I’educacio fisica, on amb la dona es pretén
que aquesta no desenvolupi les seves capacitats fisiques, sin6 la inculcaci6é d’una moral i
disciplina. Només podien practicar esports que responguessin a 1’ideari de “feminitat

preestablerta”, com: gimnasia ritmica, ball, entre d’altres. (Pastor, 1984).
L’educacio, com s’ha dit abans, s’ensenyava als nins i a les nines de manera

diferent. Fins 1 tot, pels nins havia de donar classe un home 1, per a les nines, una dona.

Al 1950 es publica el Programa de Educacion Fisica Femenina para la Carrera de
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Magisterio, el qual, presenta un programa diferent en funcié del sexe, on torna a apareixer

I’assignatura de “Labores” junt a “Higiene i Fisiologia”.

Tant els llibres que s’empraven com el materials didactics, reforcaven la posicio
del “ideal” de la dona del régim. D’aquesta manera, es cercava exercir un adoctrinament

cap a elles.

Pel que fa a la formaci6 de mestres, per a ingressar a la Escuela de Magisterio, segons
exposa Rodriguez (1998), necessitaven haver aprovat I’assignatura de la “Ensefnanza del

Hogar”.

4.2.2. L’educacid del primer franquisme a les Balears
(1939-1956)

A les Illes Balears es segueixen les mesures que es plantegen i promulguen a 1’estat,
de manera estricta. Seguint aixi un model totalment centralitzat, aleshores, en aquest

apartat s’anomenaran els aspectes més rellevants que succeiren a les illes:

Al poc d’acabar la guerra, varen arribar un gran nombre de noves congregacions i
institucions dedicades també a I’ensenyament. A més, a ’any 1948 es va dur a terme la
fundacio6 de [’Escola Magisteri de |’Església representada per les religioses de La Puresa.
Durant aquesta década, es fundaren a Balears un total de 23 escoles primaries parroquial,
a les quals, el sou del mestre era abonat per I’Estat. En conseqiiéncia d’aixo, és
comprensible que el nombre d’escoles religioses fos molt més alt envers a les publiques,

a les Illes. (Fullana, 1998).

Tot i tenir ja un gran pes des dels 40, I’ensenyament confessional agafa encara més
forca al decenni del 1950. Tal era aquest que hi varen arribar haver 208 centres primaris
a les Illes: 17 regentat per religiosos, 37 escoles parroquials 1 156 eren regentat per
religioses. Aleshores, la presencia institucional del catolicisme a les Illes era
inqliestionable. Per altra banda, cal destacar la creacid de I’escoltisme (1956) a carrec
d’Eladi Homs 1 Maria Febrer, com a resposta alternativa a un confessionalisme rigid 1

moralitzant. (Fullana, 1998).
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Pel que fa a la depuracio de mestres que es va produir durant i després de la Guerra
Civil, Janer (1990) afirma que va tenir a les seves mans el Bolleti Oficial de la Provincia
(signat a Madrid el 1940), on apareixen les sancions que varen rebre 156 docents de les
Illes. D’aquests, 56 varen ser apartats definitivament del servei, alguns detinguts i
condemnats a mort, altres varen desapareixer i altres es varen suicidar (com va ser el cas

d’en Joan Galia Lleonart).

La Seccion Femenina de Balears, es va voler impulsar des d’un principi la posada en
marxa de les “Escoles de Formaci6¢”, tant a la capital com a la resta de pobles, a través de
les mestres de la localitat respectiva, ajudades per monges religioses. A I’any 1942, varen
arribar a existir unes 49 unitats en funcionament en el conjunt de les Illes, amb un nombre

aproximat de 200 alumnes. (Pastor, 1984).

La Seccion Femenina de Balears va comengar a tenir un gran pes amb el nomenament

de Pilar Cazanas.

4.3. Epoca d’obertura i final de I’educaci6 franquista (1956-
1975)

Una vegada tingueren lloc les eleccions universitaries, es va produir la destitucio de
Ruiz-Giménez com a ministre. Aleshores, el mateix 1956, Jesus Rubio Garcia-Mina va
ser nomenat ministre d’educacié. Després de la greu crisi que pateix el pais, deguda a el
fracas del model autarquic. El régim comengara a presentar petits simptomes d’obertura

amb D’arribada dels tecnocrates, que també influiran dins de I’ambit educatiu.

El nou ministre es va trobar amb una situaci6 devastadora de I’educacid espanyola. A
I’estat hi havia uns 8 milions d’analfabets i amb deficit de 34.000 centres educatius i de
25.000 docents. Per aquest motiu, la principal tasca de Rubio va ser I’'impuls de

I’ensenyament primari i tecnic. (Roig, 2002).
Aixidoncs, a ’any 1957 es duen a terme tres mesures sobre I’educacié que reflectiran

la intenci6 dels tecnocrates (es denomina tecnocrates auna “familia” del regim franquista

integrada per personal politic que havia estat format a universitats estrangeres 1 estava
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vinculat a I’Opus Dei 1 que impulsaren una liberalitzacié de la politica economica. La
tecnocracia ¢és un forma de govern, no integrada per politics sin6 formada per
especialistes elegits segons la seva preparacid): veure I’educacié com a una inversio, no
pas com una despesa innecessaria. La primera mesura es troba totalment relacionada amb
el paragraf anterior, el Plan Nacional de Construcciones Escolares, cercant acabar amb
el déficit existent. El dia 30 de maig d’aquest mateix any, va aprovar e/ Plan de Estudios
para el Bachillerato, que va suposar dividir el batxillerat en dues branques: de ciéncies 1
lletres (a més, es va donar la possibilitat de cursar-lo de manera nocturna). El 20 de juliol
d’aquest any es va dur a terme la promulgacié de Ley sobre Ordenacion de las
Ensenianzas Técnicas on s’articulaven els estudis técnics amb els universitaris, com a

resposta de les grans necessitats que existien en la industrialitzacio del pais.

Llavors, a I’any 1960 es promulga el Ley para el Fondo Nacional para el Fomento
del Principio de Igualda de Oportunidades, amb la qual, es pretenia afavorir al maxim la
igualtat d’oportunitats entre els diferents membres de la comunitat educativa per acabar,

entre d’altes coses, amb 1’alt index d’analfabetisme.

Al mes de juliol de I’any 1962 es produeix un nou canvi en el ministeri d’educacio,
el qual, sera ocupat Manuel Lora Tamayo, on I’ensenyament primari seguird sent una

prioritat.

El percentatge d’analfabetisme segons Lozano (1981), citat per Roig (2002), en el
pais oscil-lava el 30% de la poblacid. Per aquest motiu, a ’any 1963 es va iniciar una

Camparia de Alfabetizacion, amb la qual, es pretenia reduir aquest alt percentatge.

Més tard, a ’any 1964 s’inicien els I Plan de Desarrollo Economico (1964-1967), en

els quals, es varen fixar tota una série d’objectius i compromisos en materia d’educacio.

El dia 29 d’abril d’aquest mateix any es produeix 1’ampliaci6 del periode d’escolaritat
fins als 14 anys i, aixi, possibilitar el pas a I’ensenyament mitja. Aquella llei va permetre
el pas de I’ensenyament primari al tercer any de batxillerat general (havies de tenir el

certificat de primaria).
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Tot 1 que, com exposa Tomas Martinez 1 Mir6 (a I’entrevista que es troba a I’annex)
la sensacié d’aquells anys, encara que s’hagués ampliat el periode de 1’escolaritat, era

quan els al-lots tenien edat per anar a fer feina, deixaven els estudis.

Per altra banda, es vol abandonar la figura del “mestre unic”, ja que es produeix un
fenomen de dispersi6 rural i moviments migratoris interiors que provoquen una
“infraocupacio” de les escoles. A més, durant aquesta etapa també es produeix la
unificaci6 d’Escoles Normals femenines i masculines per tal de poder guanyar espai.

(Roig, 2002).

Aix0 es contrasta amb el testimoni de Tomas Martinez 1 Mir6 (a ’entrevista que es
troba a I’annex) on exposa que, en el seu cas, a partir de ’any 71 a I’Escola de Magisteri
de Palma, els al-lots i les al-lotes comencen a compartir el mateix edifici. Tot 1 que les

classes les feien per separat.

A més, es promulga una llei a ’any 1965, on es fa constancia de la necessitat de la
creacio d’escoles de parvuls al voltant de centre industrials o rurals, per tal d’atendre la
demanda de pares que es troben treballant. Sobretot pel que fa a la figura de la dona (que

era qui realment s’ocupava en aquella €poca).

A T’any 1967 es promulga la Ley de Unificacion del Primer Ciclo de Ensefianza
Media, amb la qual, la intencié es posar fi a la gran multiplicitat de plans d’estudis
existents per a 1’obtencio del titol del batxiller elemental. A la Formacion Profesional es
crea un programa per a la creacio de llocs escolars, per a la qual, que s’incentivara amb

grans subvencions al sector privat. (Garrido, 2005).

Durant aquest mateix any, també es promulga la Ley de Enserianza Profesional, la
qual, estava totalment relacionada amb el procés de industrialitzacié que patia el pais, ja

que aquest a llei facilitava el seu accés.
D’aquesta manera es pot apreciar com 1’estat incentivava aquells estudis, els quals,

atorgaven més sortides “productives” per a ells, és a dir, que responien a la demanda del

pais.
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Posteriorment, el ministre Lora va promoure la Ley de Enserianza Universitaria, la
qual, duria a terme la creacid dels professors agregats, els departaments de les facultats i
un nou régim per a una plena dedicacio del professorat. La qliesti6 universitaria amb la
lluita per acabar amb el monopoli de la SEU i la imposici6 de les associacions estudiantils,

dugueren a Lora a la presentaci6 de la seva dimissi6. (Roig, 2002).

Aixi doncs, Villar Palasi fou I’encarregat de substituir a Lora Tamayo dins el ministeri
d’educaci6. Cal afegir que durant aquesta etapa es dugueren a terme el Il Plan de

Desarrollo Economico, on es seguiria impulsant I’educacio.

La primera gran aparicié de Villar Palasi va ser a partir de la promulgacio de la Ley
General de Educacion de 1970. Segons Capitan (2002) exposa, dita llei es considerada el
primer pas cap a una politica educativa més progressista i democratica. L’educacio va ser
tractada com a un servei public, i ’estat I’hauria de planificar respectant el principi de
llibertat d’ensenyament i d’ensenyament privat. A més, el batxillerat es va estructurar de
manera unificada, per tal d’atendre la part cultural/cientifica i les ensenyances o activitats

técniques-professionals.

La LGE (1970) seguiria la segiient estructura: Preescolar, Educacion General Basica,

Enserianzas Medias 1 Ensernianza Universitaria.

Dit sistema educatiu es presentd amb una reestructuracié d’etapes: on 1’educacié
preescolar no és obligatoria; [’Educacio General Basica €s obligatdria i gratuita (amb un
curriculum comu de 8 anys). Una vegada I’alumne ha passat aquests periodes formatius
adquireix el Graduat Escolar que el permet accedir a batxillerat (Unic i polivalent, de tres
cursos) 1 una educacio universitaria, a la qual, s’accedia mitjancant un curs d’orientacid
universitaria (COU). A més, s’incorporava la formacié professional (per Reial Decret al
1976) lligada amb els restants nivells educatius i perspectives laborals. A més, s’incloia
I’educacié permanent per adults, I’ensenyament especialitzat i I’educacié especial.

(Sanchez i Hernandez, 2012).

Cal destacar dos aspectes molt rellevants: 1) la figura del “director del centre” canvia
totalment. Aquest sera seleccionat pel Ministeri, els titulars del centre, claustre i consell

assessor. I a més, estara obligat a la realitzacio de cursos d’actualitzacio. 2) les Normals
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es varen integrar dins de les universitats amb el nom de Escuelas Universitaria de
Formacion del Profesora de Educacion General Basica. Per altra banda, a les Normals
tamb¢ es varen dur a terme cursos pels mestres que volguessin impartir la especialitzacid

de la llengua estrangera, 1’anglés. (Parraga, 2010).

El régim en aquests anys ja comengava a presentar certa feblesa. Tant era aixi que al
1973 es va produir la primera vaga de professors per raons retributives, a la qual,

s’afegirien els de I’ensenyament privat. (Vinao, 2014).

Cal afegir que aquesta feblesa també es veu dins de ’ambit de les influéncies de
pedagogiques actives, abans totalment prohibides i reprimides. Destaquen les influéncies
d’experieéncies practiques de treball per mitja de projectes, centres d’interés o treball en
equips. Fins i tot, a la LGE (1970), d’enga preescolar a batxiller s’apel-lava a la utilitzacio

de metodes actius. S’emprava la corrent de educacio personalitzada. (del Pozo, 2012).

4.3.1. El paper de la dona a 1’¢poca d’obertura i final de
I’educacio franquista (1956-1975)

L’etapa oberturista que experimenta Espanya tamb¢ afectara a la situacié de la dona.

Pel que fa a la qiiestio educativa.

Tant era aixi, que segons exposen Sanchez 1 Herndndez (2012) la Seccion Femenina
s’adapta a aquest nou temps i presenta el projecte de Ley de Igualdad de Derechos
Politicos, Profesionales y de Trabajo de la Mujer (1961), on es comencava a recon¢ixer
una certa igualtat entre home i dona. A més, dins ’ambit educatiu la seva preséncia havia
augmentat considerablement en relacio a altres etapes: a primaria el 50% eren dones, a

secundaria el 45,6% 1 a la universitat el 26%.

Llavors, a ’any 1965 amb la reforma de la Ley de Educacion Primaria es comencen
a introduir petits canvis en relacid a la qiiestié “mixta” de I’educacio: per una banda, les
coles de parvuls podran admetre nins i nines, quan la matricula no permeti la divisio per
sexes, tot 1 que seria regulat per dones; per altra banda, /’Escola Mixta estara autoritzada

quan el nucli de poblacié o les possibilitats de transport no permetin la separaci6 de sexes.
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Rodriguez (1998). Aixi es comenga a veure com el regim deixa de tenir uns postulats tan
rigids com els que presentava a I’inici de la dictadura envers de la dona. Tot i aixi, a les

escoles segueixen havent materies i materials didactic en funcié del sexe.

Un exemple de I’autoritzacié de I’Escola Mixta es pot veure amb el testimoni de
Tomas Martinez i Mir6 (a I’entrevista que es troba a 1’annex), el qual, destaca que fins
que va congregar, la seva escola que era publica, era mixta. Llavors, els segregaven

perque pensaven que a partir d’aquell moment la sexualitat influia molt.

Pel que fa a la Ley General de Educacion promulgada a I’any 1970, cal dir que va
suposar la no regulacié d’un régim d’ensenyament mixt, perd que tampoc es va prohibir
la seva aplicacid. A més, també va unificar el curriculum, el que va suposar la desaparicid
de les Ensenianzas del Hogar. Tot 1 aixi, seguia en viveéncia el discurs de la domesticitat 1

les diferéncies en funcid del sexe. (Gonzalez, 2009).

4.3.2. Epoca d’obertura i final de 1’educacié franquista a
Balears (1956-1975)

El segiient periode de temps destaca, principalment, per dues qiiestions:

I’ensenyament religios i la qiiestio lingliistica a I’ensenyament.

Pel que fa a I’ensenyament religios, I’etapa oberturista no va canviar la situacio de
I’ensenyament a les Illes Balears, el qual, es segueix trobant totalment ocupat e influenciat

per la causa religiosa.

Una vegada comencat el decenni dels 60, a Mallorca hi havia 193 escoles
d’ensenyament primari regides per ordres religioses. A més, es comengava a veure una
expansio de I’ensenyament secundari, on hi havia trenta centres d’ensenyament secundari
i religids (14 masculins i 16 femenins). Tot i qué cal dir que tota aquesta conjuntura
eclesidstica entrara en crisis una vegada es troba endinsats en els anys 60. Aixo0 és degut
a que es dona el pas d’una societat tradicional, “preturistica” i agraria a una societat de

serveis 1 turisme en massa, que canviara el taranna 1 valors illencs. Aixo també afectara a

37



les perspectives educatives, ja que provoca I’inici d’una fase de secularitzacid. (Fullana,
1998).

Aquest predomini d’escoles regides per ordres religioses es veu, de manera molt clara,
al municipi de Porreres. On, segons el testimoni de Tomas Martinez i Mir6 (a I’entrevista
que es troba a I’annex), dins d’un municipi relativament petit, hi havia quatre centres

religioses: dos de Ca Ses Monges, Hermanos de La Salle 1 Sant Felip.

El decenni dels 70 i1’etapa final del franquisme provoca un clima de divisié i de crisi,
agreujada per la crisi economica, que afectara a les institucions religioses illenques.
Sobretot per I’hostilitat i rebuig que mostraren envers la LGE (1970), ja que no veien amb

bons ulls que 1’educacio es declarés com a un servei public.

Pel que fa a la qiiesti6 lingiiistica, cal destacar que durant el principi d’aquesta etapa
oberturista, la llengua catalana viu una disglossia absoluta a les Illes. La majoria de la
poblacid parlava 1 s’expressava en catala en la seva vida quotidiana, pero ni el llegien ni
el sabien escriure per mor de la imposicié del castella com a unica llengua de 1’estat.

(Séez, 2010).

Aix0 es reafirma amb el testimoni de Tomas Martinez 1 Mir6 (a I’entrevista que es
troba a I’annex) on destaca que al carrer tothom xerrava mallorqui, pero dins de I’ambit
de I’administraci6 publica tot era en castella. Tant era aixi que va haver d’aprendre catala
després d’estudiar a I’ Escola de Magisteri, quan va comengar a tenir consciéncia de quina

era la seva llengua.

A T'any 1962 es crea [’Obra Cultural Balear (OCB), amb la finalitat d’aglutinar i
impulsar tot un conjunt d’iniciatives a favor de la cultura i llengua catalana. Fins i tot, un
any després de la seva creacio va dur a terme cursos de catala a I’edifici de ’antic Estudi
General de Lul-lia. (Sureda, 1998). Ja que com s’ha dit abans, la poblacié tenia
coneixements pel que és la llengua oral, perd no era pas aixi de la llengua escrita.
D’aquesta manera, es comengaren a impartir cursos de catala a mestres de la part forana

(on cal destacar la figura de Gabriel Barceld com a instructor).

A partir de ’any 1967 es feia cada vegada més evident I’existéncia a les Balears d’una

oposicid envers el regim franquista. Aixi doncs, es comengaren a organitzar
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plantejaments politics i sindicals de manera clandestina. A més, a les escoles aquells anys
alguns mestres duien a terme classes de catala a les seves escoles. Com les que impartia

Aina Moll a I'institut Joan Alcover. (Sureda, 1998).

A I’any 1972, amb I’assessorament de I’OCB 1 I’impuls de tres personalitats: Gabriel
Barcelo, Josep Maria Salom i Josep Maria Fuster es va crear una escola de caracter
municipal. I amb el vistiplau de I’autoritat local (depenent de I’0rgan del régim franquista)
es va aprovar la creacid de I’Escola Municipal de Mallorqui. Cal afegir que es va
anomenar “Mallorqui” i no “Catala”, ja que sind ho podrien relacionar amb Catalunya

(on el régim manifestava una repressio molt més gran). (Saéz, 2010).

Altre aspecte rellevant a destacar és la implantacié d’una delegacié de la Universitat
de Barcelona a Mallorca, la qual, s’aprova al 1966. D’aquesta manera es materialitza un
dels més greus déficits educatius experimentats a les Balears; la manca d’estudis

superiors. Preludi de la futura Universitat de les llles Balears (1978).

5. CONCLUSIO

L’itinerari d’aquest TFG té com punt de partida els principis del segle XIX amb
les Corts de Cadis 1 la Constitucié de 1812, on a I’estat té lloc la primera experiéncia
liberal on es reconeix (de manera teorica) el dret a I’educacid. Pero ates a les dificultats
d’estabilitzar el régim liberal, no és fins a la Llei Moyano quan es troba un marc legislatiu

minimament adequat.

Aquesta llei suposa un avang, pel que fa a la situacio de la dona, ja que reconeix
el dret a la instrucci6 publica d’aquestes i1, a més, per la proposta de la creaci6 d’ Escoles

Normals femenines.

Dita llei sota el regnat d’Isabel II i amb Claudio Moyano de Ministre de Foment,
destaca per la promulgacié de I’educacié elemental obligatoria i1 gratuita, perd amb un
marcat intervencionisme de 1’església. On també hi ha un reconeixement i promocio6 dels

estudis d’ensenyament privat.

39



D’aquesta manera, es facilment de deduible com I’església i I’ensenyament privat
han tingut un fort protagonisme dins I’ambit educatiu ja des del segle XIX. A més, aixo
seria un preludi de la col-lisi6 que hi experimentarien amb I’ensenyament public i la

llibertat de catedra.

Aixidoncs, al 1868, es produeix la célebre revolucio de La Gloriosa, el que suposa
el ’enderrocament d’Isabel II i1 I’establiment del Sexenni Democratic. Es passa a una
etapa on respira un aire més de caracter “progressista”. Es promulguen una série de
decrets on destaca la promulgacio i1 defensa dels estudis publics i privats, a més, de la

llibertat de catedra.

Durant aquesta etapa no es produeixen gaires canvis, en relacio a la situacié de la

dona, al-legant dificultats economiques.

Llavors, té lloc I’experiencia frustrada de la I Republica (1873), on moltes de les
reformes realitzades tenien el proposit de donar un nou impuls a la llibertat

d’ensenyament, consciencia i catedra.

Només un any més tard cau la I Republica amb la proclamacié d’Alfons XII 1
I’establiment de la Restauracio (1875 — 1902). Es duu a terme la Constitucid de 1876, on
destaca el reconeixement de la religid catolica com a oficial, perd també¢ la llibertat de
catedra i consciencia, el que dona a lloc a més d’una col-lisid. Aquest mateix any es crea
la “Institucion Libre de Ensefianza”, que propugnava un ensenyament no confessional
(provoca la intranquil-litat de I’església). Aquesta primera etapa de la Restauracio es

caracteritza per 1’alternanga en el poder entre partits liberals i conservadors.

La perdua de les darreres colonies culmina amb el Regeneracionisme, que passava
principalment per una reforma educativa. D’aquesta manera es prenen mesures com
’establiment de classes per adults, la creacié d’una Escola de Magisteri per a una millor
preparacid dels mestres i la creacid d’un Ministeri d’Instruccio Publica i Belles Arts

(1900).

El Regeneracionisme, amb influéncia de corrents krausistes, va provocar un nou

impuls en la situacié de la dona: augments de sous, creacid de la Inspeccio Femenina

40



(1913), foment classes per a dones adultes, augment de possibilitats de la dona en
I’ensenyament secundari, professional i superior, entre d’altres. Era innegable que la

qiiesti6 femenina estava immers en un procés de millora.

Dins d’aquesta etapa d’alternanga entre partits en el govern, al 1923, Primo de
Rivera dugué a terme un cop militar que suposa I’establiment d’un régim antiliberal, on
es nega la llibertat de catedra 1 1’església té un paper molt important dins de I’educacid

(que arriba a implantar-se a la universitat).

El 14 d’abril de 1931 es proclama la Segona Republica, a causa dels resultats
electorals de les eleccions municipals on va guanyar la coalici6 republicano-socialista.
Les eleccions constituents d’aquest mateix any donen també la majoria a I’esquerra i, el
9 de desembre d’aquest mateix any es proclama la Constitucié de 1931. En matéria
d’educacio destaca el reconeixement de I’ensenyament gratuit i obligatori; I’ensenyament
laic 1 la llibertat de catedra. A més, es duu a terme un pla quinquennal per a la creacié de
places docents (també es millora la retribuci6 dels mestres). Es varen promulgar lleis per
a limitar la possessié de bens per part de ’església. Aixi que durant aquests anys es tindra
lloc un conflicte que consisti en I’intent del govern de reemplagar 1’ensenyament religios,
pel public 1 laic. Cal destacar que també es reconeix 1’establiment del bilingiiisme a les

escoles catalanes (no a Balears).

En aquesta etapa es duu a terme un model “d’escola unica”, el qual, fomentava la
igualtat entre classes, étnies i sexes. A més, la Constitucié de 1931 reconeixia la igualtat

de genere tant a ’educacioé com a I’ambit laboral.

Durant aquesta etapa el paper del mestre ha experimentat un canvi considerable,

apareix com eix vertebrador de la societat per mitja de I’educacio.

Les eleccions del novembre de 1933 donaren la victoria als partit de la dreta 1, aixi
es dona lloc al Bienni radical-cedista. Aixd suposa que I’estat i ’església millorin les
seves relacions i, a més, es suspeén 1’ Estatut catala (posa fi a les aspiracions autonomiques
del Pais Basc i Galicia). Pel la qual cosa, la consideraci6 del mestre dins de la societat

torna a decaure.
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En aquest bienni es va prohibir la coeducacio en les escoles de primaria i, a més,

es va reduir la preparacio de la dona pel Magisteri.

El febrer de 1936 es varen dissoldre les Corts 1 es varen convocar eleccions, les
quals, donaren la victoria al Front Popular, on es prosseguiren les tasques comencades
en el primer bienni de la Segona Republica. Pero el 18 d’abril de 1936 s’inicia un cop
d’estat en contra del govern de la Republica que va donar lloc a I’esclat de la Guerra
Civil.

L’estat es troba totalment polaritzat, 1 ’educacid i cultura s’imposa segons els

criteris del bandol que domina en aquell moment el territori.

Tot i les dificultats, la zona republicana (sempre que els recursos ho permetessin)
va seguir la seva tasca reformadora. Fins i tot, va dur a terme campanyes d’alfabetitzacio
amb unes finalitats politiques i culturals molt clares. On el paper de la dona fou molt
destacat, participaven en mitings, duien Colonias de Evacuados o, fins 1 tot, formaven

part de milicies (només al comengament de la guerra).

El bandol nacional, aixi com ocupa territoris, va dur a terme un procés de
depuracié docent, amb I’objectiu de “netejar” ideologicament I’educacid espanyola. Una
depuraci6é que podia donar a lloc a diferents tipus de sancions. Aixi doncs, s’estableix
I’educacio religiosa a tots els centres amb un marcat contingut moral; es prohibeix la
coeducacio; es duu a terme un procés d’eliminacio de tot material a fi a la Republica. Pel
que fa a la qiiestio lingiiistica, es torna a una etapa on s’estableix el castella com a llengua

vehicular (amb la marginaci6 del catala).

L’1 d’abril de 1939 s’instaura una dictadura militar encapgalada pel general
Francisco Franco. Durant el primer franquisme (1939 — 1956) el régim es centra,
especialment, amb el trencament total en relaci6 a tot allo a fi a la Republica. Es viu una
primera etapa on el principal problema del sistema educatiu és la manca de centres (es va
abandonar el pla republica per a la construccidé d’aquests) i I’alt index d’analfabetisme

que pateix la poblacio.
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La instauracio de la dictadura suposa un retrocés en la qiiestié femenina, es va
tornar a prohibir la coeducacio, es va establir la Seccion Femenina, la qual, s’encarregava

de formar a dones segons “ensenyaments propis del seu genere”.

El paper de I’església dins de 1’educacio es reforca a partir de la “Ley Reguladora
de la Ensefianza Primaria” (1945), que suposa la consagraci6 dels principis fonamentals

del nacionalcatolicisme.

Aixi té lloc el segon franquisme (1939 — 1956), on I’analfabetisme i1 la manca de
centres segueix sent el problema principal que es troba el régim. En aquesta segona etapa,
degut al fracas del model autarquic, es produeix una obertura cap a I’exterior amb
I’arribada dels tecnocrates. Els quals, varen dur a terme una important despesa en materia

d’educacio.

D’aquesta manera té lloc el “Plan Nacional de Construcciones Escolares”, per tal
de donar resposta al deficit existent. A més, al 1960 es promulga la “Ley para el Fondo
Nacional para el Fomento de Igualdad de Oportunidades”, amb la qual, es pretén afavorir

la igualtat d’oportunitats i acabar amb I’alt index d’analfabetisme.

Durant aquesta segona etapa, s’impulsa el projecte de “Ley de Igualdad de
Derechos Politicos, Profesionales y de Trabajo de la Mujer” (1961), on es comengava a
reconeixer una certa igualtat entre home i dona. A més, dins I’ambit educatiu la preséncia

d’aquestes augmenta considerablement.

Tot i aixo, al 1962 la poblaci6 del pais oscil-lava amb un 30% d’analfabetisme.
Aquest fet provoca I'inici d’una Campanya d’Alfabetitzacio. Dos anys després,
s’estableix 1’ampliaci6 del periode d’escolaritat fins els 14 anys. Malgrat aixo, es

segueixen defensant i promocionant els estudis privats.
Cal destacar que el régim va crear tota una série d’associacions, com el Frente de

Juventudes, el qual, era una branca de caire més juvenil de la Falange, per tal de mantenir

el control ideologic sobre els estudiants.
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A T’any 1970, té lloc la promulgacié de la LGE que suposa una revolucio per la
seva reestructuracido de 1’ensenyament: Preescolar, Educacié General Basica (aquesta

obligatoria i gratuita), Ensenyaments mitjans i Ensenyaments universitaris.

La LGE va suposar la no prohibicié d’un régim d’ensenyament mixt (perd tampoc
es va significar la seva regulacio). Aixi doncs, es va unificar també el curriculum, el que
va suposar la desaparicio de les Enserianzas del Hogar, tot 1 que seguia present el discurs

de domesticitats i diferéncies segons el sexe.

Durant aquests darrers anys, el régim comenga a presentar certa feblesa. Es
produeixen les primeres vagues per raons retributives. Dita feblesa es manifesta, també,

a partir de la influéncia de pedagogies actives, abans reprimides i prohibides.

Per altra banda, pel que fa a la situacio de les Illes Balears durant tot el transcurs
del temps cal destacar els dos aspectes més rellevants: per una banda, el predomini
d’escoles religioses i, per altra banda, el procés de castellanitzacié (i marginacid del catala

produit).

Dades corresponents al 1932, indiquen que a les Balears només hi havia 420
centres publics, mentre que n’hi havia 690 religiosos. Aixd mostra el predomini que han

tingut aquests, especialment, en el cas de Mallorca.

A més d’aix0, junt al predomini de centres religiosos, cal destacar la mancanga de
centres educatius que han tingut les Balears. Aquest fet mostra que I’Estat Espanyol

s’havia preocupat molt poc per I’educacio a aquesta comunitat.

Pel que fa a la qiiestio lingiiistica, es pateix una disglossia absoluta. La majoria de
la poblacio6 parlava i s’expressava en catala en la seva vida quotidiana, pero ni el llegien
ni el sabien escriure. La llengua vehicular, sobretot a I’etapa franquista, va ser el castella

(amb el seu projecte de castellanitzar a la poblacio).

Cal destacar la creacid de [’Obra Cultural Balear al 1962, amb la finalitat

d’impulsar iniciatives a favor de la cultura i llengua catalana. Durant els darrers anys de
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la dictadura, hi ha un oposicié cada vegada més evident en contra del régim 1, dins

d’aquesta etapa oberturista, alguns mestres comencen a impartir classes en catala.

Aquest recorregut per la historia de I’educacié ens permet observar com una de
les branques més importants, sobre les quals, es fonamenta un pais ha experimentat una
gran feblesa des d’anys immemorables. Causada per la manca de consens i cohesi6 pel
que fa al model educatiu. A més, de fer de I’educacié com una mena d’arma politica que

promulga lleis segons els interessos dels governs o régims establerts.

D’aquesta manera, des del segle XIX s’han dut a terme tota una série de disputes
entre els postulats defensats 1 promulgats pels partits més de caire “conservador” o

“régims dictatorials” i els partits més de caracter “progressista”.

L’anterior analisi ens permet observar com, aquests primers, sempre han fet una
ferm defensa de la intervencio de I’església dins de 1’educacio o, fins 1tot, han dut a terme
discriminacions pel que fa al paper de la dona en aquesta, ja sigui com alumna o com a
mestra. Per altra banda, els partits de caire més “progressista” sempre han defensat la
laicitat i la llibertat de catedra dins d’una escola o la igualtat de ’home i la dona dins
d’aquesta. Postulats que s’extrapolen amb I’existéncia de 1’escola privada i publica, les

quals, encara segueixen mantenint la seva eterna lluita.

Durant el periode postfranquista, la manca d’uns consens basic respecte al model
educatiu ha generat una successié constant de lleis educatives en funcié de les majories
parlamentaries. Molt sovint, aquestes reformes i1 contrareformes han estat producte no
tant de I’aplicacioé de criteris técnics, com de 1’us politic dels discursos educatius. Tot
plegat, ha complicat considerablement la tasca dels professionals de I’ensenyament. Tot
1 aix0, és innegable el progrés experimentat per I’educacié espanyola des del temps del
franquisme a I’actualitat. En aquest sentit, la igualtat entre homes i dones o el respecte a
la diversitat lingliistica son alguns dels ambits en els quals la transformacié ha estat més

espectacular, la qual cosa no significa que no hi hagi encara molt de cami per recorrer.
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7. ANNEXOS

7.1.  Entrevista a en Tomas Martinez 1 Miro

Aquesta entrevista es va dur a terme a Manacor, a la seu de I’STE! (carrer Juan de la
Cierva, 2), el dia 23 de maig de 2019. Es segueix un format de preguntes semi-estructurat,
les quals, es responen de manera totalment oberta per part de I’entrevistat. Dita entrevista
cerca reflectir I’experiéncia i testimoni d’en Tomas com alumne dins del sistema educatiu
franquista, a més del seu procés de formacid com a docent en els darrers anys de la

dictadura.
L’entrevista es troba estructurada de tal manera que es facin les preguntes seguint un

ordre cronologic de I’etapa en qiiestio. En darrer lloc, cal destacar que es fara una

reproduccio textual de les respostes.
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PREGUNTES

1. Quan i on vares néixer?

“Vaig néixer a Porreres I’any 1954”.

2. A que es dedicava la vostra familia?

“El meu pare va fer feina a foravila 1 a hoteleria. La meva mare era modista”.

3. Com va ser la vostra infancia? (sense entrar en el context escolar, encara)
“Jo crec que va ser una infancia felig, pero pobre. Hi havia poc recursos, pero feli¢ perqué
tot lo dia estavem jugant a n’¢és foravila amb molt d’amics. La record amb molta d’estima

a aquesta epoca.

Fins a I’época més acostada a la pubertat perque, llavors, la influéncia de I'església
damunt dels joves era molt forta. A partir d’aquest moment hi apareix més un component
de por, temor perque qualsevol cosa relacionada amb la sexualitat era castigada. Tant era
aixi que tot lo dia ens parlaven sobre I’infern, el qual, era una cosa terrible per a nosaltres.
Aixi que tot el dia estavem pendents de si féiem qualque cosa mal feta. Aixi que aquesta
sentiment de culpa el varem interioritzar molt i, aix0, €és una de les coses que més puc
retreure a ’església. Mos va tallar les ales d’un época on nosaltres no érem conscients

d’allo que passava politicament.

Es a dir, era una infancia lliure i feli¢ fins al moment que congregaves (als 10 anys
aproximadament) que I’església entrava directament dins de la teva vida d’una manera

molt dura”.

4. A oniquan vares anar a I’escola? A Mallorca hi va haver una gran preséncia
d’escoles religioses aquells anys?
“Primer vaig anar a I’escola a Ca Ses Monges des dels 2 o 3 anys. Les monges guardaven
als infants, no feien classe ni cap tipus d’educacid. Llavors, vaig passar tot d’una a
I’escola publica de nines, perque aquesta escola estava dividida entre nins i nines fins que
congregaves. Aixi que, primer vaig anar a ’escola publica amb nines i, una vegada vaig
congregar, a la de nins. Llavors vaig anar a fer el batxiller laboral a Felanitx. Després

vaig passar a fer el batxiller lliure, on mos preparavem amb mestres de Porreres 1, més
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tard, ens examinavem a Palma en el Ramon Llull fins als 14 anys, que em vaig traslladar

a Palma per a fer el batxiller superior.

Hi havia una gran quantitat d’escoles religioses. En el cas de Porreres, a part de Ca Ses
Monges, també hi havia Hermanos de La Salle i Sant Felip. Es a dir, en un poble tant
petit hi havia dos centres de Ca Ses Monges 1 dos més de frares i capellans per dir-ho de

qualque manera. Per tant, en un poble tant petit hi havia 4 centres religiosos”.

5. Hi tenia pes la religié dins de I’escola? Ho podria exemplificar?
s .

Si, estava molt present. Ara, per exemple, que ens trobem en el mes de maig, nosaltres
feiem tot el mes “de Maria”. A Ca Ses Monges cada dia feéiem el mateix ritual: muntavem
un altar, feéiem una processd, anavem a cantar, era una cosa molt present. Teniem
I’assignatura de La Historia Sagrada, a més, estava explicada com si fos un conte 1, aixo
feia que d’alguna manera t’agradés. Nosaltres no érem conscients del que significava tot

allo”.

6. Dins de I’escola, també hi tenia un cert pes i influéncia la dictadura
franquista? Pel que fa a les assignatures (“Formacion Espiritu Nacional”),
rituals en relacio al regim...

“He dir que jo no era conscient que viviem en una dictadura fins que vaig fer el batxiller
superior. Més o manco als 13-14 anys vaig comengar a vislumbrar alguna cosa, perd no

era conscient que hi havia un régim dictatorial.

A T’escola, com a infant, si que hi havia uns elements que tenien un component politic
important. Cada dia hi havia una consigna, aquesta era una frase que marcava una doctrina
(per exemple: vale quien sirve). Una vegada comengava la classe el mestre apuntava la
consigna i, després, la data. Teniem quaderns de rotacid, on cada alumne es feia carrec
d’un quadern de classe on feia tota la seva feina de dia alla. Es a dir, si havia de fer un
conte el feia alla, si havia de fer un conte el feia alla...I una de les coses que quedava
reflectida en aquest quadern era la Historia de Espafia i la Historia Sagrada, de la qual, en
aquell moment jo no detectava res de la manera d’entendre el mén que tenia la dictadura.
La historia estava totalment manipulada. Aquesta la donavem molt per damunt, a I’ institut
mai varem arribar a la Segona Republica perque no teniem temps mai. Ens entreteniem

amb el segle XVII, XVIII...amb la importancia d’Espanya i I’imperi espanyol.
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A batxiller si varem fer Formacion del Espiritu Nacional que nosaltres li déiem FEN. En
aquesta es tornava a adoctrinar d’'una manera determinada, pero es tractava d’una manera
bastant atractiva. Aquesta es vinculava a sortides, campaments, feien concursos de
villancets...aix0 implicava anar a Palma o un altre lloc, que per a un al-lot que mai sortia
del seu poble aixo et donava tota una série de possibilitats. Perd nosaltres a aixd no li
donavem un valor politic, sin6é una cosa més que s’havia d’estudiar. Tot 1 que s’ha de dir
que els llibres referents a aquesta eren els millors que hi havia amb tot color, tapes

dures...es veia que alla hi havia doblers.

Quan vaig arribar a Palma al batxiller superior veies el que els hi interessava. Jo tenia un
professor que nomia Juan Bonet (de la FEN) veies per on anaven els tirs. Et deien coses
com “Gibraltar para Espafia”, “Arriba Espafia” o “Viva Espaia”, que nosaltres no
diferenciavem un “arriba” o “viva”, no sabiem el doble sentit. Nosaltres veiem el que els
hi interessava 1 passaves absolutament d’ell 1 anaves a allo que ell te demanava per tal

d’en sortir-ne.

Jo crec que varen adoctrinar a pocs, la gent que va tenir una determinada mentalitat va
ser per la seva familia o la seva posicio social. No crec que assignatures com en aquest
cas la FEN a’institut fos determinant en absolut. Aquesta, per exemple, les consideravem

les “maries” com la religid o educacio6 fisica. No les donaves gaire importancia”.

7. Un dels principals problemes de I’educacié dels anys dels principis del
seixanta va ser la manca d’escoles i instituts. Vosteé era conscient d’aixo? Per
que?

“Nosaltres no érem conscients de tot aixo. Jo a n’és cas de Porreres, no hi havia escoles,
¢s a dir, anavem a escoles particulars que no tenien pati (que el féiem al carrer). Per tant,
no érem conscients. Fins i tot, ni de si havia d’haver una escola, sabiem que hi havia un
lloc que nomia I’Escola Nova, que era la base d’una edificacio. Llavors vaig saber que
era una escola que anava a fer la Republica, pero va ser aturada pel régim fins al principi

de la democracia.

Crec que només hi havia institut a Felanitx (al qual anava), a Inca hi havia d’haver i a

Palma. Per tant, clar la gent que anava a batxiller era molt poca. De la meva generacid
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varem anar 4 o 5 i laresta anaven a fer feina. A Porreres et puc dir que aquesta normativa

no va afectar gens”.

8. A l’any 1964 es promulga una llei on ’educacio6 passava a ser obligatoria fins

als 14 anys. Aixo es complia de veres? Per que?
“La meva impressid és que no, perque els al-lots tot d’'una que podien fer feina se’n
anaven a fer feina. Hi va haver una €poca, a les darreries dels anys 60 crec que varen
comengar a fer classes per adults, que rescataven a gent que havia anat a escola. Els
mestres estaven contents perque feien permanéncies i es quedaven un parell d’hores més

1 cobraven un poquet més, perque els seus sous eren una miseria”.

9. En quina llengua s’impartien les classes?
“Les classes s’impartien en castella, pero t’he de dir que mai vaig tenir la sensacio de
persecucio del catala dins 1’escola. Es a dir, de si xerraves el catala o mallorqui en I’escola
et pegaven o castigaven...aix0 a mi no em va passar mai. Jo amb els meus companys
xerrava en mallorqui i no passava res, fins i tot, veies que els mestres entre ells ho feien
també. Per tant, no tenien aquesta idea de que era una llengua reprimida. Nosaltres sabiem
que els llibres estaven en un idioma (castelld), a ca nostra xerravem d’una manera, amb

els mestres pels carrers d’una manera, a I’escola d’una altre.

Per exemple, quan els nostres pares venien a xerrar amb el mestre, aquest canviava de

registre i xerrava en mallorqui.

Jo personalment a Porreres no vaig tenir aquesta sensacio de persecucio. Crec que se
donava més dins ambits d’escola privada, crec pel que he sentit a companys i companyes
meves... a escoles de monges eren més dures. A lo millor, a Palma crec que també¢ es

notava més. A Porreres jo no tinc consciéncia de qué fos aixi”.

10. Com era la relacié alumne-mestre en aquells anys?
“Els mestres eren bastant durs pel que fa a la seva forma d’encarar I’educacido amb els
infants. Al mestre li teniem por, d’entrada no el veies com una persona que fos amigable,
tot el contrari. També t’he de dir que com alumne érem bastants polissons i, aixd supos

que influi també.
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L’havies de tenir un respecte absolut, intentar esquivar-lo i també rebiem moltes
vergades, €s a dir, mos pegaven. Fins i tot a batxiller no rebiem pel fet de fer una trastada,

sind també per no contestar bé, per no entendre del que no t’explicaven...”.

11. Hi havia molta implicacié per part dels pares dels alumnes? Més o menys que
ara?

“Hi havia zero implicacio per part dels pares. Els meus pares no havien sabut mai que

feia jo a I’escola. Jo si havia de fer unes feines, les feia, perd a ca nostra no ho sabien.

L’unic control eren les notes que ens donaven cada mes, que qualque vegada si les notes

eren baixes les procuravem signar nosaltres. Perd en sabiem poc i ens aplegaven de

seguida

Per tant, avui dia hi ha molta més. Es un extrem i un altre”.

12. Hi havia diferéncia entre ’educacio entre al-lots i al-lotes?
“Hi havia molta diferéncia, perque per exemple hi havia assignatures adrecades només
per a nines. Les nines, generalment, anaven a costura no a I’escola. Aixo volia dir que les
monges les ensenyaven a cosir, a fer les feines de ca seva. Els nins anaven a 1’escola. Tot

1que aixd no passava tant a I’escola publica, pero a les monges, les nines anaven a costura.

Crec que mai es plantejava que una nina pogués estudiar. Jo crec que fins als anys 67-68
no varen a comengar a veure nines que fessin el batxiller. Hi havia una doble manera de

plantejar I’educacio.

Dins I’escola publica era també¢ diferenciada, elles tenien “Ensenanza del Hogar”, després
hi havia “Urbanidad”, on I’exigéncia a les dones era molt més alta. Jo fins i tot record
qualque llibre on es deia que quan I’home arribava cansat elles tenien de tractar-ho bé,
que li dones les sabates, 1i donés un refresc...era la submissio total de la dona respecte a

I’home”.

13. Va tenir qualque mestra? Quina imatge tenien de la dona?
“A I’escola publica de nines (com es veu en respostes anteriors) totes eren dones. Per tant,

durant uns 6-7 anys que hi vaig anar, vaig con¢ixer a moltes diferents. Ara que pens, hi

52



havia una cosa que ens cridava ’atencié i era que cada any venien mestres dones de fora,
que no ens entenien. Perqué abans el professorat de Magisteri es distribuia per tota
Espanya, t’arribava gent de tota Espanya. Record una que nomia Domitila, aix0 ens era

una cosa excepcional, vivien a les fondes del poble.

Nosaltres no ens plantejavem la imatge de la dona. Ara que ho penses si que és cert que
la manera de fer feina de les dones era més suau, més delicada...era més com a mare.
Primer perque tenien infants més petits, el que avui diriem “Preescolar”, per tant, d’alguna

manera eren més suaus. Els mestres eren més durs, més rectes...”.

14. El seu centre era segregat? Quan era més nin que pensava de qué els centres
fossin aixi?

“Segregats eren tots els centres. A veure, els nins petits com a tal no eren considerats nins.

Ens desplacaven de les nines una vegada feies la comunid. Perqué es suposava que en

aquell moment eres un element masculi, per dir-ho de qualque manera.

Fins a Magisteri no em vaig plantejar la segregacio dels centres, en absolut. Al Ramon
Llull érem nins i, al Joan Alcover, eren nines. Procuravem veure’ns, perd no ens

plantejavem perque no estavem junts.

A Magisteri si que varem comengar a compartir homes 1 dones espais, tot i comengar per
separat. Estic parlant de ’any 71. I he de dir que ens va venir de nou aix0, varem quedar
molt descol-locats. De cop i volta, que les nines compartissin espais amb nosaltres, pero
ens varem acostumar rapidament. A Magisteri hi havia una escola que duia a I’edifici de
nines i al de nins i, enmig, hi havia una porteria amb una portera que s’havia d’encarregar
que no hi hagués traspas d’una banda a I’altre. Fora de I’escola si que teniem relacio, pero

dins I’Escola de Magisteri no teniem”.

15. Com va seguir la seva formacio després de I’educacio a primaria? Aquesta
sempre va ser segregada (pel que fa a alumnes i mestres)?
“Una vegada acabada I’educaci6 elemental, vaig fer batxiller un any a Felanitx (que hi

havia un institut). Llavors, segon, tercer i quart el vaig fer lliure, €s a dir, ens preparavem
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pel nostre compte i en el mes de juny ens examinavem a Palma (Institut Ramoén Llull). A

un examen mos ho jugavem tot.

Aquest batxiller lliure volia dir que a nosaltres en ficaven dins una aula fins que acabessin
els que feien batxiller normal. Una vegada acabaven, sortiem de I’aula on esteiem tancats
i ens feien classe. Aquestes classes els pares les havien de pagar apart. Perque en teoria
no hi havia ensenyament de batxiller i ells ens preparaven de totes les assignatures.

Després ens examinavem.

El quart any vaig anar a Sant Felip, on teniem un horari més normal, és a dir, no haviem

d’esperar com abans a que els altres acabessin

A batxiller tenia dones com a mestres, perd en comparacié al nombre d’homes era molt

reduit”.

16. Va fer el servei militar/social? (En cas afirmatiu). Aquest com era, quan
durava, on anareu? (En cas negatiu) Per qué?

“No el vaig fer per motius de salut”.

17. Queé pensava la gent sobre I’educacio en aquells anys?
“La consciencia que tinc d’aquell temps era que I’escola publica era pels pobres i la
privada era I’escola de la gent més benestant. I els que valien, per dir-ho de qualque

manera, havien d’anar a I’escola privada i, els que no, a la publica.

Llavors, resultava que la gran majoria que seguien els estudis eren els de la publica.
Aquest pensament encara €s present, en Porreres hi ha elements que pensen que Ca Ses
Monges (que ja no la duen monges, sind qué €s concertada) és més bona que la publica.

Cosa que en la realitat no és aixi”.

18. Va conéixer de manera propera qualque associaciéo o agrupacié contra al
régim pel que fa a alguns dels temes tractats a la pregunta anterior? Hi
participava? Per que?

“Jo fins que no vaig arribar a Magisteri no vaig tenir cap contacte amb absolutament res.

D’alguna manera 1’aspecte politic de la societat m’era molt allunyat. Jo m’ocupava
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d’estudiar 1 avangar en la meva feina. Al batxiller superior si entenia que hi havia una
dictadura, que hi havia gent de la Falange col-locats aqui o alla, perd tampoc vaig tenir la

possibilitat de tenir contacte amb gent que actués clandestinament ni res.

agisteri la cosa va canviar, el varem comencar amb una vaga que dura mesos. Perqué
A Magisteri | , el b d P
1 havia u u v 1 Va idir qu v

hi havia un professor que estava “mal del cap” i varem decidir que o s’anava ell o mos

anavem nosaltres 1 ho varem aconseguir. La seva manera de plantejar les classes era un
’ an i Sria. Si ies, ves. Hi havi

desastre, era aprendre un llibre de memoria. Si no ho sabies, no passaves. Hi havia gent

que va acabar Magisteri i tenia 1’assignatura de pedagogia suspesa. Pensa que els dos

primers anys eren molt teoric i el tercer només practiques.

Tot 1 aixo t’he de dir que no et pensis que tenia les idees massa clares, no les tenia molt

estructurades.

A Magisteri jo era el delegat de curs, perd qui organitzava aquestes “mogudes” era gent
principalment del Partit Comunista o gent més gran de Magisteri (amb 3-4 anys més que
nosaltres), que tenien més aprenentatge o visid que nosaltres. Pensa que comengavem
Magisteri amb 16 anys. Pero de cop i volta ens trobarem amb aquesta vaga on feram
assemblees, votacions per decidir el que deia la majoria, els “esquirols” que no anaven a

la vaga...

Aquest professor el deixaren a la delegacié del Ministeri d’Educaci6 deu anys tancat a un
despatx, fins que el Tribunal Suprem va decidir que tornava. Aquest home era el fill d’'un

alt comandament de I’exércit 1, per aixo tenia molta forga.

Jo anava a primer de Magisteri en aquell moment, aquesta vaga va ser més “moguda” per

part de segon, perd com ens varen demanar als de primer participar, ho varem fer”.

19. Li consta la presencia de grups politics antifranquistes a Mallorca? Al mon
universitari?

“Jo abans de Magisteri no coneixia si hi havia grups politics. A Magisteri ja vaig

comengar a veure que hi havia una resistencia. I a partir de les primeres eleccions

democratiques si que varem comengar a congixer els primers partits politics i veure un
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poc els plantejaments dels diferents partits politics. Cosa que ens va permetre entendre

molt més el que estava passant”.

20. Quin paper tenia la llengua catalana dins de la societat?
“El paper de la llengua catalana a Magisteri era zero. Tornava a passar el mateix que
abans, pels passadissos xerraves en mallorqui, pero a les classes en castella. També varen
venir molt de mestres de la Peninsula, castellanoparlants i ja no tenies cap opcid de tractar
el catala. Jo dins Magisteri no vaig fer cap assignatura en catala, vaig comencar a veure
qualque cosa perque varem anar a qualque cineforum i qualque activitat del que era
estrictament Magisteri. A partir d’aquests successos vaig comencar a plantejar-me coses

que abans no ho feia 1 a poc a poc, si comengaves a veure la qliestio politica de la llengua

Dins de la societat, en el meu cas, pel carrer tothom xerrava en mallorqui, pero després
les administracions publiques tot en castella. I mai se’m va ocorre fer un paper en catala.
També perque no en sabia, jo vaig estudiar catald després de Magisteri. Llavors, quan
vaig tenir consciéncia de quina era la meva llengua, vaig comencar a fer discursos per
aprendre’n perque no en sabia. Jo només havia llegit Les Rondalles Mallorquines que
eren per ca nostra. | escoltava Radio Popular que feia una rondalla en Francesc de Borja
Moll 1 un grup d’actors la dramatitzava 1 aix0 m’encantava 1 els seguia cada setmana.
Pero de cap autor ni res més. Jo no sabia que existia una literatura catalana, Ramén Llull

qualque vegada sonava, pero res més”.

21. En la seva etapa estudiantil, tenia I’obligaciéo d’unir-se a qualque associacio

0 grup proxim al regim?
“Obligaci6 d’afiliar-te no, pero tothom sabia les avantatges que suposava estar-hi o no. I,
sobretot, a I’etapa de batxiller ser membre de la “Organizacion Juvenil Espafiola” (OJE)

facilitava molt les feines (principalment a les assignatures de la FEN i EF)”.

22. On i quan va ser la seva formacié com a mestre?
“A I’Escola de Magisteri, al carrer Joan Capd, a on actualment es troba I’institut Josep

Maria Llompart, a I’any 71”.
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23. Hi havia segregacio per sexe? (pel que fa als alumnes, mestres i continguts a
ensenyar)

“Hi havia fins que varem arribar nosaltres, com t’he dit, a I’any 71. Estavem al mateix

edifici, pero no féiem classe junts. Per tant, les classes es reproduien a al-lots i al-lotes.

Les assignatures eren basicament les mateixes, pero si que hi havia un enfoc diferent en

aquestes, per exemple, en la FEN o gimnasi. Perd com t’he dit, era basicament el mateix.

Tenia dones com a mestres, més de les que vaig tenir a batxiller (en proporcid), perd hi
havia molt més homes. Si teniem 14 assignatures, n’hi havia 4 o 5 que les fessin dones.

Tot i que t’he de dir que la directora de 1’escola era una dona”.

24. Els mestres que us formaveu us identificaveu amb allo la ideologia del regim?
“No hi havia gaire manifestacié publica del que es pensava politicament. Es detectava
que hi havia gent proxima en el régim, perque quan hi havia qualque tipus de manifestacid
publica hi havia una part que combregaven amb aquestes. Per exemple, quan varem fer
la vaga, una part de I’alumnat no va voler participar. D’alguna manera veies qui era més

proxim al régim franquista. Pero de politica no en parlaven politicament.

La Formacion del Espiritu Nacional que feéiem a Magisteri era més teorica, més de
coneixer les lleis, els principis fonamentals del régim...no tocavem amb detalls segons

quines qiiestions, era més de caire teoric”.

25. L’Escola de Magisteri estava polititzada? En que ho notava?
“Jo crec que estava polititzada, perd no es veia a simple vista. Per davall si estava
polititzada, hi havia gent que comandava i volien que els estudiants actuessin d’una
determinada manera. Pero en el sentit de qué diguis que hi havia dos bandols...no, no

aflorava aixd. Aix0 anava per davall”.

26. Hi havia restriccions pel que fa a usos de metodologies o pedagogies més de
caire innovador?

“Mai ens varen ensenyar cap de metodologia. A nosaltres ens ensenyaren la teoria de les

metodologies. Ens varen dir que hi havia un senyor que el deien Pestalozzi, Decroly,

Freinet...perd0 només tractavem anunciats teorics. Teniem assignatures amb enunciats
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com Didactica de les Matematiques, Didactica de la Geografia...pero de didactica no ens

van ensenyar mai. Ens ensenyaven el temari/teoria corresponent de cada assignatura.

A pedagogia tractavem el qué era, els moviments més importants...que segons 1’autor,

d’aquell moment, es considerava més importants.

Per exemple, en el cas de na Montessori, com aquesta es trobava a un corrent o costat
proxim de I’església, si la tractavem. Perd si m’haguessin demanat que apliqués el
metode Montessori, no hagués sabut que havia de fer. Sabia els principis basics del que

era Montessori.

L’aplicaci6 de metodologies dins I’aula, la vaig iniciar quan vaig comengar a fer feina.
Perque vaig haver de comencar a cercar maneres d’espavilar-me...¢és un poc fort, perd no
em varen ensenyar res a Magisteri (referent a aquest tema), havia apres cultura general
per dir-ho de qualque manera, pero res de metodologia o didactica escolar...absolutament

2

s .

27. Hi havia moviments en defensa de la llengua catalana, durant els teus anys

de formacio?
“No, pensa que jo vaig acabar I’any 74. Per tant, si hi havia qualque cosa, tot era a segona
linia. No era gaire public. Jo en aquells moments no coneixia ni I’existéncia de 1’Obra

Cultural, en aquells moments. Ho desconeixia absolutament.

Quan vaig comengar a estudiar catala si que vaig a congixer a gent del mon referent a la
llengua, literatura o historia. Poc a poc vaig descobrir aquest altre mon, perd d’entrada no

el coneixia”.

28. Recorda el paper de ’Obra Cultural Balear en aquesta etapa? I de qualque
persona en particular? Per qué?

“No, no ho record perqué vaig coneixer a en Francesc de Borja Moll i, llavors, vaig saber

que havia sigut fundador i president de I’OCB. Sabia I’existéncia de ’OBC més endavant

quan ja era mestre. Tampoc havia tingut cap contacte, fins que realment entens el que esta
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passant i, quan ho assumeixes; cerques, trobes, t’integres i demanes...perd en els primers

anys de Magisteri no. Repetia el mateix esquema que m’havien ensenyat”.

29. Quin impacte varen tenir els moviments migratoris al sistema educatiu (de
la Peninsula i, més tard, ’arribada de gent de tot el mén)?

“Vist des d’ara, amb la meva experiéncia global...

Jo crec que la immigraci6 de la gent de la Peninsula que es va produir, sobretot, als anys
60 va ser, entre cometes, absorbida bé per aquell sistema educatiu. Sense gaire dificultats,
sobretot als pobles, a Palma va plantejar més dificultat. El tema de la llengua, per
exemple, va crear qualque col-lisio. Tot 1 que s’ha de dir que la primera escola que oferi
ensenyament en catala degué ser al barri de Rafel Vell, un barri obrer d’immigrants, que
va ser una aposta de I’equip directiu del Rafel Vell. Anaven casa per casa explicant als

pares perque es faria ensenyament en catala i no ho rebutgessin.

La segona onada migratoria que ha arribat més tard, ja a I’época més propera i
actual...crec que ha desbordat, absolutament, el sistema. La planificacié de la Conselleria
o la del Ministeri (no fa tants anys que tenim competéncia d’educacid) va ser
absolutament desbordada. En construccio, personal 1 en acolliment de I’alumnat. Hi hagut
bona voluntat, hi hagut equips que han fet feina amb aquest tema de ’alumnat nouvingut
1 que, en principi, han intentat donar resposta. Pero crec que el sistema ha estat
absolutament desbordat. Prova d’aixo és que avui en dia encara no hi ha una normalitat
en els centres i crec que, avui en dia, s’ha complicat molt més encara. Hi ha més
nacionalitats, més llengiies, molta diversitat cultural i és molt mal de gestionar per
I’escola. Jo me’n record que fa 10 anys, els mestres deien que teniem una ONU dins de

I’escola, pero ara esta molt més superada aquesta quantitat de gent

Record una mestra que em deia que en la seva aula hi tenia 18 nacionalitats, que és molt
mal d’envestir. Has de tenir molt clar quin és el projecte que vols dur endavant i no has

de deixar que te’l tombin, perque quasi tot ve en contra.

L’altre dia mateix, hi havia declaracions de politic de si els mestres adoctrinen 1 totes
aquestes histories...els mestres el que fan sén miracles, perqué amb el que tenen dins les

aules com no ha d’haver fracas escolar...com has de gestionar 30 alumnes amb tantes
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nacionalitats diferents que no tenen cap noci6 de catala o castella, que no et pots
comunicar amb ells fins que no han passat una série de mesos. Es molt mal de gestionar,
per tant, als mestres no se’ls hi pot retreure res, tot el contrari. Ha estat gent que ha fet

molta feina i, fins i tot, s’ha cremat pel cami”.

30. Quin impacte va tenir la LGE (amb el pas del batxiller tradicional a EGB-
BUP) i, més tard, la LOGSE (amb educacié secundaria obligatoria)?

“Jo crec que la gran majoria de lleis a I’hora de dur-ho a terme a la practica s’han notat

molt poc, realment. Espanya deu ser dels paisos que amb més pocs anys de diferéncia

s’ha canviat més de llei. I aix0, sense fer cap avaluaci6 dels resultats que mos donava una

llei, donavem pas a una altra. Per la qual cosa, jo no crec que suposes un canvi molt fort

el fet de passar del batxiller tradicional al d’EGB-BUP.

L’impacte més gran, jo crec, ha sigut el del pas dels nins de primaria als instituts
(LOGSE). Aix0 crec que ha estat un impacte brutal, el que hi ha actualment. De fet ara
es revisa aixo, perqué ja comencen a parlar de centres integrats que 1’escola privada
sempre ha tingut. Es a dir, la llei va obligar als centre publics a fer un canvi que molt poca
gent el veia bé i que s’ha demostrat que no funciona. Al manco als primers cursos d’ESO.
Tu deus saber el que suposa...per tant, tu saps que quan arribes a 1’institut, acabat de sortir
de I’escola, hi ha un bot molt gros. Passes d’estar tutelat a estar tot sol i molta gent es
perd pel cami. Jo crec que aquest ha estat un dels canvis més importants que s ha produit
1 crec que tornaran enrere. El fet que I’ensenyament privat no ho hagi deixat de fer, vol
dir que tenen les coses molt clares. Crec que els continguts tenen poca importancia, pero

ara bé, aquest fet de les edats, del canvi tan radical si que €s una cosa molt important™.

31. Seguint un poc amb el fil conductor de les preguntes sobre lingiiistiques
anteriors, com valora els moviments de protesta envers les mesures
educatives del govern d’en Bauza (2013)?

“Crec que va ser un moviment importantissim, que el sector educatiu fos capag de plantar
cara 1 donar batalla a aquest intent de genocidi lingiiistic que havia plantejat en Bauza i
que li fes perdre les eleccions. Pero no aprenen, perque ara hi tornen a ser. Tornem a estar
amb la mateixa historia, sempre estan igual. Que si els llibres de texts els fan a
Catalunya...clar que els fan a Catalunya...que posin aqui un potencial editorial i els farem

aqui. Clar que els fan a Catalunya, perqué aqui no tenim capacitat per fer-los.
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També que si han d’estar supervisats per saber una cosa o laltre, que si les
modalitats...per favor, perqué no hi van a Andalusia, Astaries o Galicia a predicar les
modalitats i diguin a veure com s’han de fer. No ho sé...no té cap senti, pero crec que si
va ser un moviment extraordinariament potent i, a més, crec que va ser molt ample, en el
sentit que hi va participar molta gent. A més es va enfocar des de diferents aspectes o
punts de vista, es va dur als tribunals, es varen fer concentracions, vagues...¢s a dir, la

veritat és que va ser extraordinariament potent”.

32. Quina ha estat, a trets generals, ’evolucio de la consideracio social i laboral
dels mestres?

“De quan jo era petit i es patia més fan que un mestre d’escola, que aix0 era la

consideracio que es tenia dels mestres, és a dir, senyor mestre, perdo un mort de fam. En

poques paraules. Senyor mestre perqué hi havia un respecte, perd ningu valorava la seva

feina.

Ha canviat un poc, perd no gaire. Mentre els pares no entenguin la funci6é del mestre i la
funci6 de les escoles...Jo som molt partidari de la participacid dels pares dins 1’escola,
quan més implicacié hi ha més bé funciona el centre docent i més capacitats de donar
sortida a activitats que sorgeixen en el centre hi ha. Perd han d’entendre quin és el paper
de cada un. No potser que si encarregues a una persona que eduqui al teu fill, el
desautoritzis. Per tant, el rol social del mestre crec que encara esta molt poc valorada.
Economicament s’ha millorat, no vol dir que els sous siguin extraordinaris, pero si que es

troben a una mitja diguem-li decent.

Pero com t’he dit, I’aspecte social deixa molt que desitjar. El mestre esta vist com una
persona que té tres mesos de vacances. D’acord, perdo moltes hores de feina i moltes
d’aquestes fora del centre. Es a dir, una cosa deu compensar a I’altre. Només veuen aquest

aspecte.

Ningu diu que un bomber és una persona que fa un dia de feina i tres de descans, aixo no
ho diu ningt. Un bomber és una persona que em salvara en un moment on tingui on
problema greu. El resultat d’un mestre no es veura de manera immediata com els d’un

bomber, és a molt llarg termini. A vegades et trobes a qualcu que et dona les gracies, que
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et recordi...aix0 és un poc la compensacid que pots tenir dels alumnes que has tingut i

valorin les feines que has fet.

Socialment, segueix molt mal valorada perqué encara anem molt enrere en aquest

aspecte”.
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