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1. JUSTIFICACIO DEL TEMA ELEGIT

El tema elegit a I’hora de realitzar el Treball de fi de Grau (TFG) és I’adquisicio de la

llengua catalana en nins nouvinguts a les aules d’educacid primaria.

Aquesta eleccid ¢s fruit de realitzar el practicum II, efectuat a una escola publica de
primaria on la majoria d’alumnes séon immigrants i molts arriben a 1’escola des d’un
altre pais sense cap nocid de la llengua catalana. En concret em vaig trobar amb un
alumne procedent d’Uruguai i una nina d’origen marroqui, els quals no havien estat en
contacte mai amb la llengua catalana.

Aquest fet provoca una serie de dificultats a I’hora de realitzar el dia a dia dins les aules

com he pogut experimentar amb la meva practica a I’escola.

El meu exercici previ fa que vegi la importancia de saber gestionar els casos de nins
nouvinguts dins les aules de les Illes Balears. Cal dir, que aquests nins arriben amb una
desconeixenca 1 una inseguretat immensa, per tant afecta també al seu estat animic 1
motivacional. Aquests factors indiquen que el seu dia a dia dins l'aula amb els
companys, pot no transcorrer de manera fluida. Per tant, €s important que els nins que
arriben a un pais desconegut puguin dur una escolaritzacié saludable de manera

acadeémica i alhora de manera personal.

Amb la realitzacié d’aquest treball el que es vol és trobar diferents estratégies per poder
gestionar aquests casos de manera ludica i alhora didactica, amb 1’objectiu d'aconseguir
un gaudiment per part dels nins en el seu periode d’escolaritzaci6 i tenir una adaptacio i
un aprenentatge eficient i eficag dins la societat que implica les Illes Balears.

Cal considerar tots els aspectes que es veuen implicats en aquests casos. A més cal tenir
en compte que ens trobem a una societat multilingilie i aixd pot suposar un avantatge o
un desavantatge en el cas de nins nouvinguts dins les aules d’Educaci6 Primaria, per la
qual cosa €s necessari saber com executar les diferents actuacions a partir d'estrategies 1

/ o metodologies per tal d’aconseguir I’adquisicié amb éxit.



2. OBJECTE D’ESTUDI

El que es pretén és trobar diferents estratégies i solucions a partir de la investigacio i la
recerca bibliografica de la quantitat d'alumnes nouvinguts que hi ha en I’ambit d’aula
per tal d’observar i investigar el percentatge d’alumnes que es troben en aquesta situacid

amb relacid a la resta 1 aixi resoldre la situacio.

D’altra banda el que es vol tractar és la série d’avantatges 1 desavantatges de conviure a
una societat multilingiie a I’hora d’adquirir la llengua Catalana a les Illes Balears. S ha
de tenir el compte el paper del docent en tot cas, ja que es tracta de la persona
encarregada de dur a terme [’acompanyament de I’alumne nouvingut en cada cas

possible.

Finalment, una vegada recollida tota la informacio el que es pretén és formular diferents
estratégies per poder dur a terme un procés factible, parlant aixi d’estratégies a nivell
d’aula com a familiars per dur a terme a les cases.

Aquestes estrategies ajudaran els nins a millorar la seva adaptacio i per tant obtenir una
adquisicio de la llengua catalana més fluida. Aixi doncs parlam de la preparacié de

material pertinent per dur a terme casos d’aquest tipus.

3. INTRODUCCIO: MARC TEORIC

Per desenvolupar el marc teoric he dut a terme una investigacié sobre els diferents
aspectes que estan relacionats amb el tema elegit, qué és 1’adquisicié de la llengua
catalana a nins nouvinguts a les aules d’educacio6 primaria.

A partir de documents fiables i autors coneguts ha quedat reflectit la informacié que

abarca aquest tema.



3.1. Multilingiiisme

Entenem com a multilingliisme el conjunt de llengiies que coexisteixen dins una
mateixa societat. Fent referéncia a aquest concepte, podem afirmar que el nostre territori
¢és un territori multilingiie, ja que conviuen diferents llengiies 1 per tant que existeix una

diversitat lingiiistica, fet provocat per la globalitzacio.

Aquest aspecte afecta notablement a les escoles, les quals han rebut un gran nombre

d’alumnes que parlen llengiies diferents del catala i al castella.

Soler i Mendiburu (2015: 21) afirmen que:
La barreja d'alumnat que té com a llengua familiar la llengua de l'escola amb un
alumnat acabat d'arribar que en desconeix la llengua de l'escola, a més de totes
les situacions intermédies, fa que la diversitat lingiiistica en relacid6 amb el
coneixement de la llengua de l'escola sigui molt i molt gran. Per tant, requereix
formes organitzatives escolars 1 metodologies de treball que garanteixin el
desenvolupament lingiiistic de tot I'alumnat.

En el cas de Balears, és evident que hi ha molta afluéncia estrangera principalment

procedents de sud-Ameérica i en major part del Marroc.

A T’hora de parlar del cas dels nins que s’escolaritzen a I’educacidé primaria a les Illes

Balears, s’han de tenir en compte molts d’aspectes, ja que adquirir la llengua sera

essencial per a la seva vida social fora de ’escola. Segons Anna Camps (2010: 9) “les

llengiies son eines de que I’especie humana disposa per dur a terme activitats

compartides”.

El fet de trobar-nos dins les aules aquesta diversitat no ha de ser un rebuig a I’hora
d’aprendre i adquirir coneixements sobre llengua entre els mateixos infants. Per aixo
disposam 1’ajuda de les aules d’acollida, encara que es necessita una feina metodologica

tenint en compte el nivell en el qual es troba concretament cada nin.

Els avantatges d’aquest fenomen son molts, ja que el multilingliisme afavoreix el
coneixement de cultures, llengiies, respecte als drets humans 1 lingiiistics 1 conviveéncia

social 1 politica entre persones.



D’altra banda també es troben una serie de desavantatges com ¢&s la guetitzacio, €s a dir
el conjunt de poblaci6é que es concentra en una comunitat concreta amb caracteristiques
propies 1 diferenciades. En segon lloc podem trobar conflictes socials, aquests poden ser
interns o externs a la persona. Finalment podem parlar de la marginacio, fent referéncia
al conjunt de poblacid que viu una situacié diferenciada a la societat desenvolupada.

Per aquesta rad és important saber gestionar correctament aquest aspecte a les escoles,

ja que la manera com es dugui a terme la feina dins 1’escola repercutira en la societat.

3.2. Immersio lingiiistica

La gran quantitat d’immigracié que ha arribat als territoris dona peu a incidir en la
manera en la qual es du a terme 1’escolaritzaciéo d’aquests alumnes. Espanya €s un pais
amb estat propi on I’educaci6 i I’escolaritzacié de I’'immigrant es du a terme amb la
llengua propia del territori. Aquest fet el trobem també a Balears com a Comunitat
Autonoma pertanyent a Espanya. En el cas de les Illes Balears, els alumnes immigrants
nouvinguts adquireixen una educaci6 en llengua catalana. Per tant podem definir
immersié lingliistica com 1’exposicié a una determinada llengua com a metodologia

d’aprenentatge durant 1’etapa escolar.

Tots els immigrants que arriben a un pais desconegut tenen la necessitat d’adquirir
estratégies 1 coneixements de la llengua per poder comunicar-se, relacionar-se i
conviure. L’escola adquireix un paper important, ja que a un gran nombre d’immigrants
se’ls pot ensenyar a dominar una llengua des de molt petits. Segons Le Bihan , “els
habits s'adquireixen de petit 1 els habits socials s'adquireixen en el moment de la primera

socialitzacid, és a dir, al parvulari” (p.2)

En el cas de la llengua catalana passa el mateix, perd es troba en una situacid més
critica, ja que molts d’immigrants que arriben a Espanya o concretament a les Balears
tenen com a llengua primera de comunicacio el castella.

A les escoles, com per exemple en el cas de Mallorca, els alumnes escolaritzats reben
una educacio en llengua catalana. En el cas de nins nascuts ja a un territori de parla

catalana,encara que siguin fills d’immigrants, tenen una millor adaptacié que no els que
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son d’incorporacio6 tardana, perque s’ha de tenir en compte que aquests nins segurament
mai han tingut una relacié amb aquesta llengua.

Per tant, podem dir que I’escola sera el principal focus d'aprenentatge per aquests nins i
sera on rebran 1’educacid per poder conviure amb la resta de la societat, el nombre més

gran d’habitants de la qual parlen la llengua catalana.

Vila i Siqués consideren que “la immersio lingiiistica ha estat un bon procediment
organitzatiu i metodologic per assolir competéncies lingliistiques notables” (2006: 30).
Per tant podem dir que la immersio lingliistica és una bona metodologia i1 eina de
cohesio social per poder obtenir les competéncies lingliistiques en el cas de nins

nouvinguts.

3.3 El catala a les Illes Balears

Tant el catala com el castella son llengiies oficials de la comunitat autonoma de les Illes
Balears. Segons un treball de camp realitzat per Joan Melia I’any 2014, a les Illes
Balears hi havia una extensid de la llengua castellana com a L1 en els darrers anys. La
dificultat d’adquisicié del catala per a nins nouvinguts a les Illes es dificulta en aquest
cas, ja que son les persones més grans les que continuen amb la llengua catalana com a
llengua inicial 1 que la llengua d’s amb les families sol ser el castella, encara que al
voltant d’un 80% de la poblaci6 sap parlar el catala.

S'entén que les persones nascudes a les Illes Balears tenen una major garantia per a

I’aprenentatge de la llengua catalana, sigui o no la llengua inicial.

Podem dir en relacié amb la investigacié de Joan Melia (2014), que el catala a les Illes
Balears s’ha convertit en una llengua minoritaria, i per tant cal fer feina per poder
mantenir-la a la nostra societat. A més el bilingiiisme es podria dir que ha desaparegut,
aquest fet és provocat per la immigracié que fa que arribin altres llengiies. Fent aixi

menys comu el bilingiiisme.

L'aplicacio del catala com a llengua d’ensenyament a les escoles no es va produir fins a

I’any 1979, ¢és a dir, la llengua catalana ha tingut €époques de desus en alguns ambits i el
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seu us com a llengua vehicular ha recorregut un cami que continuara. Per tant tenint en
compte totes aquestes idees, podriem dir que a mesura que les escoles s’han anat
catalanitzant, 1’Gs de la llengua catalana ha anat augmentant tant a I’escola com a la
societat en general.

Aix0 vol dir que les escoles tenen un paper molt important a I’hora de mantenir el catala

com a llengua d’us a la nostra societat.

3.4. El catala com a L2

En DPactualitat I’aprenentatge de la llengua catalana com a L2 és molt comu a centres
educatius de territoris de parla catalana, i son molts els aspectes que s’han de tenir en
compte. Segons Estors (2013: 153), “Hem d’establir relacions entre el tipus d’actituds i
els nous constructes motivacionals a I’hora d’aprendre el catala en un context
multilingtie”.

Baker (1992) afirma que el constructe actitudinal, és a dir, el procés amb el qual
s’adquireix una llengua esta format per tres components: el cognitiu o intel-lectual,
afectiu o emocional i el volitiu o conductual.

Per tant sobre aquesta teoria podriem dir que depén de com es consideri la llengua que
s’ha d’aprendre per tal de tenir una actitud positiva o negativa. En el cas que la persona
que I’ha d’adquirir la consideri una llengua important, la seva actitud sera positiva i el
seu procés d’aprenentatge sera més enriquidor.

D’altra banda, quant a I’aspecte motivacional s’ha de tenir en compte les qiiestions que
aporten les persones que parlen aquesta llengua, en el nostre cas el catala i depén dels
mitjans que aporta a ’immigrant o persona que vol con¢ixer i parlar la llengua com a

L2.

Cal dir que el gran nombre de persones que arriben a un territori on es parla la llengua
catalana solen ser persones amb una llengua molt diferent d’aquesta, doncs la feina a fer

s’ha d’organitzar d’una manera productiva i elaborada per aconseguir un resultat optim.



Per tant I’0s d’una llengua com a L2 implica molts de factors. Autors representants del

model de la voluntat de comunicacié (Maclntyre et alii 1998) realitzaren una piramide on es

poden observar els diferents factors (Figura 1).
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Figura 1.Model heuristic de les variables que influeixen en la voluntat de comunicar (Maclntyre et alii 1998: 547).

Per tant podem dir que a I’hora d’adquirir una llengua com a L2, els aspectes a tenir en
compte son molt diversos. Les escoles s’han d’enriquir d’estratégies per dur a terme una
bona aplicaci6 i aconseguir fer llengua d’us I’L2 per a aquestes persones creant aixi un

clima motivacional i un procés positiu.

3.5. El nouvingut i la incorporacio tardana a les escoles

El nouvingut és aquell alumne que arriba al centre i és procedent d’un altre lloc. Aquest
pot parlar o no la llengua territorial o de comunitat autonoma.

En el cas d’un alumne d’incorporacié tardana (AIT), aquest arriba a I’escola en un
periode ja avangat, concretament s'identifica com AIT a partir del segon cicle
d’educacio primaria, moment en que les assignatures agafen un pes important. Aquests
alumnes han de rebre una atencid inclusiva en tot moment per tal d’adquirir una

adaptacio correcta i factible.



Centrant-nos en l'alumnat que arriba a les Illes Balear, ja que és I'exemple més proper,
hem de dir que 1’adquisici6 de la llengua catalana és un aspecte basic per aconseguir la
integraci6 total a ’escola on la llengua vehicular que es parla és aquesta.

L’aprenentatge d’una llengua s’inicia de manera oral, posteriorment es passa a la part
escrita. D’aquesta manera s’afavoreix la comunicacid entre els alumnes i tots els
organismes que formen el centre educatiu, encara que no tinguin un domini complet de

la llengua catalana.

PLA D’ACOLLIDA

L’acolliment que es faci d’aquest alumne sera clau per dur a terme un bon procés
d’adaptacio, per aixo cal dur a terme un pla d’acollida i d’integracio.

Segons Del Rio (2005: 30), el pla d’acollida i d’integracié ha d’incloure:

-Un protocol d’actuacié amb tot I’alumnat de nou ingrés al centre.

- Les mesures especifiques per atendre les necessitats comunicatives de I’alumnat.

- Les estratégies organitzatives i metodologiques per a I’atencid a la diversitat.

- El foment entre tot ’alumnat del coneixement i respecte envers la diversitat cultural 1
lingiiistica.

- El foment, entre tot 1'alumnat, de pautes d'us de la llengua catalana.

- La sensibilitzacid de tota la comunitat escolar per a I’educacié intercultural.

- Les estratégies per potenciar la participacio de totes les families en la vida del centre.

- Les mesures per garantir la igualtat d’oportunitats.

- Els criteris d’avaluacio de les mesures d’acollida i d'integracio.

Com a conseqiiencia sorgeixen les aules d’acollida, per tal de crear un clima acollidor
on el tutor s’implica per tal que I’alumne adquireixi la llengua catalana 1 aixi dur a

terme un aprenentatge intensiu d’aquesta llengua.
Per tant un alumne nouvingut o d’incorporacié tardana necessita uns suports per part del

centre per tal d’adquirir la llengua catalana i poder tenir una bona comunicacié i

socialitzacio.
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L’escola juga un paper important en I’aprenentatge d’aquest tipus d’alumnat, el qual

implicara el seu futur socialment.

3.6. Paper del tutor amb nins nouvinguts

El tutor té un paper molt important a I’hora d’acollir un nouvingut dins la seva aula, el
responsable es basara en el pla d’acollida, i a més haura de plantejar diferents
estratégies per dur a terme el procés amb 1’alumne en tots els ambits, tant académic com

personal.

En primer lloc, el tutor realitzara una entrevista amb els pares per con¢ixer els detalls de
la seva situacid 1 aixi poder fer, posteriorment, una millor feina .
La segilient passa sera con¢ixer el nivell en el qual es troba aquest alumne quant a

conceptes, per tant es fara una avaluaci6é de manera individual.

A T’hora d’incorporar-se a 1’aula, el tutor haura de tenir una atencié individualitzada per
a I’alumne nouvingut, ja que les seves circumstancies seran diferents de les de la resta
del grup, ja que el nouvingut normalment no té coneixement de la llengua catalana.
D’altra banda, seran necessaries unes adaptacions curriculars perqué pugui seguir el

ritme de la resta de la classe fins que assoleix els conceptes i el nivell adequats.

El tutor no només ha d’estar implicat a les feines de classe, sind que durant el temps de
pati o d’esbarjo tamb¢ haura de facilitar la integraci6 d’aquest nin per minvar-ne les
dificultats que puguin sorgir. Es important tenir present les passes d’aquests alumnes

per tal d’aconseguir una adaptacio correcta.

Amb el cas del llenguatge, molts d’ells no coneixen la llengua catalana, aixi doncs el

tutor ha de fer tot el possible perqué aquest alumne es pugui comunicar amb la resta de
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companys o equip directiu 1 docent. Per aix0 seran necessaries una serie d'estratégies 1
una metodologia clara perqué 1’alumne adquireixi la llengua catalana.

Un dels recursos creats als darrers anys ¢és el de les aules d’acollida, a partir d’aqui es
pot fer un treball intensiu per tal d’adquirir un llenguatge oral i poder incorporar-se a
I’aula ordinaria on el tutor agafa poder i és un dels maxims responsables del

procediment d’adaptacio i aprenentatge d’aquest tipus d’alumne.

3.7. Les aules d’acollida

Segons el pla per a la llengua i cohesi6 social (2007: 7), “L’aula d’acollida és un recurs,
una estratégia organitzativa i metodologica per atendre I’alumnat nouvingut quan arriba
al sistema educatiu a Catalunya. T¢ una doble finalitat: en primer lloc que 1’alumne/a se
senti ben atés i valorat en els aspectes emocionals i, en segon lloc, que disposi de les
eines basiques per iniciar, al més aviat possible i en les millors condicions, el seu procés

d’Ensenyament-aprenentatge en el sistema educatiu”.

Els centres son els encarregats de dur a terme aquestes aules d’acollida, ja que disposen
d’aquest recurs metodologic. A aquest tipus d’aula, arriben nins immigrants a partir dels
8/9 anys, que és quan cursen 3r de primaria, doncs com abans hem explicat és en aquest
nivell quan un nin es considera nouvingut amb necessitat d’adaptacié curricular per no
coneixer la llengua d’ensenyament de I’escola. D’aquesta manera el nin nouvingut va
adquirint coneixements 1 es prepara emocionalment i curricularment per poder accedir a
una educaci6 inclusiva amb la resta del grup classe.

El pla per a la llengua i la cohesi6 social indica (2007: 12), “La metodologia de 1’aula
d’acollida ha de tenir en compte 1’organitzaci6 dels aprenentatges de manera
globalitzada, D’existéncia d’activitats funcionals, el foment del treball cooperatiu i
I’establiment de relacions personals positives”. Aquest aspecte €s per la diversitat de

llengiies 1 cultures que existeixen en un moment determinat dins les aules d’acollida.

Cal destacar que encara que un nin es trobi a una aula d’acollida, s’ha de dur un

seguiment amb el tutor que s’encarrega de 1’aula ordinaria, d'aqui que hi hagi una
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adaptaci6 curricular a les aules d’acollida 1 aquesta sigui paral-lela al seguiment de

I’aula ordinaria.

Segons el document de la caixa d’eines, aula d’acollida (2006: 23), “les activitats han
d’inserir en contextos de produccio real, hi ha d'haver tasques amb finalitat pedagogica,
relacionades amb temes que interessin a I’alumne 1 necessitats de comunicaci6 de la
vida quotidiana, etc.

Per tant, és necessari iniciar I'aprenentatge del llenguatge amb aspectes reals dels quals
es puguin beneficiar posteriorment a la seva vida social, aix0d permet una motivacioé a
I’hora d’aprendre la llengua, punt a tenir en compte amb els nins nouvinguts com s’ha

indicat anteriorment.

L’existencia de les aules d’acollida, no vol dir que aquest sigui el lloc on s’ha
d’aprendre la llengua, pero si que facilita la comunicacié a I’hora de relacionar-se amb
la resta de companys i ’assisténcia a aquesta aula sera de manera temporal per als nins
nouvinguts. Per tant la llengua s’adquireix a 1’aula ordinaria i I’aula d’acollida només és

una preparacié intensiva per poder passar a una educacid inclusiva amb la resta del

grup.

Com a conclusié podem dir que 1’aula d’acollida és un bon recurs per agilitzar
I’aprenentatge d’una llengua, ja que es fa de manera intensiva, 1 aquesta actua com a
transport a la inclusi6 del nin nouvingut a ’aula ordinaria. Per aixo és important que el
tutor sigui col-laborador d'aquest seguiment, ja que sera el responsable una vegada el

nouvingut arribi a I’aula ordinaria.
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4. OBJECTIUS
Amb la realitzacidé d’aquest tema per realitzar el meu Treball de Fi de Grau em proposo

1 formulo diferents objectius, els quals son els segiients:

« Analitzar la situacio real dins les aules quant a I’arribada d’alumnes.
% Visualitzar i analitzar el paper del docent, tutor o mestres participants dins
’aula.

< Investigar el procés pel qual passa I’alumne nouvingut.

R
%

Formular estratégies per millorar 1’adquisicié de la llengua catalana en nens

nouvinguts.

5. METODOLOGIA

Per tal d’arribar a aconseguir un format adequat del treball, s’han seguit diferents
passes. En primer lloc, vull destacar que a I’hora de realitzar la investigacio i per tant
fent referéncia a I’analisi de la bibliografia emprada, no s han produit complicacions ni
hi ha hagut obstacles, ja que tota la informaci6 trobada ha donat cabuda a les respostes
de les preguntes inicialment plantejades.

Una vegada triat el tema, vaig donar pas als temes els quals volia tractar, els quals ja
havia plantejat inicialment amb la primera recerca bibliografica. En tot moment he
volgut centrar-me en el paper del docent i I’equip directiu que forma part de I’educacio

primaria i saber quina ha de ser ’actuacid correcta de 1’escola.

Pel que fa el marc teoric, I’eleccid de la informacio, I'he fet tenint en compte la qualitat,
fiabilitat 1 actualitzacid, aixi doncs, ha estat molt important destriar la informacié que

realment donava resposta correcta al plantejament inicial.

Pel que fa a la proposta didactica, he plantejat una serie d’activitats de caracter oral, ja

que ¢és com els alumnes nouvinguts inicien el seu aprenentatge d’una llengua. Per tant a
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partir de referents teorics, he plantejat les activitats tenint com a fil conductor el
llenguatge oral, sent aixi la forma inicial d’adquirir la llengua catalana a les escoles en
el cas de nins nouvinguts, sent I’alumne ¢és el centre de I’aprenentatge.

A T’hora de preparar material, ho he fet a partir d’idees relacionades amb el tema fent
una recerca prévia i material que ja havia realitzat i posat en practica préviament.

D’aquesta manera, he creat diferent material per desenvolupar les activitats.

6. PROPOSTA DIDACTICA “JUGAM AMB LA LLENGUA”,

JUGAM AMB
LA LLENGUA
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6.1. Justificacio

La tematica elegida per realitzar aquesta proposta didactica és treballar la llengua
catalana de manera oral a partir del joc.

Es justifica aquesta metodologia dient que amb el joc es pot arribar a un major
enteniment 1 una bona adaptaci6 per al cas dels alumnes nouvinguts que hi ha dins el
grup classe.

A més es tracta d’un procés motivador per als alumnes i alhora es treballaran continguts
d’expressié oral indicats posteriorment d’acord amb el curriculum de primaria de les
Illes Balears.

Les dinamiques que es faran seran a partir de jocs, cangons, poemes, contes i racons, per
tal de practicar I’aspecte oral de la llengua catalana. D’aquesta manera s’afavoreix una
educacié6 inclusiva, ja que tots podran participar i realitzar les activitats tenint en compte

el seu nivell.

Per tant es profunditzaran conceptes com el de rima, poema, parts del conte, estructura
de frases 1 oracions i diferent Iexic i es fara a partir del treball de 1’habilitat lingiiistica

oral, que pertany al Bloc I del curriculum de llengua catalana de les Illes Balears.

6.2. Contextualitzacio i destinataris

La proposta didactica es posara en practica al CEIP Llevant d'Inca, un centre construit
als anys seixanta, aspecte que en condiciona els espais encara que amb l'inici del Pla
d'Innovacié per a la millora es varen fer uns canvis per a l'aprofitament de l'espai
complet de 1'escola, entre altres. El centre esta ubicat al nucli d'Inca, és a dir, es tracta
d'un centre de facil accessibilitat per part de les families. A més cal destacar que es
tracta d'una escola de caracter public. El nombre d'alumnes matriculats és de 227, del
qual un 70% d'aquest alumnat és immigrant (Majoritariament del Marroc). Practicament
tots aquests alumnes quan es matriculen a Educacio Infantil amb tres anys parlen una
llengua que és diferent de les dues oficials de la nostra comunitat autonoma i és a
lI'escola I'inic context on tenen contacte amb 1'L2 (llengua catalana). A més cal tenir en

compte que gran part de les families pateixen una situacié familiar no convencional amb
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uns aspectes socioculturals 1 economics baixos, fet que provoca una minima participacio
en aspectes escolars.

L'estructura en la qual es troba és en una divisido en dos blocs connectats els quals
separen la comunitat de petits, que inclou els nivells d'Educacié Infantil 1 1r i 2n de
Primaria 1 la comunitat de mitjans i Grans, aquesta abasta els cursos de 3r, 4t, 5¢ i1 6¢
formant una escola d'una linia. (Context utilitzat de treballs anteriors, ja que ho faig amb

la experiéncia previa a aquesta escola).

La proposta didactica esta enfocada al primer cicle d'Educacié primaria, concretament al
curs de segon de primaria, aquest grup esta format per 20 alumnes, 7 nins 1 13 nines.
D'entre aquests trobam dos nins amb necessitats educatives per ser nins nouvinguts
procedents d'Uruguai i un altre de la peninsula Ibérica, concretament d’ Andalusia.

Quant a la convivéncia d'aquests alumnes és bona i existeix un bon clima de

convivencia entre ells.

6.3. Objectius

Es necessari establir un conjunt d'objectius que es tindran en compte durant tota la unitat
didactica per poder tenir consciéncia dels continguts que I'alumnat ha adquirit en les
diferents sessions. Els objectius son els seglients:

- Aprendre a partir del joc.

- Fomentar l'aprenentatge del llenguatge oral com habilitat lingiiistica.

- Fomentar el treball cooperatiu i en grup.

- Profunditzar el concepte de conte.

- Repassar el concepte de frase /o d'oracio.

- Desenvolupar la motivacié per aprendre.

6.4. Competencies basiques

Existeixen una série de competéncies les quals s’aniran treballant durants les diferents
sessions per tal de complir els objectius anomenats anteriorment per obtenir un millor
resultat final.

Destaquem les segiients competencies:
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Competéncia en comunicacié lingiiistica: L'is de la llengua és l'aspecte
principal que es treballara durant tota la unitat didactica. La llengua es tracta del
mecanisme de comunicacid que es necessita al dia a dia tant per part del mestre
com per parts dels alumnes. Cal destacar que I'us de la llengua oral es tracta d"un
element indispensable per a la cooperacié que es dura a terme en les diferents

sessions.

Competéncia d'aprendre a aprendre: El fet de treballar en grups cooperatius
fomenta la importancia d' aquesta competéncia, ja que els alumnes tindran

interaccio entre ells.

Competéncia social i civica: Es presentaran diferents activitats que es
realitzaran de manera grupal. Aquest aspecte pot provocar conflictes com per
exemple en el fet de posar-se d'acord a I'hora de realitzar una feina. Per tant és

necessari treballar des de la cooperacid, 1'esperit critic i 'emprenedoria.

Consciéncia i expressions culturals: A 1'hora de contar histories en treballar el
conte, o formar oracions en diferents activitats com la que pot haver-hi als

racons, sera necessaria una capacitat de creativitat.

Sentit de la iniciativa i esperit emprenedor: Es tendra en compte una
participacio i una escolta activa durant les sessions programades. Per tant es vol

afavorir un aprenentatge actiu i llibertat d'expressio oral en la llengua catalana.

6.5. Continguts
Les activitats proposades estan programades a partir dels continguts que trobam al
curriculum de llengua catalana. Els continguts treballats fan referéncia al Bloc 1 del

curriculum.
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Bloc 1: Comunicacio oral: parlar i escoltar.

- Interacci6 activa del grup.

- Expressi6 correcta de la llengua catalana tenint en compte les normes: exposicio
clara, organitzacio i adequaci6 del discurs, escolta atenta, mirada a I’interlocutor,
respecte pel torn de paraula, entonaci6 i pronunciacié adequades.

- Escolta, reproduccio i produccié de textos orals.

6.6. Metodologia

Els alumnes assumeixen el rol durant el procés d'ensenyament i aprenentatge a partir
d'una metodologia activa i participativa a través del joc, formant aixi el seu propi
aprenentatge.

Per tant parlam d'un aprenentatge cooperatiu, ja que el conjunt d'activitats proposades es
treballaran en grup.

El mestre tendra el paper de guia en el procés d'ensenyament i aprenentatge dels
alumnes 1 motivador. A més ¢€s la persona encarregada de transmetre el feedback durant

el procés als diferents alumnes de manera individualitzada.

Parlam d’una metodologia inclusiva, ja que en el cas dels alumnes nouvinguts, no es
treuran fora de la classe i per tant es fara feina conjuntament tenint en compte el seu
nivell. Amb el conjunt d'activitats el que es pretén és anar incrementant continguts 1 la
capacitat lingiiistica de cada alumne d’acord al seu nivell d’aprenentatge i la seva

situacio personal.
6.7. Sessions

Cal destacar que les sessions programades tenen un caracter inclusiu que permet

treballar la llengua catalana oralment tant pels alumnes nouvinguts com per la resta de
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la classe. El conjunt d’activitats estan pensades per poder ser ajustades o adaptades

segons el nivell de cada alumne.

6.7.1. La fabrica dels contes
SESSIO 1, 2 i 3: LA FABRICA DELS CONTES.

Objectius:
- Millorar I'escolta activa
- Identificar el sentit global del text
- Utilitzar adequadament les estratégies 1 les normes que regeixen l'intercanvi
comunicatiu oral.
- Coné¢ixer l'estructura d'un text narratiu, el conte.
- Posar en practica l'expressio oral.
Continguts
- Expressi6 correcta de la llengua catalana tenint en compte les normes.
- Escolta, reproduccio i produccid de textos orals.

- Les parts del conte.

Temporalitzacio

2 sessions de 55'

Metodologia

La metodologia que es fara servir €s la de grups cooperatius de feina.

Avaluacio
L'avaluaci6 es realitzara a partir d'un qiliestionari d'autoavaluacié senzill i I'observacio

continua per part del mestre. (veure'n annex 1).

Sessi6 1:
La primera sessi6 s'iniciara amb la lectura del conte el gripau Badoc, escrit per na Chus

Diaz i recuperat de la revista el Tatano. Conta la historia de la princesa MuaMua, que
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com que ¢és tan somiadora, vol fer un petdé a un gripau i aixi trobar I'amor de la seva
vida, aquest no es converteix en princep, perd alguna cosa canvia al seu interior.
(veure'n annex 2).

El mestre llegira en veu alta el conte, alhora anira mostrant les imatges realitzades per
Carles Arbat, qui n’ha fet la il-lustracié. D'aquesta manera es practicara l'escolta activa.
A continuaci6 es fara un petit debat amb tota la classe sobre el conte: que han entés, que
els ha agradat més, parlar sobre els personatges i les seves caracteristiques, repassar el
concepte de conte. S'introduira la feina que faran a la segiient sessi6 demanant "Quina
historia o conte us agradaria contar a vosaltres?".

Per ultim, es reproduira el conte mitjangant un audio mitjancant la versid radiofonica

feta per Ara Va de Bo. (veure'n annex 3).

Sessid 2:

Quant a la segona sessio, es realitzara la part més practica en la qual podran practicar el
llenguatge oral.

La feina s’exacutara en grups cooperatius, aquesta dinamica permet que els alumnes
nouvinguts que tenim dins l'aula se sentin més segurs i tenguin un suport a I'hora de
realitzar la feina.

Els grups estaran formats pels mateixos grups de feina de la classe per afavorir la bona
relacid i1 assegurar un correcte ritme de feina.

Aquesta segona sessi0 s'introduira recordant entre tots el conte del gripau Badoc,
després de fer-ne un petit resum i reflexio, per grups cooperatius hauran d'inventar una
historia de manera oral, per fer-ho tindran material no estructurat realitzat pel mestre
(veure'n annex 4). Aquest material es tracta d'un panell amb diferents sobres en els quals
cada un posa: llocs, objectes, transports i personatges. Dins de cada sobre, es troben
imatges relacionades amb la tematica. Cada grup cooperatiu haura d'anar a agafar una
targeta de cada sobre i amb les imatges que tendran hauran de pensar una historia. El fet
que siguin imatges afavoreix l'adquisicié de nou vocabulari a més de ser un suport per
I'alumnat amb NESE. Durant aquesta sessi6 els alumnes utilitzaran la llengua oral per
posar-se d'acord i els servira per practicar i adquirir vocabulari en el cas dels nins

nouvinguts.
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Sessid 3:

La tercera sessio sera la que finalitzi aquesta activitat, els grups cooperatius tendran 10

minuts per recordar el que havien fet el dia anterior per després contar a la resta de la

classe el conte que han inventat. Els alumnes nouvinguts tendran el suport dels

companys de feina i d’aquesta manera desenvoluparan la seva capacitat lingiiistica.

Finalitzat cada conte inventat es fara una petita intervencié per part del mestre

interactuant amb els alumnes.

6.7.2. Aprenem amb cang¢ons

SESSIO 4 i 5: APRENEM AMB CANCONS

Objectius
- Practicar l'escolta activa.
- Conéixer vocabulari.

- Utilitzar la llengua catalana de manera oral.

Continguts
- Interaccid activa amb el grup o el docent en situacions comunicatives

- Valoracid dels textos orals

- Escolta i reproduccio i memoritzacio de textos o jocs lingiiistics, la cango.

Temporalitzacio

2 sessions de 55'

Metodologia

Utilitzarem la metodologia de 'assemblea, tots seurem formant un cercle.
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Avaluacio
L'avaluaci6 es realitzara a partir d'un full d'observacié realitzat pel mestre (veure'n

annex 5)

Sessio 4:

La sessid6 4 consisteix a escoltar la cangd "La Pastoreta "amb l'objectiu principal
d'aprendre vocabulari de la llengua catalana. (veure'n annex 6). Es tracta d'una cangé
popular, ja que aixi es converteix en una estratégia per adquirir léxic i estructures,
entonacio 1 fluidesa. Per tant afavoreix el potencial comunicatiu de I'alumne.
Concretament a aquesta sessid, el que es fara és escoltar la cangd 1 intentar
memoritzar-la. Durant aquest procés es realitzaran intervencions per explicar la historia
de la canc6 a més del significat de vocabulari que hi apareix.

A més la mestra anira mostrant unes targetes preparades anteriorment sobre el

vocabulari més rellevant que es troba a la lletra de la cang6 (veure'n annex 7).

Sessi6 5:
A la sessio 5, es treballa 1'entonacio 1 la fluidesa repetint la cang6. A continuacio es
treballaran les estructures orals, i per tant I'ordre de les frases analitzant la lletra. Cal dir

que tota la sessio es realitzara de manera oral.

L'alumne nouvingut es beneficiara d'aquesta dinamica, ja que a partir del joc 1 la musica
creara una motxilla plena de vocabulari que abans desconeixia, a més de conéixer

I’estructura correcta de la llengua catalana.

6.7.3. Passa la pilota i parla
SESSIO 6: PASSA LA PILOTA I PARLA

Objectius
- Incrementar la fluidesa i I'entonacio en la parla.
- Establir bones relacions socials.

- Repassar estructures oracionals.
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Continguts
- Participaci6 activa en aspectes de llenguatge.
- Interés per expressar-se correctament, valorant les normes que regeixen

I'intercanvi comunicatiu oral.

Temporalitzacié

1 sessio de 55'

Metodologia
Se sortira al pati i es fara un cercle de tota la classe i la metodologia triada sera a partir

del joc.

Avaluacio

Pel que fa a l'avaluacio, es fara a partir d'un full d'observacié. (veure'n annex 8).

Per dur a terme aquesta sessio els alumnes i el mestre sortiran al pati i es necessita una
pilota.Una vegada que tots els alumnes estan situats dins el cercle el mestre explica la
dinamica del joc 1 les normes que existeixen. Hi haura dues dinamiques i per tant dos
jocs.

Dinamica 1:

El joc consisteix en el fet que un nin té la pilota i €és el que comenga, també pot iniciar
l'activitat el mestre, qui realitza una pregunta i li tira la pilota a un company, el company
que la rep, ha de contestar-la i formular una altra que haura de contestar un alumne
diferent.

La norma que existeix €s que tots han de parlar.

L'objectiu principal és coneixer les diferents estructures comunicatives que existeixen a

la llengua catalana a més d'establir relacions socials.
Dinamica 2:

El material sera el mateix, una pilota. En aquest cas el mestre iniciara una conversa

dient:

24



"No hi ha res a la gelera ni al rebost, hem d'anar a comprar, hi anira en Joan". En aquest

13

moment en Joan ha de construir una frase relacionada amb “anar a comprar” i “el
menjar”. Ell després passa la pilota a un company, aquest dira: "a la gelera hi ha
[aliment que digui en Joan]” 1 seguidament formulara la seva oracio.

D'aquesta manera a part de treballar les estructures, treballarem els camps semantics i el

vocabulari.

6.7.4. Som poeta
SESSIO 7: SOM POETA

Objectius
- Adquirir vocabulari.
- Cong¢ixer el poema com a text.
- Practicar l'escolta activa.

- Practicar la pronunciacio.

Continguts

- Escolta i reproduccid de textos i jocs lingiiistics: poemes.

Temporalitzacio

1 sessi6 de 55'

Metodologia

La metodologia triada per realitzar aquesta sessio sera per grups cooperatius.
Avaluacio

L'avaluaci6 es realitzara amb la diana d’avaluacié elaborada per la mestra (veure'n

annex 9).
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La sessio 7 sera dedicada a la lectura i repeticid de poemes (veure'n annex 10). El que es
pretén és donar a con¢ixer diferents textos que existeixen i poden escoltar.

A més, el que es vol és coneixer nou vocabulari a partir de les rimes.

Per aixo el mestre llegira un recull de poemes, en finalitzar cada poema els alumnes el
recitaran repetint el que diu la mestra.

A continuacio, es fara un petit debat per parlar sobre els poemes i el que han entes.

Per finalitzar els alumnes es reuniran en grups cooperatius i se'ls assignara un poema.
Entre ells hauran de debatre el poema que els hi toqui.

L’objectiu principal és practicar la fluidesa en la parla catalana, al igual que
familiaritzar-se amb la llengua catalana de manera oral per als alumnes nouvinguts que

hi ha a ’aula.

6.7.5. Juguem als racons

SESSIO 819 : JUGUEM ALS RACONS

Objectius
- Reforgar la fluidesa en la parla.
- Afavorir la familiaritzaci6 amb la llengua catalana de manera oral.

- Treballar les estructures de les oracions oralment.

Continguts

- Interés per expressar-se correctament, valorant les normes que regeixen
l'intercanvi comunicatiu oral.

- Interaccio activa amb el grup.

- Mantenir una participacio activa en l'aprenentatge col-laboratiu.

- Produccio de textos orals en diferents situacions.
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Temporalitzacio

2 sessions de 55'

Metodologia

La feina es realitzara per racons d'aprenentatge i grups cooperatius.

Avaluacio
L'avaluaci6 es realitzara mitjangant 1'observacié guiada i rebent feedback continu del

mestre cap als alumnes.

A aquestes dues sessions la classe es dividira en quatre racons. Cada grup cooperatiu,
que esta format per 4 alumnes, anira a un raco i després rotaran.

La idea és que cada grup a cada una de les sessions passi per dos racons, fins que hagin
passat per tots.

Els racons estan pensats i preparats amb material no estructurat, per tal de millorar els
aspectes orals treballats anteriorment.

Cal destacar que tots els racons estan pensats amb activitats que s'adapten a l'enteniment
dels alumnes nouvinguts, a més la feina es realitzara en grup per tal que tinguin un

suport igual a I'hora de realitzar les activitats o jocs proposats.

Racé 1: Els teléfons

Al rac6 dels telefons, hi haura el material de dos telefons preparats amb material no
estructurat per la mestra. De dos en dos hauran de realitzar una conversa segons el tema
que els surti a la targeta triada, ja que hi haura un recull de targetes amb imatges que fan
referéncia a diferents tematiques (veure'n annex 11). L'objectiu és practicar el

llenguatge oral i la fluidesa.

Racé 2: Quin animal és?
El joc de les endevinalles consisteix a saber quin animal descriu l'altre company, també

es realitzara de dos en dos. A un panell sortiran les targetes amb les imatges(veure'n
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annex 12), un dels alumnes triara una 1 la descriura, I'altra ha d'endevinar de quin animal
es tracta. L'objectiu és treballar el llenguatge oral, 1'estructura del llenguatge, la fluidesa

1 'entonacio.

Racé 3: El clauer dels pensadors.

Al raco dels pensadors es trobara un clauer realitzat anteriorment pel mestre, on es
trobaran diferents papers. En cada un sortiran 3 imatges i 'alumne ha de formar una
oracidé amb les imatges que té. L'objectiu principal és reforcar l'estructura del llenguatge

oral i per tant el de les oracions. (veure'n annex 13).

Raco 4: Les emocions

Al darrer raco, els alumnes es trobaran amb una capsa, quan obrin la capsa veuran
diferents pals enganxats a un suro, cada pal du una pregunta escrita referent a les
emocions. Quan descobreixin la pregunta els alumnes 1'han de contestar oralment
(veure'n annex 14). L'objectiu d'aquest raco és reforcar els aspectes de I'habilitat
lingiiistica de la parla catalana.

No s'avalua que sapiguen llegir bé la pregunta o no, siné que se’n valorara 1’expressio

oral.

El conjunt de racons estan pensats per continuar treballant els aspectes tractats a la
sessio anterior, mitjangant material visual per tal de millorar el nivell de competencia
lingliistica catalana per part de tots els alumnes i seguir treballant-ho en el cas dels nins
nouvinguts amb estratégies motivadores 1 situacions reals. D’aquesta manera es dona a

congixer la importancia de parlar el catala a la vida quotidiana.
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6.8 AVALUACIO

L'avaluaci6 es dura a terme durant totes les sessions, per tant parlam de l'avaluacié
sumativa.Es tindra en compte tant el procés de I'alumne, les estratégies que realitzaran, a

més del procés d'aprenentatge individualitzat de cada un dels alumnes.

Aquesta avaluacio es dura a terme tant per part del mestre com per part de I'alumne, ja
que els mateixos alumnes realitzaran qiliestionaris d'autoavaluaci6 i el mestre mitjangant
rubriques d'observacio on quedara reflectit el treball 1 el procés de cada un dels alumnes,

per tant quedara reflectit tant el seu aprenentatge com les seves dificultats.

7. CONCLUSIONS

Com a conclusiéo podem dir que la feina del tutor és molt important quan un alumne
nouvingut s'incorpora a l'aula ordinaria, en la qual ha de seguir adquirint vocabulari 1
millorar la seva expressio oral, en aquest cas de la llengua catalana.

Les activitats estan pensades per tal de mantenir una metodologia inclusiva en la qual
I'alumne nouvingut adquireixi conceptes nous perd sense oblidar que el seu procés
d'aprenentatge de la llengua catalana ha de seguir.

El conjunt de sessions estan complementats amb diferents materials didactics i1
manipulatius per tal que cada alumne realitzi les propostes d'acord amb el seu nivell. Es
per aixo que el nivell d'exigéncia varia segons el nivell de cada alumne.

D’aquesta manera tota la classe treballa el bloc 1 del curriculum de primaria de les Illes
Balears d’acord amb la llengua catalana.

Cal dir que totes les activitats estan consultades 1 revisades conjuntament amb tot
I’equip directiu i amb els especialistes com ¢és el mestre d’audici6 i llenguatge per aixi
dur un control continu de les millores que realitza ’alumne nouvingut. En el cas
d’aquesta proposta didactica ens trobem amb dos nins nouvinguts que desconeixen

completament la llengua catalana.
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9. ANNEXOS

Annex 1— Qiiestionari d’autoavaluaci6 de les sessions 1,2 i 3— La fabrica de contes.

ELEMENTS
QUE AVALUAM

MOLT BEI

ESTIC
APRENENT

HO FAIG
REGULAR

He escoltat
atentament

Entenc el que és un
conte

He participat i
parlat amb el meu
grup

He aportat
informacio per
realitzar el conte

Annex 2 — versio online del conte el gripau Badoc.

http://cavallfort.cat/el-gripau-badoc/

Annex 3— audio del conte el gripau Badoc.

https://soundcloud.com/raadeo/conte-el-gripau-badoc
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Annex 4— Imatge del material necessari per a la sessio 2 que pertany a 1’activitat 1.
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Annex 5 — Rubrica d’avaluacid de les sessions 4 1 5 — Aprenem amb cangons.

ELEMENTS A 0-4 5-7 8-10
AVALUAR

T¢ interes per
aprendre la cangd

Participa
activament

Repeteix
I’estructura de la
frase correctament

Annex 6— Cangd6 popular de les Illes Balears.

A‘Hegret

LA PASTORETA

QUE LI DONAREM A LA

g S —— PASTORETA,

o UE Spe TSRS I R QUE LI DONAREM PER A ANAR A

g ——=-—=—=—= BALLAR?

lar? Jo li do-na -ri-a u-ma JO LI DONARIA UNA CAPUTXETA

W ===T | A LA MUNTANYETA LA FARIA

ca-put - xe -ta ia la mon-ta-nye-ta la fa- ANAR.

e S . S S I E S i I S E— — 2|

T an o Al momta.myots m ki ne A LA MUNTANYETA NO HI NEVA NI
' e HI PLOU

va nihi plow, i a later-ra plana tot | A LA TERRA PLANA TOT EL VENT

Eer e HO MOU.

el vent he moa. Sota lom_brota, I'mbrota,

S e : SOTA L'OMBRETA, L'OMBRETA,

e L'OMBRI,

FLORS | VIOLES | ROMANI.
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Annex 7— Targetes per treballar vocabulari de la cang6 ““ La Pastoreta”.

PASTORETA MUNTANYA NEVAR PLOURE
VENT FLORS VIOLES ROMANI
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Annex 8 — Full d’observacio com avaluador de la sessiéo 6 — Passa la pilota i1 parla

SI

NO

PARTICIPA
ACTIVAMENT

POSA INTERES

ESCOLTA ALS
COMPANYS

S’ESFORCA PER
PARLAR
CORRECTAMENT LA
LLENGUA CATALANA

RESPECTA EL TORN
DE PARAULA

PARLA AMB
FLUIDESA

UTILITZA UNA
CORRECTA
ESTRUCTURA QUAN
REALITZA UNA
ORACIO
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Annex 9— Diana d’avaluaci6 de la sessié 7— Som poeta.

REPETESC PARTICIP AMB LA
RESTA - i B

CORRECTAMENT = . \ DE COMPANYS.
EL POEMA. / \

ESCOLT AMB HE CONEGUT MES
ATENCIO. PARAULES.




Annex 10— Recull de poemes.

El tange d'en Tane

La mare d'en Tano
quan era xiquet
tocava el piano

en un cabaret.

A casa, el bon nano
s'adormia dret
contra el canterano
de fusta d’avet.

Fins que el pobre Tano,
un dia de fred,

va cremar el piano
amb un foc follet;

va cridar el Gitano
del gros ganivet

i, tot xano-xano,
van fer cau i net.

La mare d'en Tano,
tornant al xalet,

ni nen ni plano
troba en cap indret.

Gripau, guineu, perdiu i bou a I'hespital

El gripau té mal al trau;
tot el dia esta crau-crau.

La guineu té mal al peu;
tot el dia esta nyeu-nyeu.

La perdiu té mal al piu;
tot el dia esta xiu-xiu.

El bou té mal a la nou;
tot el dia esta cou-cou.
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La meva avia

La meva avia és un pop de bona mida
que viu al fons de 'ocea

Noticia dels marcians

Diu que al planeta Mart, els marcians
caminen amb les mans

imengen amb els dits dels peus

les tallarines i els fideus;

es netegen les ungles amb el nas

i es pentinen els péls del brag;

~ es corden el rellotge en un turmell

i tenen pessigolles al clatell;

es fan petons amb les orelles

fins que els queden vermelles

i es donen el peu en senyal de pau
prou estona perqué se'ls torni blau;
llegeixen les novel-les amb les dents
i sonen instruments

de qualsevol estil

només mirant-los de perfil.

No semblen, doncs, gent tan estranya
ni es veu que tinguin mala entranya;
no llueixen antenes de cargol al cap
ni la pell de color de col-i-nap:

gent normal i corrent,

jaes veu, del cos i de 1a ment.
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Annex 11— Imatges material del rac6 dels telefons
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Annex 12 — Material racé 2 QUIN ANIMAL ES?

Annex 13 — material “el clauer dels pensadors”

42



Annex 14— material del racod de les emocions
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