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Resum:

Aquest Treball de Fi de Grau, pretén mostrar la importancia que té el desenvolupament del
llenguatge en els infants de 1’ctapa d’Educacio Infantil pero sobretot en aquells que tenen
qualque tipus de deficiéncia: en concret, la deficiéncia auditiva. Per una part, es parlara de
diferents conceptes i distincions dels tipus de sordeses, les causes i les consequéncies, mostrant
actuacions dels diferents models tenint en compte la discapacitat i el nivell d’aprenentatge de
I’infant. Per 1’altra, s'analitzaran cada una de les entrevistes per tenir coneixements propis de
les diferents consequiencies i causes que pot tenir aquesta deficiencia i que, obviament, ens
servira com a referéncia per les intervencions i, per descomptat, per al nostre futur com a

mestres.

Paraules clau del treball: Desenvolupament del llenguatge, discapacitats auditives, implants

coclears i models intervencions.
Abstract:

This Final Degree Project aims to show the importance of the development of language in
children of the Early Childhood Education stage, but especially in children of this stage with
deficiency, specifically hearing impairment. On the one hand, different concepts, and
distinctions of the types of deafness, causes and consequences will be discussed. The actions of
the different models consider the disability and the learning level of the child.
On the other hand, we analysed each of the interviews to have own knowledge of the different
consequences and causes that can have this deficiency and that in turn will serve us as a

reference for interventions and for the discovery for our future as teachers.

Keywords: Language development, hearing impairments, cochlear implants and intervention

models.
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1 INTRODuUCCIO
1.1 TEMA

El meu Treball de Final de Grau, esta enfocat en el tema “Desenvolupament dels aprenentatges
lingtiistics i cognitius”. A partir d'aquesta modalitat, he decidit dedicar el meu treball entorn del
desenvolupament linglistic en infants amb deficiéncia auditiva.

El que m'agradaria mostrar amb el meu projecte és la importancia de tenir uns coneixements
minims en aquests aspectes i de crear propostes inclusives per a tots els infants, sense importar
les seves caracteristiques propies.

El meu treball se centrara en diferents experiencies personals, investigacions i documentacié a
partir de les quals vull omplir els meus coneixements, complementar les meves experiencies i
crear noves propostes per a treballar amb els infants, a més de proporcionar noves oportunitats

d'aprenentatge tant a infants com a adults.

1.2 JUSTIFICACIO

He seleccionat aquest tema, perqué considero que cada vegada esta més present a les aules
d’infantil.

Aquests infants poden presentar diferents tipus de dificultats a I’hora de desenvolupar
aprenentatges, sobretot de caracter lingiistic, cosa que pot perjudicar en I'ambit escolar, psico
logic i personal. A més, també he decidit seleccionar-ho per una experiéncia personal que vaig
tenir a la meva feina com a educadora d’infantil. Una vegada vaig finalitzar la Formacio
Professional d’Educacié Infantil, vaig comencar a treballar com auxiliar i després com a tutora
de I’aula de 23 anys de la Cooperativa Son Veri Nou.

A aquesta aula hi havia un infant amb deficiencia auditiva, aquest infant tenia sordesa profunda
I poc temps després de néixer ja ho varen detectar. Una vegada realitzades les proves
necessaries, els pares varen decidir optar per I’'implant coclear. Des d’aquell moment
I’aprenentatge lingiiistic de I’infant es va desenvolupar d’una manera molt eficag i efectiva.
Aquesta experiencia €s la que m’ha inspirat per fer aquesta tematica, juntament amb l'evolucid
que vaig veure d’aquest infant i el seu continu esfor¢ per associar els signes, préviament apresos,
amb els sons i les grafies de la llengua fins a arribar al mateix nivell linglistic dels seus

companys.



2 MARCTEORIC

2.1 DESENVOLUPAMENT D’APRENENTATGES LINGUISTICS EN INFANTS
AMB DEFICIENCIA AUDITIVA

A mesura que va passant el temps s'ha pogut comprovar que la deficiéncia auditiva té un
efectenegatiu en el desenvolupament linguistic, en el cas que no sigui tractada, aquesta
discapacitat provoca una série de dificultats a I'nora de I'adquisicié del llenguatge, el seu
desenvolupamenti, per descomptat, en altres arees fonamentals per al desenvolupament
integral de l'infant. L'alteracio de la capacitat auditiva genera diferents tipus de limitacions
en els aspectes semantics, lexics, morfosintactics, pragmatics i funcionals, aixi com
limitacions en la qualitat de vida de la persona que pateix aquest trastorn (Lauwerier et al.,
2003).

A conseqliencia d'aix0, podem considerar que el desenvolupament cognitiu de l'infant depén
del seu desenvolupament linguistic i de les seves habilitats per a la comunicaci6. Tanmateix,
laseva capacitat per a resoldre les diferents interaccions socials i donar una resposta adequada
a aquestes situacions que es poden presentar. Es un fet irrefutable que el llenguatge és un
elementprimordial per a desenvolupar altres arees de coneixement i capacitats i que, per
descomptat, un erroni Us pot afectar de manera negativa en el desenvolupament cognitiu,
psicologic i, a la fi, integral. Per aix0, s'han de proporcionar les eines necessaries per a
aconseguir que aquests infants puguin desenvolupar-se en tots els aspectes de la manera més
semblant possible als de la seva edat, a més de les possibilitats d'aprenentatge que els

proporciona aquesta interaccié amb els seus companys.

Gracies a autors com Levy-Shiff i Hoffman (1985), s'ha pogut demostrar que les habilitats
comunicatives d'un infant amb aquesta deficiéncia estan molt interrelacionades de manera
positiva amb la interacci6 social que té aquest infant. Es per aix0 que tots els professionals
encarregats dels processos d'aprenentatge d'aquests infants, han de proporcionar aquestes
oportunitats d'estimuls i, des de I'inici, una educaci6 inclusiva per a tots els seus alumnes.
Aixi com, educar a la resta d'infants amb els coneixements necessaris per a poder entendre

al seu company amb aquesta deficiencia i ajudar-lo en tot allo possible.

Amb el pas del temps 1 tots els estudis que s’han fet, es poden detectar més facilment aquestes
deficiencies i és fonamental que es comenci a treballar amb aquests infants per a aconseguir

unresultat efectiu i un desenvolupament equitatiu de totes les arees.



Monsalve i Nufiez (2006), mostren la importancia del diagnostic precog en aquest tipus de
deficiencia per a aconseguir un desenvolupament adequat de I'infant amb la resta dels seus
com panys. D'aquesta manera, s’hauria de no promoure en l'infant temors, preocupacions i,
fins i tot,problemes d'autoestima per veure's inferior als seus companys a causa del diferent
ritme de desenvolupament i aconseguint, d'aquesta manera, un desenvolupament optim de

les habilitatsde I'infant.

Un altre aspecte molt important en el desenvolupament dels infants ordinaris i també dels
infants amb qualque tipus de deficiéncia, és el seu entorn de benestar. Ferrandez i Villalba
en el llibre Atencion educativa de los alumnes con necesidades educativas especiales
derivades de una deficiencia auditiva (1996), ens expliquen la importancia que I'entorn de
I'infant i els seusllacos de confianca, afectius i de suport siguin efectius. Un entorn on I'infant
se senti compres,motivat i amb el suport necessari per aconseguir tots els seus objectius. S'ha
de tenir en compteque I'entorn més proper a l'infant és la seva familia, és a dir, la familia és
I'entorn emocional i afectiu. Les situacions que transcorrin en aquest entorn son les que
realment condicionara I’infant en el seu futur i, a la fi, en la seva actitud per a afrontar aquests

nous coneixements que seran tan importants pel seu desenvolupament.

Per altra banda, esta demostrat que I'aprenentatge previ del llenguatge esta condicionat amb
els diferents processos cognitius d'atencio, percepcio, discriminacié auditiva i visual,
memoria i imitacid. Es per aixo que els infants que tenen dificultats per dominar qualque
tipus de procés cognitiu, com pot ser la discriminacié dels sons, han de ser capacos de
desenvolupar un nivell més alt en els altres aspectes per a aconseguir aquests estimuls que

formen part de I'adquisicié del llenguatge.

L'OMS descriu els individus amb aquesta deficiéncia com:

“Tota persona que pateix un impediment per poder aprendre la seva propia llengua,
continuaraprofitant els coneixements basics i participar en les activitats de la seva edat. La

seva audiciono és funcional per la seva vida quotidiana.

Per aix0, es considera fonamental que els infants siguin capagos de desenvolupar tota la resta
8



de capacitats que els ajudin a adquirir un desenvolupament adequat i continu. Aixi com, que
compti amb els suports necessaris per oferir-li els estimuls, eines i possibilitats necessaries
perdesenvolupar aquestes capacitats i adquirir els seus propis coneixements de la llengua.
Aquestproces d'aprenentatge de I'infant ha de comencar des del moment que es descobreix
la seva deficiéncia, ja que necessitara adquirir els diferents estimuls que un infant ordinari
ha adquirit des del moment del seu naixement. Durant els primers mesos i anys de vida,
Iinfant rep molta d’informacidé del seu entorn a través dels diferents sentits, apren a
discriminar auditivament i visualment i comenca a tenir un coneixement dels primers sons
fins que finalment tenen un significat. En el cas dels infants amb deficiencia auditiva és
diferent, ja que no adquireixenaquests primers estimuls auditius i cal proporcionar-los-els

per altres estimuls.

Un altre punt important és el fet que els infants s'alfabetitzen parlant, la qual cosa és realment
necessaria en una societat alfabetitzada on és fonamental aquest tipus de comunicacio per un
mitja o per un altre. En moltes escoles actuals s'esta posant en practica el proces
d'aprenentatgede lectura i I'escriptura com a un Unic procés d'aprenentatge de la llengua i que
és necessari que aquest procés tingui totes les adaptacions i mitjans necessaris per a
aconseguir que tots els infants arribin a aquest aprenentatge tenint les seves diferents
habilitats (Wells, 1999).

En el seu llibre, Wells, mostra la importancia de la capacitat de la comunicacio en els éssers
humans, no només verbal sind6 també gestual. Des de l'antiguitat, els éssers humans
necessitem socialitzar-nos i conviure amb altres, és per aix0 que es pot observar la
importancia d’acompanyar-los i guiar-los en el seu procés d'adquisicio del llenguatge i, en el
cas gue sigui necessari, crear estrategies per donar suport als infants que ho necessitin. Una
altra aportacio de Wells és com ens mostra la importancia del treball de la familia en el procés
d'aprenentatge del llenguatge, ja que en el seu entorn més proper és on els infants
desenvolupen la seva major part del llenguatge i de la seva caracteritzacidé en el moment

d’utilitzar-ho.

En el moment de I'aprenentatge de les llenglies s'ha de tenir en compte que per més que la
capacitat de comunicar-nos és innata i totes les llengies tenen continguts comuns, per a
aconseguir desenvolupar la parla es necessita la sintaxi, la semantica i la pragmatica, la qual

cosa és realment complicada per a les persones que no poden utilitzar el sentit de I'oida o



tenen dificultats (Chomsky, 1956).

Una manera interessant d'aprendre el llenguatge, és el procés d'associar la representacio d'un
significant amb un significat. On el significant és la imatge i el significat, la paraula que cor
respon a aquesta imatge. El procés pot resultar molt interessant per treballar amb nins amb
dificultats per adquirir els sons.

Per altra part, parla també de la importancia d'adquirir una funcié simbolica per I'adquisicio
del llenguatge, en aquest cas l'infant fa una representacié mental de les paraules abans de
produir-les, d'aquesta manera és més facil ordenar els seus pensaments i aconseguir
representar-los en paraules per desenvolupar el moment de la comunicacid.Per exemple,

pensar "tinc set" i reproduir " aigua” o "vull aigua” (Piaget, 1946).

També s'ha de tenir en compte les aportacions de Vigotsky (1934) en el seu llibre Llenguatge
ipensament, on remarca la importancia del desenvolupament del llenguatge i com a poc a
poc dos desenvolupaments diferents, el pensament, per una banda, i el llenguatge, per una
altra, es converteixen en el procés d'aprenentatge de la llengua com a un sol

desenvolupament.

Vigotsky, ens mostra com durant el primer any de vida els infants desenvolupen aquests dos
aspectes per separat i a partir del segon any es comencen a unir. En aquesta investigacio la
sevaidea fonamental, és la de creure en el desenvolupament huma com una interioritzacio
dels instruments culturals, com per exemple la parla, que inicialment pertany al grup de

persones i a poc a poc es va fent propi de cada individu (Vigotsky, 1995; pag. 97).

El desenvolupament del llenguatge, és una cosa propia dels éssers humans que podem
considerarinnat. D'enca que naixem comencem a intentar comunicar-nos d'una manera o
d'una altra i a mesura que passa el temps comenca'm a desenvolupar les eines necessaries per

a aconseguir gue aquesta comunicacio sigui efectiva.

Per aix0, és de molta importancia que ajudem a tots els infants a adquirir aquestes eines i a
facilitar aguest aprenentatge. A partir d'aquesta teoria es va realitzar un estudi al col-legi La
Misericordia, i hi varen descobrir diferents tipus d'estratégies didactiques per a ajudar aquests
alumnes amb qualque tipus de deficiencia. Fa un centenar d'anys, un capella d'aquest col-legi

va comencgar a fer indagacions per a ajudar en el procés de comunicacio als infants muts i va
10



realitzar una serie de propostes per a donar suport a aquests alumnes.

Actualment, el col-legi La Misericordia és un col-legi destinat als infants sords. En aquesta
institucié fan continues propostes de suport per als infants tenint en compte cada una de les
seves necessitats, a més deles activitats proposades pel curriculum d'educaci6. Segons el
personal docent del centre, els infants realitzen les mateixes assignatures i propostes que la
resta de col-legis i, a més, treballenamb diferents estratégies per donar suport als infants,
aconseguint d'aguesta manera que els alumnes puguin finalitzar els cicles amb un nivell

adequat per continuar amb els seus estudis superiors.

En el moment de I'aprenentatge de la llengua, s'ha de tenir en compte la importancia que té
el paper de l'afectivitat. Aquests moments de relacions afectives son les més reconegudes en
el moment del desenvolupament i és quan més podem veure la influéncia en I'aprenentatge

de l'infant i el seu estat de benestar.

Com ja sabem, en els aspectes afectius destaquen els sentiments de seguretat, de suport i
d'estima. Cosa que es pot considerar totalment fonamental per a aconseguir un

desenvolupament optim del nin.

Es per aix0 que nosaltres, com a futurs docents, hem de ser capagos de tenir amb tots els
nostresalumnes aquest compromis étic, moral i afectiu. Aixi com, ser conscients que els
infants amb qualque tipus de deficiencia necessitara encara més suport del que li oferim a la
resta d'infants,tant per la nostra part com per la seva familia. Es en aquest moment, més que
mai, quan és necessari que l'escola tingui una bona relacié amb la familia i que la seva manera

de treballar sigui conjunta i lineal.

El proces d'aprenentatge de la llengua ha d'anar de la ma de bones actituds, del desenvolupa
ment cognitiu i de la voluntat de I'infant per a aprendre i per al seu creixement personal. Es
peraixo que son fonamentals també els Ilagos afectius, el suport i la constancia dels adults
que I'acompanyen en aquest aprenentatge. També, treballar tenint en compte que les actituds
son unfactor fonamental en el procés d'aprenentatge, com tambe la predisposicié a tenir una

voluntat i compromis amb aquest aprenentatge (Lasagabaster, 2003).

L'actitud té una gran importancia en el moment de I'aprenentatge. Aquesta facultat ha de tenir

tres components fonamentals per poder desenvolupar-se de manera efectiva.
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En aquests components, és on ha de treballar tant I'escola com la familia. Es necessari que

I'infant, a més de voluntat i el seu desenvolupament cognitiu, compti amb uns llagos afectius,

tant en I'ambit social com en el personal. (Pestalozzi, Rosenberg et al., 1992).

Cognitiu
(idees, pensaments,
creences)

Atectiu
(sentiments)

ACTITUD

componcnls

Volitiu 1 conatiu
(voluntat, esforg,
predisposicié a I’accid)

llustraci6 1. IL-LUSTRACIO APUNTS GENERALS

Per altra part, també és necessari una motivacio i un esfor¢ per a adquirir qualsevol tipus

d’aprenentatge i, per descomptat, s’ha de tenir en compte que els infants amb qualque tipus

de deficiencia hauran de mostrar més esforg en els aprenentatges més complexos per a ells,

en aquest procés d’aprenentatge del llenguatge.

Com a conclusio a aquest punt, m’agradaria mencionar que 1’adquisicio del llenguatge no

sempre resulta facil i pot arribar a ser un repte per als infants amb qualque tipus de

deficiencia.

2.2 EL PROCES D’APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA

En el moment de treballar la lectoescriptura, amb infants amb deficiencia hauriem de plantejar

nos les seguents qlestions, i a partir d’elles comencar a treballar amb 1’infant.

e A través de quin procés arribara el nin amb discapacitat auditiva a dotar de significat

una paraula escrita?

¢ Quina podria ser la principal dificultat que es poden trobar els infants amb discapacitat

auditiva en el procés d’aprendre a llegir?

12



e Queé representa una lletra per als infants amb aquesta deficiencia?

Totes aquestes questions fan referencia als coneixements previs que hem apres gracies a
autorscom Piaget, que tornen a remarcar la importancia que té la distincié de significat i
significant. En el moment de llegir les paraules i després escriure-les, I'infant intenta dotar
de significat la paraula que hi apareix, distincio de paraula i concepte, una vegada ha associat
la paraula al concepte i el context pot comencar a entendre el missatge, reconeixer les lletres
I, fins i tot, intentar aprendre a reproduir els diferents fonemes de cada una de les lletres igual

que la resta d'infants.

Per arribar a aquesta capacitat de relacio de la paraula amb la imatge (concepte i paraula),
I’infant necessitara relacionar diferents objectes, imatges, accions, gestos, dibuixos, altres
sentits...amb la paraula que pertany i una vegada relacionat I’infant podra conéixer el

significat de la paraula.

Agquest procés pot tenir dificultats en el moment de reproduir els sons, ja que I’infant
distingeix els sons a partir dels moviments de la llengua i en alguns sons no es pot veure
aquesta col-locaci6. En aquest moment, és quan es comencara a treballar amb la paraula i
significat i a partir dels gestos que I’infant utilitza per reproduir la paraula, anira a poc a poc
posicionant la boca per a intentar reproduir el so. Per exemple, en la paraula papa, I’infant fa
dos gestos, llavors a partir d’aquests gestos la mestra fara els sons acompanyant-los i I’infant

intentara reproduir-los.

En el moment de treballar amb els infants s’ha de tenir en compte, que les lletres per aells
son un dibuix o un simbol més sense significat, per aixo des de I’inici del procés s han
d’estimular els fonemes i dotar de significat aquestes lletres; aixi com, mostrar-los el
significat que té i les possibilitats d’uni6 per crear una paraula. En el cas dels infants amb
deficiencia auditiva, podrien dotar d’aquest significat amb 1’alfabet de la llengua de signes,
cosa que resultara més facil per la seva comprensio veure que un signe en concret és el mateix

que ell identifica en aquest alfabet.

2.3 DEFICIENCIA AUDITIVA
S’entén per discapacitat auditiva la pérdua parcial o completa de la funcid del sistema auditiu,

¢s a dir, una incapacitat en el sentit de 1’oida, cosa que implica un deficit en el procés del
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llenguatge i 1’adquisicio d’ell. Tenint en compte, que 1’audici6 é€s el principal suport a I’hora
d’adquirir el llenguatge i la parla qualsevol trastorn d’aquests tipus en infants d’edats
primerenques afectara d’una manera molt negativa en el desenvolupament lingistic-cognitiu
del nin. Aquestefecte, podra afectar posteriorment a la integracié en 1’ambit escolar,
professional i social, si no es tracta de manera primerenca.
Es poden trobar diferents barreres segons la discapacitat auditiva, entre elles es classifiquen
segons les més frequients que es poden trobar. Aquestes barreres determinaran el treball que
haura de fer aquesta persona i les intervencions.

e Ladistancia de les fonts auditives: si els sons son débils o distants es presentaran

dificultats per a I'infant a I’hora de discriminar sons.

e La interferéncia de sons diferents: si hi ha contaminacié acustica, pot dificultar la

capacitat de percepcio dels missatges.

e Dificultats associades al llenguatge: si un infant té una perdua auditiva severa o
pro funda li costara el procés de captar el context del Ilenguatge si no és el metode

que ell utilitza per a la comunicacio.

Amb aixo, es pot entendre que el déficit auditiu no depén només de les caracteristiques de

I'infant, sinG que, a més, es tracta de la interaccid del deficit amb un context desfavorable.

Un altre punt important és la distinci6 entre una persona sorda o amb hipoacusia. Diferents
autors han mostrat aquesta diferéncia en el document de la Generalitat Valenciana Atencion
educativa de los alumnos con necesidades especiales derivadas de una deficiencia auditiva
(1996. Pag1920).

Myklebust (1975) defineix el concepte sord com:
> Aquella persona cuya audicion no es funcional para los propositos comunes de la vida, e
hipoacusico seria aquel deficiente auditivo cuya audicidn, aunque alterada, es funcional

I8

con audifonos o sin ellos

Per altra part Schrager (1983), explica aquesta distincio com:

“La persona sorda presenta una disminucion de su audicion y, debido a la ausencia del
lenguaje, almacena su pensamiento en codigos visuales. El hipoacusico, en cambio, adquiere
una formacion bésica del lenguaje interior, entendiendo por tal el habla interiorizada o el
pensamiento con palabras”’.
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Coneixent aquestes teories i els estudis realitzats a partir d'aquesta época, s'han pogut
recopilar diferents dades i afirmacions que remarquen aquesta diferencia entenent a I'infant
sord, com una persona que apren el llenguatge de manera visual, gracies als gestos, lectura
llavi-facial, dactilologia... Es a dir, que la visio sera la seva principal via d'aprenentatge. En
canvi, I'infant amb hipoacusia projectara el seu aprenentatge de la llengua amb la via auditiva
amb I'ajuda de la reeducacié i I'is d'aparells de suport per a aquesta discapacitat. Aixi, s'ha
de tenir en compte que aquesta distincié no depen només de la pérdua auditiva, sind també
de I'estat neurologic de la persona, de la captacid dels missatges, de la capacitat d'aprenentatge

i dels factors que envolten a aquest individu.

Finalment, per concloure aquest apart és necessari mencionar la definicié del concepte de
pérdua d'audicio per 'OMS:

” Se dice que alguien sufre pérdida de audicién cuando no es capaz de oir tan bien como
una persona cuyo sentido del oido es normal, es decir, cuyo umbral de audicion en ambos

oidos es igual o superior a 25 dB.”’

2.3.1 TIPUS DE DISCAPACITAT AUDITIVA
Manrique Rodriguez, M. i Huarte Irujo, A. (2013, pag. 51), expliquen que les sordeses poden
ser classificades tenint en compte diferents factors, com poden ser les causes, el grau de la

sordesa i el moment de I’aparicio.

Segons el grau de la discapacitat es poden dividir en:

e Sordeses lleus (2140 dB HL).

e Sordeses mitjanes (4170 dB HL).

e Sordeses severes (4170 dB HL).

e Sordeses profundes (>90 dB HL).
En el cas que la sordesa sigui només d’una oida, és una sordesa unilateral 1 si és en els dos
s’anomena bilateral. En el cas que siguin bilaterals, es divideixen en hipoactsies lleus,
mitjana o0 moderada, severa i profunda.
Per altra banda, es poden classificar també segons la localitzacié de la lesié en sordeses de
transmissio i sordeses de percepcid. Aquestes es diferencien perqué una afecta la part
mecanica de 1'oida (transmissio) i 1’altre afecta 1’0rgan de Corti (percepcid), en les primeres

la part afectada és l'oida externa, cosa que impedeix que el so arribi a estimular les
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cel-lules de I'organ Corti. Aquest tipus produeix sordeses lleus o mitjanes i tenen tractament.
En la segona, la part afectada és 1’oida interna o el nirvi auditiu i produeix sordeses greus. El

tractament que normalment s’utilitza per a aquest tipus de sordeses son els implants coclears.

Quan un infant té una associacié en les dues localitzacions es descriu com una sordesa mixta,
en ella s’ha de treballar primer a solucionar les sordeses de transmissio per a poder treballar
amb les sordeses de percepcié que és la que realment pot perjudicar en el moment de
I’aprenentatge.

Quant al moment de I’aparicio del déficit es poden classificar en:

e Sordeses perlocutives, que apareixen abans del desenvolupament del llenguatge.

e Sordeses perilocutives, que tenen lloc entre el segon o quart any.

e Sordeses postlocutives, les quals apareixen després que les adquisicions del llenguatge

estiguin consolidades.

Entre aquestes sordeses s'han de destacar les perlocutives i les perilocutives, ja que sén les
que poden perjudicar a l'infant en el moment de I'aprenentatge del llenguatge, en el cas que
siguin profundes o severes. Per aix0, des del moment que es detecten s'’haura de comencar a
estimular i donar suport a I'infant en el seu aprenentatge. En el cas de les postlocutives, I'infant
té adquirit el llenguatge i els aprenentatges linguistics principals i sera molt més facil el suport

per la continuitat de I’aprenentatge.

Un altre punt a diferenciar en les sordeses son les causes per les quals poden apareixer, entre

elles es poden distingir les causes prenatals, perinatals i post-natals.

En el cas de les prenatals, es poden trobar una serie de motius pels quals pot presentar-se.
Entre elles poden trobar les genétiques, que habitualment son associades amb males
formacions o familiars amb aquesta patologia; les adquirides, que poden apareixer a partir
d'infeccions, malalties per part de la mare durant I'embaras, habits toxics materns,
radiacions...

Per la part deles perinatals poden ser a causa d'una hipoxia, prematuritat, infeccions i
traumatismes. | per Gltim, les post-natals que poden venir associades de malalties que pateix

el nado després del seu naixement, traumatismes, habits toxics, etc.

Per altra banda, es poden classificar les sordeses segons la seva valoracid. Autors com Cecilia

(1970, pag. 26), valoren les sordeses segons quatre factors: el primer factor és el tipus de
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sordesa i el seu grau d’importancia, on en els seus estudis mostra que el 99% d’infants que
sofreixen aquesta discapacitat son de causes neuro-sensorials i aquestes es classificarien

segons les causes de la seva perdua.

L’edat de I’aparicio de la deficiéncia auditiva també és un factor important. En aquest cas, es
remarca les afirmacions d’altres autors i mostra novament la importancia de la diferéncia de
néixer amb la discapacitat o que aparegui als anys de vida en referéncia a I'aprenentatge del
llenguatge de manera ordinaria o, en el cas dels infants que neixen amb aquesta deficiéncia,
del diferent tipus de suport i de treball que s’haura de realitzar per potenciar en I’infant aquest

desenvolupament.

Un altre factor important és la causa d’altres deficiéncies associades a 1'audicio, que segons
I’autor son molt habituals en infants que tenen altres tipus de dificultats com poden ser

problemes de visid, problemes fisics, etc.

I per ultim el factor que 1’autor considera més important, €s 1I’entorn familiar, on remarca la
importancia queé els familiars s’impliquin i participin en tots els processos per la reeducacio
del’infant i mostrin el seu suport constantment. Aixi com, que I’infant es senti comode i entés

en el seu entorn més proper.

2.3.2 IMPLANTS COCLEARS

En el cas de les sordeses profundes, una de les opcions més conegudes i eficaces per I’infant
I que pugui tenir I’oportunitat d’utilitzar el sentit de 1’oida i realitzar els seus aprenentatges
comun nin ordinari és I’implant coclear.

Com indica I’OMS (2015):

“’ Las personas ‘duras de oido’’ son personas cuya perdida de audicion es entre leve y grave.
Por lo general se comunican mediante la palabra y pueden utilizar como ayuda audifonos,
implantes cocleares y otros dispositivos, asi como los subtitulos. Para las personas con una

pérdida de audicion mas acusada pueden ser Utiles los implantes cocleares *’.

Segons I’AICE (2015) els implants coclears, son uns mecanismes que transformen els senyals
rebuts actsticament en senyals eléctrics que estimulen el nervi auditiu. Aquests senyals son

enviats a les diferents parts de les quals consta I’implant.

Les diferents parts de I’implant, es poden dividir en parts internes i externes. En les externes es
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poden trobar:el microfon, que recull els sons i els transmet als processadors; els processadors,
que selecciona els sons i els codifica perqué sigui més facil en el moment de la compressio del
Ilenguatge; i el transmissor, que envia els sons codificats al receptor. En les internes es troben:
el receptor, ques’implanta en 1’0os mastoide en la part posterior del pavellé auricular,
s’encarrega d’enviar els senyals eléctrics als eléctrodes; els eléctrodes, s’introdueixen en
I’interior de la coclea, situadaen 1’oida interna i estimulen les cel-lules nirvioses que

funcionen.

Finalment, aquests estimuls passen del nervi auditiu al cervell que els reconeix i és en aquell
moment quan la persona té la sensacio de sentir els sons i processar-los. Encara que tots els
implants coclears funcionen d’aquesta manera anteriorment explicada, hi ha diferents tipus

d’implants i marques.

D’aquesta manera, els implants coclears utilitzen aquesta estimulacié eléctrica per substituir
la funcid que exerceix l'oida interna i, a partir d’aquell moment, rebre el so amb 1’autenticitat
més similar a la d'un individu ordinari. Estudis demostren que els individus amb implant
coclear escolten vuit vegades més que els individus amb qualsevol altre dispositiu. Aixi com,
mostren la importancia que en el cas dels infants amb deficiéncia auditiva greu o severa, s’hi
implanti enel moment més primerenc possible, d’aquesta manera 1’infant realitzara els
aprenentatges linguistics a la mateixa vegada que la resta dels infants, cosa que fara més senzill

aquest aprenentatge per a ell.

Des del moment que es va decidir comencar a fer aquestes implantacions en infants petits, es
va comencgar a veure un augment notable dels aprenentatges. Contrariament, en persones mes
adultes aquest canvi els costa més d’assimilar i ja no es treballara de la mateixa manera, ja que
aquesta intervenci6 sera un suport a la seva discapacitat, pero haura de complementar els seus
propis coneixements i assimilar-los amb els nous estimuls que els proporcionara aquest

mecanisme (Cecilia, A. 1970, pag. 47).

Per altra part s’ha de tenir en compte que no és possible proporcionar els implants coclears a

tots els infants i que com diu Antonio Cecilia (1970):

" No todos los nifios sordos tienen la posibilidad de recibir un implante. Hay determinados
casos en que se aconseja no llevar. Si la cAclea esta osificada, si el nervio auditivo no llega
con eficacia a la membrana basilar y no puede conducir el estimulo sonoro, el implante no

prestara el Servicio que de é/ esperamos .
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Es per aix0 que en tot moment, aquest autor i altres ens mostren la importancia de 1’estudi
dels casos de cada un dels individus d'una manera particular i precog. En el cas dels infants,
com s’ha comentat abans es poden comengar aquests estudis en els primers mesos de vida i
a partir d’ell, si I’infant respon bé a la resta dels estimuls, fer la implantacio de I'implant
coclear.

L’AICE (2015) mostra un conjunt de criteris generals per la implantaci6 i utilitzacié dels

implants coclears, entre aquests criteris es poden trobar els seguents:

e Individu amb sordesa profunda o total.

e Sofriment d’una sordesa neuro-sensorial bilateral.

e Laimpossibilitat de beneficiar-se d’una protesi auditiva convencional.

e Seguretat per part professional i personal que la milloria auditiva que li proporcionara

I’implant coclear beneficiara a I’individu de manera social i personal.

A partir d’aquesta aportacio de la fundacio AICE, es pot veure la importancia també del tipus
de sordesa de I’individu i de les seves propies caracteristiques en el moment de decidir si
I’implant coclear és el mecanisme adequat per al seu benefici.

Per concloure aquest punt, s’ha de tenir en compte si els infants han nascut amb la sordesa 0
li ha aparegut en els primers anys de vida (pre-locutius) o, si bé, la sordesa ha aparegut després
de I'aprenentatge del llenguatge (post-locutius), ja que hi ha diversos estudis que remarquen
que en el cas que sigui pre-locutiu, i les condicions de I’individu sigui idonies, la millor soluci6
és I’implant coclear. D’aquesta manera, I’infant podra desenvolupar el seu aprenentatge de
manera continua als seus companys i, a la fi, proporcionar-li I’oportunitat de rebre tots els
estimuls necessaris per al seu aprenentatge, encara que sempre tenint en compte que I’implant
coclear ajuda a I’infant a detectar els sons, pero discriminar-los i comprendre el que escolta

requerira experiéncia i entrenament tant auditiu com lingiistic (Dumont, A., 1989, pag. 49).
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llustracié 2. LLIBRE ATENCION TEMPRANA DEL NINO SORDO ( PAG. 49)

24 CARACTERISTIQUES DE LA DISCAPACITAT AUDITIVA
Des d’un primer moment, es coneix que 1’ésser huma depén dels seus sentits: la vista, I'oida,
el tacte, I'olfacte i el gust. De la mateixa manera, els sentits son els encarregats de fer-nos

arribar els estimuls i les experiencies.

Les experiéncies que viuen els infants sén les que formen part del seu coneixement i, per
tant, del seu desenvolupament integral formant d’aquesta manera la seva personalitat. Amb
aixo es pot comprendre que quan falta qualsevol d’aquests sentits que aporten aquests
estimuls es limiten aquestes experiéncies aixi com la seva personalitat (Ramirez, C., 2005,
pag. 92).

Com comenta aquest autor, la privacio dels estimuls pot provocar en els infants problemes
en el seu desenvolupament de ’aprenentatge i de la seva personalitat, ja que, a més de
I’entorn, les circumstancies i I’educacio, aquests estimuls son en gran part els que creen una

seguretat i un aprenentatge que fa que un individu tingui unes caracteristiques propies.

En el cas de les persones que perden l'audicio als primers anys de vida, quan ja han assolit el
llenguatge i altres aprenentatges, aquesta discapacitat reconduira a la persona a comportar-
se d’una manera, pero no canviara la seva personalitat ja assimilada en els seus primers anys.
En canvi, els infants que neixen amb aquesta deficiéncia hauran de rebre els estimuls dels
altres sentits i sense el suport o I’ajuda necessaria no podran completar algunes de les fases
de I’aprenentatge, cosa que remarcara de manera notable en la seva personalitat.

Respecte al caracter dels infants sords en comparacié amb infants ordinaris, hi ha una série
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d’estudis que demostren que el percentatge de problemes conductuals i emocionals és molt
més elevat en infants amb aquesta deficiéncia que en infants ordinaris en circumstancies
similars. Aixi com, també es pot observar unes caracteristiques tipiques en els infants sords
com poden ser immaduresa, egocentrisme i impulsivitat (Freeman, Malkin et al., 1975, pag.
60).

Lewis (1968), dona també la seva aportacié a partir dels estudis realitzats i descriu als infants
sords com a infants que normalment mostren immaduresa en el coneixement de si mateixos

i egocentrics, per la seva falta de confianga, seguretat i iniciativa en els projectes nous.

A partir d’aquestes aportacions destacades i1 refutades a partir de diferents estadistiques 1
estudis, s’ha de remarcar la importancia de ’entorn dels infants en el seu desenvolupament,
aixi com que els familiars més propers als infants siguin models apropiats i els proporcionin
I’oportunitat de comunicar-se, de mostrar les seves inseguretats i de sentir-se recolzats. En el
cas que els infants no tinguin aquests models, €s quan realment es poden mostrar diferents
actituds negatives, ja que el fet que I’infant tingui una discapacitat no significa que el seu
entorn més proper no pugui proporcionar-li diferents estimuls o alternatives per la seva
comunicaci6. Obviament, no tots els casos son iguals i no tots els infants amb discapacitat
i actituds negatives son a causa d’un entorn negatiu, pero s’ha de tenir en compte que per a
tots els principals estimuls i oportunitats d’aprenentatge sorgeixen en I’entorn més proper i,

per tant, en aquests casos també.

Per altra part, els infants amb sordesa es consideren també individus molts dependents, ja
que poden mostrar més dificultats per a establir aquesta independéncia. Normalment, ve
donat per la sobreproteccio dels familiars que amb aixo, sense adonar-se, els priven
d'experimentacio i de captar estimuls propis. Evidentment, aquesta dependencia pot ser
provocada també a causa de 1’infant per temors o inseguretats, ja que com s’ha dit abans cada

infant és diferent i no tot depén del seu entorn.

Com diu Marschark (1993, pag. 62):

" Un nifio es independiente cuando manifiesta dependencia instrumental y emocional
apropiada, pero combina tal conducta con autoconfianza, asertividad y necesidad de logro.
La dependencia instrumental se refiere a atencion de los otros para satisfacer necesidades o
deseos,mientras que la dependencia emocional se refiere a una prolongacion de los vinculos

de apego en la que los nifios se esfuerzan por conseguir proximidad, aprobacidon y afecto de
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los demas".

En aquesta afirmaci6 de Marschark, remarca la importancia del fet que I’entorn de I’infant li

faciliti aquestes estimulacions, acompanyament i confianga per a aconseguir que 1’infant es

desenvolupi com un individu independent amb autoestima i confianga i amb la forca

necessaria per lluitar i aconseguir tot el que es proposi.

Una altra aportacié important per entendre el comportament dels infants és de Villalba

(2013), on indica que hi ha una quantitat de funcions que es poden veure afectades en

individus amb sordesa i aix0 pot perjudicar en el seu desenvolupament i coneixent propi i de

I’entorn (pag. 193). Algunes d’elles son:

La funcié d’alerta: I’ésser huma basa la nostra vigilancia en l'exploraci6 sonora
amb moltes més frequeéncies que les altres sensacions. Quan I’infant sord no es
beneficia dels mecanismes de suport en plenitud es veu obligat a la utilitzacio dels
altres sentits per a substituir el sentit de 1’oida. Aix0 pot provocar que I’infant es
mantingui en alerta i amb inseguretat. També es podran observar en 1’infant la

necessitat d’exploracio continua i de coneixer a la perfeccid el seu entorn.

Estructuracio espai-temporal: els individus oidors compten amb la percepcid
acustica del seu entorn, poden sentir I'eco i diferents sons en I'espai que es troben,
és a dir, poden sentir el lloc en el qual es troben i la distancia a qué es troben els
sorolls i, finalment, amb la vista, localitzen aquell soroll o la distribucio de I'espai.
En el cas dels infants sords que no es beneficien dels mecanismes d'ajuda, poden
tenir una interferencia en la dimensié de I'espai i temps, cosa que provocara més
dificultat, en determinades situacions, per calcular I'espai entre les distancies dels

objectes que provoquen aquests sorolls.

Localitzacio dels esdeveniments: com ja es pot saber I'oida no només alerta,
sind que també indica les direccions i els moments dels successos. L'audicid
permet localitzar I'estimul sonor a més de proporcionar una orientacio i una
seguretat dels esdeveniments. Per aquesta i una gran varietat de raons, és
aconsellable que els individus amb sordesa utilitzin qualque tipus de mecanisme
de suport a la seva discapacitat i d'aquesta manera poder trobar-se més exposat a

estimuls o sensacions i aprendre d'ells.
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Per concloure aquest apartat i tenint en compte tot el que s’ha citat pels autors i sobretot per
Villalba i la fundaci6 FIAPAS (Confederacié espanyola de families de persones sordes)
(2013), es pot treure la conclusio de la importancia de les rutines. Ja en altres estudis mostren
que les rutines son fonamentals en I'edat infantil, pero també s'ha de tenir en compte que amb
el cas d'un infant amb qualque tipus de dificultat sera totalment necessari que tingui unes
rutines i el coneixement de qué passa en tot moment, d'aquesta manera I'infant tindra més

seguretat i podra desenvolupar-se en un entorn comode i segur per ell.
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3 MODELS D’INTERVENCIO

En el moment que es diagnostica a un infant qualque tipus de deficiéncia, és necessari que
tant el professorat com els familiars treballin de manera conjunta i adquireixin uns rols que
beneficiin el desenvolupament i I’aprenentatge de I’infant.

Partint del punt que I'educacio neix de la capacitat de relaci6 i d’intercanvi, aixo suposa que
la familia i I'escola han de participar en tots els aprenentatges dels infants i en el seu procés
d’adaptacio a la seva discapacitat amb els nous coneixements. Per tant, s necessari que tots
els processos que tinguin la intencio educativa es fiquin completament en les relacions de la
familia i I'escola, aixi com la necessitat que aquesta relacio sigui estable i bidireccional.
Tanmateix, perqué aquesta relacio sigui afectiva és necessari que es basi en la confianca i el
coneixement en tot moment dels avancos o retrocessos de I’infant. Aquesta relacié pot
beneficiar notablement el desenvolupament de I’infant en els primers anys de vida (Ferrer
Ribot, M. i Riera Jaume, M.,2014, pag. 2).

Parellada (2010), també ens mostra la importancia de la familia i escola com una unitat que
treballa junta pel benestar dels infants, aportant experiencies i contextos diferents en cada un
dels espais, pero actuant d'una manera lineal tant els docents com els familiars. També s’ha
de tenir en compte la necessitat que tenen els infants de trobar-se en un entorn estable i que
els seus models li proporcionin actituds de reconeixement, confianca, inclusio i

acompanyament.

Segons Hoyuelos (1999), els nins en edats infantils son molt sensibles en les seves relacions
socials i necessiten que els factors que li envolten i construeixen el seu entorn participin
activament en la seva educacio, aixi com les relacions que creen ells mateixos amb els seus
iguals fa que hi hagi un augment de la seva seguretat, particio i sentir-se part del grup. Cosa
que es considera fonamental en aquestes edats i que a mes, els infants amb qualsevol mena

de discapacitat necessita també en el seu dia a dia.

Un altre paper important a tenir en compte en el desenvolupament de I’infant i el seu
aprenentatge, son els terapeutes, pediatres, logopedes i altres professionals que li donaran
també un tipus de suport i d’eines necessaries per a continuar amb el desenvolupament i
també ajudaran els seus pares en tot el procés de I’infant des del moment del diagnostic fins

als processos que s’aniran duent a terme al llarg dels primers anys.
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Cecilia (1970) en el seu llibre Atencién temprana del nifio sordo, mostra una gran varietat
d'especialistes que ajuden a aquestes families i que molts dels avangos positius dels infants
és en gran part per ells i al seu diagnostic. Aixi com I'atencié primerenca que es proporciona
aquestsinfants han pogut tenir un desenvolupament del llenguatge molt similar als dels
infants ordinaris. | també, es pot observar la importancia que els familiars i els mateixos
infants facin noves amistats amb la seva situacio, persones amb les quals poden parlar de les
dificultats dels seus infants i sentir-se compresos i amb el suport d'aguestes persones.

Per altra banda, hi ha afirmacions per aportacions i intervencions psicolinglistiques,
sociolinguistiques i psicopedagogiques, que remarquen que en l'educacié d’infants sords és
necessari donar importancia en centrar-se en les capacitats propies de cada un dels infants i el
coneixement de la llengua de signes com també de la llengua ordinaria del seu entorn. La
qualitat educativa tindra un paper molt important en el desenvolupament de I’infant, i aixo
implica fer les modificacions,adaptacions i processos necessaris per a afavorir 1’accés a

I’aprenentatge en igualtat de condicions que la resta d’infants (Dominguez, 2009, pag. 2).

Perque aixo sigui possible, com diu I’autor, sera necessari aquests procediments:
a) Una modificacio o creacio d'un curriculum que tingui en compte les necessitats de
tots els infants de ’aula, inclosos els infants que tenen la discapacitat. D’aquesta
manera tots els infants tindran la possibilitat de comprendre, aprendre i participar en

totes activitats que es facin en I’aula.

b) L'aprenentatge de la llengua de signes, tant de tots els alumnes com del professorat i
facilitar d’aquesta manera nous aprenentatges, oportunitats de relacio i ajudar I’infant
de la discapacitat a fer construcci6 de significat. D’aquesta manera no només s'adapta
la programacié pels infants amb aquesta discapacitat sind també perque els alumnes

ordinaris estiguin preparats per a diferents situacions que es poden presentar.

Una vegada sent conscients de la importancia que té la relacié de familia — escola i que els
aprenentatges vagin de la ma en aquests entorns propers a I’infant, es poden descriure
diferents rols o models d’actuacido que poden donar suport en 1’aprenentatge de l'infant.
Obviament, hi ha més factors, persones i recursos que envolten 1’aprenentatge i el
desenvolupament de I’infant, pero en aquest treball i en concret en aquest punt es remarcaran

els més importants, els models més propers de I’infant.
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3.1 ROLSDELS DOCENTS
Els rols que deuen tenir els docents, son un dels rols i models més importants per al moment
de I’adquisicio d’aprenentatge del llenguatge i actuen com agent mediador entre 1’infant amb
la discapacitat i els altres infants. Aixi com, son models fonamentals en el desenvolupament

de I’infant tant en I'ambit cognitiu com motor, psicologic i a la fi integral.

Com el model principal en I’escola, els professors han de tenir un rol d’acompanyament, guia
i suport, igual que les families, pero a més també hauran d’aprofundir en el desenvolupament
de I’infant, afavorir la seva integraci6 i assegurar-se que el curriculum esta adaptat a totes les
capacitats dels infants de la seva aula. Tot aixo0, el professorat ho realitzara amb 1’ajuda
d’altres professionals que també estaran implicats en el desenvolupament de I’infant i amb

la comunicacio continua de les families dels infants.

En el moment de I’inici del curs escolar o I’inici del curs per a I’infant, el professor ha de
complir el seu rol i aconseguir 1’adaptaci6 de I’infant amb la deficiéncia. Per a aconseguir
aixo,es necessari que el professorat tingui la formacid necessaria i tota la informacio tant per
part dela familia i del comportament de I’infant en el seu entorn, com dels professionals als
quals acudeix I’infant per a estar al corrent de les evolucions, no només a 1’aula sind que
també en els espais independents al col-legi, aixi com potenciar en tot moment els
aprenentatges significatiusdels infants tenint en compte en tot moment els coneixements
adquirits per als infants i les sevescaracteristiques i capacitats propies.

Per una banda, també sera necessari que I’infant amb la deficiéncia treballi de manera
individualitzada, cosa que és objectiu dels altres professionals que 1’acompanyen en la seva
evolucio. Per altra banda, els docents han de facilitar les interaccions dels infants amb
deficiencia amb elseu entorn, tots aquests infants necessiten un procés d’adaptacio social,
interaccio, potenciar entot moment la seva integracié dintre de 1’aula i per tant la seva relacio
amb els seus iguals.

Partint del punt que tots els infants son diferents 1 que la seva deficiéncia afecta d’una manera
diferent depenent de cada infant i de les seves capacitats, cada nin necessitara una atencio i
intervencio educativa diferent tenint en compte les seves capacitats i la profunditat de la seva
discapacitat. Aquesta atencid sera necessaria no només pels graus de pérdua auditiva sind
tambéper la personalitat de cada un dels infants. Tanmateix, afectara també la seva situacio
personal,familiar i del seu entorn. Depenent d’aquests factors els infants es poden mostrar

diferents i poden necessitar un tipus d’intervencio6 o altre.
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Per dur tota aquesta feina a la seva finalitat, son importants les adaptacions curriculars del
centre. En aquestes modificacions és necessari que es comparteixin les adaptacions en totes
les etapes d'infantil i en tots els infants de I’escola. Aquestes adaptacions tindran la finalitat
d’enriquir a tots els infants de la mateixa manera, adquirint d’aquesta manera un
desenvolupamentsimilar en tots els infants. L'objectiu principal del curriculum ha de ser
donar importancia a la diversitat, inclusio, al ritme de cada infant, als continguts de cada

aprenentatge i a la millora dela interaccio social (Lépez, T. i Guillén, C. 2001, pag. 4).

3.2 ROLSDELS FAMILIARS
Partint del punt que la familia és I’entorn més fonamental en el desenvolupament de 1’infant
i és el primer recurs d’aprenentatge i desenvolupament, perque transmeten des del moment
del naixement diferents aprenentatges tant personals com de la societat que els envolta. Per
tant, enel moment de 1’adquisicié del llenguatge seran molt important els primers models

d’aprenentatge que tingui I’infant.

Quan es diagnostica la discapacitat, els pares han de continuar amb [I'estimulacio, la
interaccioi comunicar-se amb I'infant d'una manera clara sempre situant-se a l'altura dels seus
ulls. D'a questa manera a més de les paraules que els infants amb una discapacitat lleu poden
captar, podran comencar la seva interaccié amb el moviment dels llavis i comencar, sense
adornar-se,la instruccio a la lectura llavi facial. Para aquestes oportunitats tinguin lloc, és
necessari que l'infant es trobi en un entorn tranquil, segur i que li proporcioni benestar. Es
per aixo que la familia té un paper fonamental en el procés del desenvolupament de 1’infant
i és necessaria la seva participacid, dedicacié i compromis. Aixi com, proporcionar-li
diferents tipus d’estimuls que enriquiran els seus coneixements i la seva adquisicio

d’experiencies.

En el moment de prendre un rol amb I’infant, s’ha de tenir en compte que és necessari que
aquest rol sigui d’acompanyament, de guia, de suport incondicional i de processar un continu
benestar en 1’infant perque pugui desenvolupar-se de manera completa i aportar-li aquests
estimuls i aprenentatges necessaris. Cecilia (2006) remarca aquest rol tan important que té la
familia i com afecta I’infant:

" La vida feliz del nifio sordo y de su familia no va a depender del problema auditivo. Este
ocupara mas tiempo, pero puede ser el que provoque una mayor union de la familia y una
actuacion mayor de padres responsables, respondiendo a todo ello, quiza, a un estado mas
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de realizacion’’.
Amb aquesta aportacié de Cecilia, es pot entendre la importancia que la familia sigui un
suportcontinu de 1’infant i acompanyi en tots els processos d’aprenentatges. Aixi com, que
la discapacitat no ha de ser un impediment per la seva educaci6 i comunicacio sind que s’han
de crearuns vincles més forts i donar suport i les aportacions necessaries perqué aquest infant

es desenvolupi com un nin ordinari.

A partir dels diferents punts visionats i de les aportacions dels diferents autors, s'ha de tenir
encompte la importancia que teé la familia en el moment del desenvolupament emocional de
Iinfant. Les relacions de l'infant sord amb els seus familiars sén determinants pel seu
desenvolupament tant linglistic com psicologic, per aixo és fonamental que en el moment de
comencar atreballar amb un infant amb qualque tipus de discapacitat es tingui en compte
també les seves relacions i interaccions en la vida social. Per tant, les relacions que faci
I'infant sord amb els seus pares o familiars son clau per a la seva evolucid i el

desenvolupament integral (Pavon, S. 2009, pag. 10).
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4 PROPOSTES D’INTERVENCIO PROPIES

41 ACTIVITATS

ACTIVITAT 1: Els daus de I’abecedari

Que es treballa?

L’associacié del llenguatge de signes i les lletres mitjancant els

primers elements de ’abecedari.

Edat destinada

45 anys

Objectius

- Associar les diferents lletres amb els simbols corresponents.
- Potenciar [D’aprenentatge del llenguatge en igualtat de
condicions.

- Iniciar els infants en el llenguatge de signes.

On es realitzara?

L’activitat es dura a terme a 1’aula dels infants. L’ambient de I’aula
estara distribuit en forma de mitja lluna, d’aquesta manera tots els
infants tindran la visi6 del docent i podran veure en tot moment el
que han de fer amb la fitxa.
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Descripcio de

P’activitat

En I’assemblea el docent els explicara quina finalitat té I’activitat

i el que hauran de fer per a dur-la a terme.

En primer lloc, els infants se situaran en les seves taules col-loca
des en forma de mitja lluna per una millor visié. Comencaran
I’activitat retallant els quadrats amb les seves astes, les quals seran
necessaries per a aferrar les parts. Una vegada retallada la fitxa,

els infants podran decorar-la amb els colors com ells vulguin.

En segon lloc, una vegada decorada, el docent els explicara com

hauran de fer per a aferrar-los i aconseguir la forma de cub.

Per finalitzar el taller, cada infant tindra el seu cub i podran jugar
amb ell. Els infants hauran de llancar el cub i intentar coincidir el
signe amb la lletra que correspon en tot moment. D’aquesta
manera els infants treballaran els objectius proposats en I’activitat
desd’associar les lletres als simbols com iniciar-se en

I’aprenentatge del llenguatge de signes.

Aquesta activitat dona 1’oportunitat de participacio a tots per igual,
ja que l'infant amb la deficiencia ja coneix la majoria o tots els

signes i aquestes principals lletres de I'abecedari. Per una banda els
infants que no coneguin els signes, els aprendran i per altra banda

tots podran associar els signes a les seves lletres.

Temporalitzacié

La creacid del cub es realitzara en una sessio d’aproximadament 1

hora.

Una vegada creat el cub, el temps de jugar amb ell sera més lliure:
hi haura moments que el docent dedicara unicament a la utilitzacié

del cub i a partir d’ell fer noves dinamiques, com per exemple, una
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vegada aconseguit associar les lletres amb els signes, dir paraules

que comencin amb aquesta lletra.

Aquestes dinamiques es poden realitzar en el moment d'algunes
assemblees. A la utilitzacio del cub i de la dinamica proposada pel

docent en aquell moment es dedicara uns 15 min.

Materials

- Fitxes dels daus repartides per la mestra.
- Cola de barra.

- Fustetes/ceres de colors.
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Imatges del proces de creacio en els Annexes (12.1)

Rol del docent

El rol del docent consistira en I’explicacio de I’activitat i després
I’observacio. El docent es mantindra proxim als infants i mostrara
interes per cada una de les creacions, com també mostrara la seva
predisposici6 d’ajudar els infants en cas que sigui necessari. Amb
aquesta activitat els infants no nomes treballaran el proceés
d’associacio de lletres sind que també la seva motricitat fina i la
seva capacitat per retallar i aferrar, per tant és necessari que el
professorobservi les capacitats de cada un dels infants i en el cas

que sigui necessari els mostri la seva ajuda.

Avaluaciéo de Dactivi
tat

L’avaluaci6 d’aquesta activitat es dividira en dos blocs:

- Larealitzacio del cub.
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- Lautilitzacio del cub.

Taula d’avaluaci6 en els Annexos (12.2)

ACTIVITAT 2: Emparellar dibuixos en camps semantics

Queé es treballa?

Es treballa la relacié per grups i la vocalitzacio dels noms de cada
dibuix. Els infants hauran d’emparellar per grups diferents
dibuixos proporcionats pel docent i, a continuacio, es treballara

amb P’inicial de cada nom i amb la seva prondncia.

Edat destinada

34 anys.

Objectius

- Associar elements partint del seu camp semantic.
- Treballar la pronuncia de les lletres inicials.

- Potenciar la practica de la vocalitzacié dels sons.

On es realitzara?

Aquesta activitat es dura a terme en l'aula dels infants. Es realitzara
en l'estora de I'assemblea, tots els infants estaran situats en cercle

i les cartes amb els dibuixos estran col-locades enmig.
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Descripcio de DPactivi
tat

Per preparar l'activitat el docent explicara als infants que son cada
una de les targetes, una vegada mostrades, els explicara que en
aquesta activitat hi haura 5 camps semantics i que hauran de

relacionar cada targeta amb la del seu propi camp.

Per fer aquesta activitat, la classe es dividira en 5 grups, cada grup
tindra una caixa amb el nom que assenyalara quines targetes hau
ran de posar en la caixa. Una vegada repartides les caixes, els

infants hauran de trobar les cartes del seu camp semantic.

Finalitzada ja la classificacio de totes les targetes ens reuniran en
grup gran i aniran targeta per targeta mostrant el nom i els infants
hauran d'intentar pronunciar l'inicial correctament de manera
prolongada i fer el signe d'aquesta lletra. D'aquesta manera I'infant
sord podra veure la posicio de la boca en cada una de les lletres i
els infants ordinaris practicaran les lletres en llenguatge de signes,

a més de millorar la seva pronuncia.

Temporalitzacio

Es dura a terme durant una sessio i s’utilitzara una hora.

Com la resta de materials, els infants una vegada finalitzada 1’ac
tivitat, podran disposar de les targetes per repetir I’activitat quan

vulguin.
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Materials

- Targetes dels camps semantics preparades pel docent.

- 5 caixes per cada un dels camps semantics.
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Imatges del procés de creacio en els Annexes (12.1)

Rol del docent

En un primer moment, una vegada explicada I'activitat el docent

mantindra una actitud observadora i veura la capacitat que tenen
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els infants de distingir els diferents grups. En el cas que sigui
necessari, el docent intervindra per a ajudar els infants, pero
intentarafer les menys intervencions possibles i deixar-los que

siguin capacos de fer-ho per ells mateixos.

Una vegada finalitzada I'activitat de classificacio el docent, anira
caixa per caixa traient una a una les cartes i pronunciant la paraula
perque els infants vegin la col-locacio de la boca i escoltin la
prondncia una vegada mostrat el que hi han de fer els infants, el
docentanira traient cartes i els infants haura de pronunciar la
paraula re marcant l'inicial de cada una. En el cas que la seva
prondncia siguierronia, el docent la fara de manera correcta i els

infants hauran d’intentar-ho una vegada més.

L'objectiu principal d'aquesta part de l'activitat és que els infants
ordinaris aconsegueixen fer la pronincia i ajudar a l'infant sord
amb la lectura de llavis i la col-locaci6 per a aprendre també a fer
la. A més, a la vegada també es treballara el llenguatge de signes,
ja que quan es faci la pronuncia també hauran de fer el signe que

representa a l'inicial.

Avaluacio de IP’activi
tat

L’activitat es dividira en dues avaluacions, la primera consistira en
la capacitat dels infants per a diferenciar i reunir els diferents grups

i la segona en la capacitat de pronancia de les inicials.

Taula d’avaluacio en els Annexos (12.2)

ACTIVITAT 3: Les caixes de les paraules

Que es treballa?

Amb aquesta activitat, els infants hauran de classificar les paraules
en caixes amb la senyalitzacio correcta. Cada caixa mostrara una
lletra i els infants hauran de classificar els diferents dibuixos si

contenen aquesta lletra o no.
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45 anys

- Classificaci6 de paraules a partir dels dibuixos.

- Potenciar I’aprenentatge de diferents signes i paraules.

L’activitat es dura a terme en ’aula habitual del grup dels infants.

En aquesta activitat, el docent mostrara quatre caixes amb una
Iletra marcada a cada una d'elles. A continuacid, es barrejaran les
targetes amb els dibuixos i es posaran en I'estora. El grup classe es
tara dividit en 4 grups un per cada caixa i hauran de trobar totes les
targetes que pertanyen a la seva caixa. Una vegada col-locades to
tes les targetes tot el grup classe, amb I'ajuda del docent repassaran

totes les targetes per veure si estan correctament col-locades.

Per finalitzar I'activitat, el docent anira agafant les targetes i
ajudant els infants a fer la pronincia de les paraules, intentant
remar car la lletra que indica en la caixa. D'aquesta manera,
novament elsinfants treballaran la pronuncia i podran veure la
posicio de la bocaen el moment de pronunciar la lletra, aixi com
també fer practica de la prondncia dels sons i ajudar entre tots a la

seva identificacioa l'infant amb la deficiéncia.

Originalment, aquesta activitat es realitzara en una sessio, pero a

mesura que vagi avancat el curs, el docent ficara noves targetes

perqué els infants puguin treballar-ho amb altres paraules i

dibuixos.
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- 4 Caixes

- Lletres (posades posteriorment en les caixes)

- Dibuixos diferents.
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Imatges del procés de creacio en els Annexes (12.1)
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Rol del docent

El rol del docent, en aquesta activitat sera diferent d'una
observacid, ja que a més d'observar que els infants puguin
classificar correctament les targetes en la lletra adequada, ajudara
en la identificacié del nom de les targetes en el cas que els infants
no la reco neguin. Per altra banda, el docent també pronunciara la
paraula perajudar als infants a identificar el seu lloc en cas que sigui

necessari.

Per finalitzar l'activitat, el docent practicara amb els infants la
pronudncia, els signes i el nom de les targetes. D'aquesta manera els
infants aprofundiran en el procés d'aprenentatge dels sons de les

lletres i en els signes corresponents.

Aquesta activitat potenciara 1’aprenentatge de les paraules en
I’infant sord i 1’ajudara en la seva classificacid, aixi com la resta

d’infants treballaran novament els signes d’aquestes lletres.

Avaluacié de | L'avaluaci6 d'aquesta activitat consistira a avaluar si els infants
Pactivitat son capacos de classificar correctament els dibuixos amb la seva
caixa i lletra.
Taula d’avaluacio en els Annexos (12.2)
42 ALTRES

A més de les activitats també considero important que a escala de col-legi es facin una serie

d’intervencions perque 1’infant amb la deficiéncia se senti en tot moment acollit pel centre 1

també que en tot moment els altres infants tinguin 1’oportunitat d’aprendre un llenguatge

diferent, el de signes.

Una d’aquestes intervencions que trobo important en un col-legi amb diversitat és el fet de

tenirun mural amb totes les lletres de I’abecedari i el llenguatge de signes corresponents.

Aquest mural podria estar situat per exemple en el pati.

Una altra intervencié que m'agradaria implantar és que en les aules hi hagi cada un dels

dibuixosamb els signes corresponents que representin les emocions. Aixi s’intenta que tots
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els infants, en igualtats de condicions, puguin mostrar les seves emocions i aprendre d'elles,
cosa que és fonamental en aquestes edats. D'aquesta manera, no nomes es poden obrir noves
oportunitats d'aprenentatge sind que podem aconseguir un aprenentatge cooperatiu, on tots

aprenen de tots.

Tambeé s’ha de considerar com una oportunitat per a tots el cas de tenir un infant amb
qualsevolclasse de deficiencia, ja que també dona I'oportunitat de treballar amb els infants
ordinaris, a la vegada que amb aquest infant, noves iniciatives i processos d'aprenentatge que
no es treballa rient. En aquest cas, I'aprenentatge del llenguatge de signes, cosa que pot ajudar

la resta d'infantstambé en el seu futur.

Un punt important que s'ha de tenir en compte en aquestes intervencions que m’agradaria
que s’implantaran en el col-legi, és la importancia i la necessitat que el professorat tingui uns
aprenentatges minims en aquest tipus de deficiencia i en 1’aprenentatge de la llengua de

signes.
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5 INTERVENCIONS REALITZADES AMB INFANTS AMB DEFICIENCIA
5.1 EDUCACIO AUDITIVA

En aquest tipus d’intervencio, es pot considerar 1’educacidé auditiva passiva i activa.
L’educacid auditiva passiva consisteix en un procés de parla amb 1’infant, on posa a prova
el que pot i no sentir de manera exacta amb el dispositiu que tingui d’ajuda. En el cas de
I’implantcoclear, I’infant ho sent tot i en tot moment. Es per aixd que aquesta intervencio és
interessantper a treballar totes les activitats educatives que es poden fer a classe amb 1’infant
de manera individualitzada. Es interessant practicar tots els processos de col-locacié de la
llengua i fer diferents exercicis de prondncia., aixi com parlar amb 1’infant com si fos oient i

classificant totel que I’infant entén o no arriba a entendre-ho.

En l'educacio auditiva activa es treballaria amb instruments musicals i altres estimuls sonors
per veure si I'infant és capa¢ de discriminar tots els sons que apareixen. Aixi, es pot treballar
amb la distancia del so i amb la intensitat. Tambe se poden fer practiques d'onomatopeies i

veure la capacitat de I'infant a reproduir-les.

5.2 LECTURALLAVI-FACIAL
Per Gltim, una altra intervencié molt interessant és el procés d’aprenentatge de la lectura llavi

facial. Per aixo és necessari que tant el col-legi com la familia ho facin de la mateixa manera.

En primer lloc, I'adult ha de tenir una postura correcta i a l'altura dels ulls de I'infant,
proporcionant d'aquesta manera una correcta visio, aixi com fer una pronancia de cada lletra
i paraula lenta i exagerada perqué l'infant pugui veure amb claredat la col-locacié de la
llengua. Una vegada realitzada aquesta practica i que I'infant comenci a captar la col-locacio,
I'adult mantindra una conversa natural amb ell per veure qué és el que l'infant ha captat

d'aquesta lectura.

En segon lloc, s’ha de tenir molt en compte les caracteristiques de 1’entorn perque aquesta
practica sigui eficient. Es necessari un entorn amb la llum necessaria perqué ’infant pugui
veure lacara de la persona que li parla. Tanmateix, I’entorn ha de transmetre seguretat i
tranquil-litat. Per altra banda, és necessari que ’adult parli correctament i amb normalitat,

repetint les frasestotes les vegades necessaries i donant importancia a les paraules noves.

Per concloure, es podria dir que aquesta practica és adequada per als infants que encara no

tenenimplant coclear o altres mecanismes i aixi comencar amb ell el procés d’aprenentatge
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dels passos per a aconseguir la pronuncia i ajudar d’aquesta manera que 1’infant, una vegada

assimilatl’implant, pugui relacionar el que ja ha apres amb els sons que es reproduiran.
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6 PLANS D’ESTUDI DEL CURRICULUM D’EDUCACIO INFANTIL EN RELACIO
A LA DEFICIENCIA AUDITIVA.

Segons la Llei Organica d’Educaci6é 2/2006 del 4 de maig, es mostren una serie d’objectius de

I’article 13, on es pot trobar un que fa referéncia al fet que tots els infants han de tenir

I’oportunitat d’adquirir capacitats que li permetin desenvolupar-se en el seu llenguatge. Aquest

objectiu és:

e Desenvolupar habilitats comunicatives en els diferents llenguatges i formes
d’expressio.

Per altra part, com s’indica en el Real Decret 1630/2006, del 29 de desembre, en el qual explica
1 estableix les ensenyances minimes del segon cicle d’Educacio6 Infantil, aquestes ensenyances
es divideixen en 3 arees:

e Coneixement de si mateix i la seva autonomia personal.

e Coneixement de I’entorn.

e Llenguatge: comunicacio i representacio.

Aquestes tres arees son necessaries per a un correcte desenvolupament de I’infant i, per tant,
també seran fonamentals per al procés de 1’adquisicio del llenguatge en infants amb qualque
tipus de deficiéncia.

Aquesta part del TFG se centrara en la part del curriculum que parla del llenguatge i 1’adquisicid
i de la importancia que els infants estiguin comodes en el seu entorn. Per tant, per a finalitzar
les aportacions del curriculum, es comentara I’article 5 del Decret 71/2008 del 27 de juny, on
s’estableix en el curriculum de les Illes Balears:

e Que en aquesta etapa és quan s’ha de posar major importancia a la diversitat dels
alumnes, en la atencio individual de cada infant orientada a aconseguir el maxim
desenvolupament i en la prevencio i resposta a les dificultats que s’identificaran i
gue aniran sorgint en aguesta etapa.

e Els continguts educatius han d’estar complementats d’activitats globalitzades per a
tots els infants, independent de les seves caracteristiques, per aconseguir 1’interes i
el significat per als infants. D’aquesta manera, sera una bona dinamica partir de
situacions quotidianes, comodes per I’infant, i que permetin incorporar noves
experiencies i aprenentatges basant-se en les caracteristiques i necessitats dels
infants, aixi com respectar el ritme de cada alumne.

e El professorat haura de crear metodes de treball que beneficiin a tots els infants de
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I’aula, basant-se en els vincles afectius, els interessos, les experiéncies, el joc...
aplicats en un ambient afectiu, de confianga i seguretat per a potenciar 1I’autoestima
i la integraci6 dels infants.
e Els professors han de treballar de manera conjunta amb les families i els iguals, la
qual cosa afavoreix la coordinacio dels integrants dels equips docents (Decret
71/2008, del 27 de juny, pag.179).
Dins dels annexos d’aquest Decret 71/2008 s’estableix també una série d’estratégies per a dur
a terme amb els infants:

e Treballar educativament en la comunicacio, ja que ajuda a potenciar les capacitats
relacionades amb la interpretacié dels missatges, donant suport per a millorar la
compressio i I’expressio del mon d’una manera més personal, creativa i expressiva
(Annex del Decret 71/2008, del 27 de juny, pag. 186).

e Treballar el llenguatge oral és fonamental en aquesta etapa, desenvolupant d’aquesta
manera un instrument molt important en 1’aprenentatge, en la conducta i en les
manifestacions de les vivencies, sentiments, emocions, necessitats... la qual cosa és
molt important en aquestes edats: per exemple, 1’explicacié del que estan aprenent,
del que senten i treballar amb aquesta eina que és fonamental per a desenvolupar
correctament la identitat personal, per coneixer, per aprendre a fer i a ser i per
conviure amb els seus iguals i els adults ( Annex del Decret 71/2008, del 27 de juny,
pag.187).

Aquesta part de la normativa comentada, i per suposat la resta, és fonamental que els docents
la tinguin en compte en tot moment 1 d’aquesta manera puguin ajudar a tots els infants sense
tenir en compte les diferents capacitats de cada un, pero si cobreixen en tot moment les seves

necessitats en 1’educacio i en el desenvolupament del llenguatge.

43



7 METODOLOGIA

La metodologia que he dut a terme en aquest TFG s’ha centrat en diferents investigacions a
partir de recursos proporcionats per professors especialistes en les deficiencies infantils, a més
d’entrevistes personals 1 professionals. D’entrada, vaig fer una pluja d’idees sobre el que
m’interessava cercar i saber de la discapacitat auditiva. També, vaig comencar a pensar com
volia centrar-ho i en quins apartats volia que estigués dividit. Una vegada decidida aquesta part,
vaig fer una recerca documental, on vaig trobar llibres amb molt de contingut interessant: el
primer que vaig consultar i llegir va ser Atencidn temprana del nifio sordo.Familia en accion
(Cecilia, A. 2007). Una vegada finalitzada aquesta lectura vaig llegir un segon
llibre:Pensamiento y lenguaje (Vygotsky, 2020). A més d’una recerca d’articles que parlaven
del meu tema, una vegada recopilats, vaig anant descartant i seleccionant els que més
m’interessaven per al meu treball. Amb tota aquesta informacio vaig comencar a donar-li forma
al meu treball i he decidit I’estructura que volia fer servir. Una vegada vaig tenir clara

I’estructura, vaig crear I’index per a tenir d’'una manera visual 1I’esquelet que volia fer sevir.

En segon lloc, quan vaig tenir la recerca completa de la informaci6, vaig poder aprofundir més
en el meu tema i desenvolupar diferents propostes que m’agradaria arribar a posar en practica
quan treballi en qualque col-legi. Pens que aquestes propostes les podré dur a terme tenint o0 no
infants amb deficiencia, ja que trob necessari que els infants entenguin la necessitat de tenir uns
coneixements minims en el llenguatge de signes i pot ser una bona proposta per un col-legi
ordinari. En aquestes propostes he creat tres activitats per a realitzar amb tota la classe basant-
me en I’aprenentatge del llenguatge oral i el llenguatge de signes i treballant al mateix temps la
pronuncia i el reconeixement dels diferents signes que representen cada lletra; també, potenciar
I’aprenentatge significatiu, el treball cooperatiu, el suport i I’ajuda entre els iguals, el respecte
i la unié. A més d’aquestes tres activitats, he desenvolupat un parell d’idees que m’agradaria
que els col-legis les posessin en marxa per a potenciar aquest aprenentatge i, per descomptar,

treballar amb la inclusié i la diversitat.

A continuacid, vaig crear el material de les propostes, encara que no podré posar-les en practica
amb infants en aquest semestre perque vaig realitzar les practiques 1’any passat, pero pens que
en un futur les podré dur a terme i, a més, he pensat que la millor manera d’explicar-les i que
el professorat pugui visualitzar 1’activitat €s tenir el material fisic. Vaig comengar creant les

activitats i posant les imatges, després vaig imprimir-les i les vaig plastificar, tenint en compte
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que si en un moment son per a treballar amb infants és necessari que les puguin manipular al
seu gust. Finalment, vaig retallar les activitats formant el cub en la primera i deixant a les altres
la forma de carta. Fent aquestes propostes, vaig tenir en compte en tot moment els objectius que
em vaig proposar de manera provisional en el treball i que finalment son els definitius. En
aquests objectius es pot veure plasmat al que realment m’agradaria donar importancia:
I’educacié i el desenvolupament de I’aprenentatge tant en infants ordinaris com amb

deficiencia, els quals es poden observar en el punt seguent.

Per a concloure el meu treball, vaig crear una série d’entrevistes a professors, a una alumna amb
deficiéncia i a una mare d’un infant amb deficiéncia. Una vegada creades i contestades, vaig
aconseguir molta d'informacio i uns testimonis que m’han resultat molt curiosos, ja que dues
mestres m’han donat informacio d’un nin que varen tenir en diferents etapes 1, per tant, es pot
veure la seva evolucio. Per altra banda, també he aconseguit el testimoni d’una mare que el seu
infant té deficiéncia i es mostra molt orgullosa del col-legi per I’ajuda rebuda i, per ultim, el
testimoni d’una al-lota que pateix de sordesa i que ha tingut moltes consequiencies a causa de
la seva deficiéncia. A partir d’aquests testimonis he pogut aprofundir més en el meu treball i he
descobert que hi ha moltes conseqliencies si no actuem adequadament i, per descomptat, que
nosaltres com a professors hi tenim un paper fonamental. Finalment, vaig decidir fer una recerca
de la normativa vigent d’Educaci6 Infantil per a analitzar-la i observar els diferents parametres
que fan referéncia al que podem fer amb un infant amb deficiencia auditiva o qualque trastorn

de I’aprenentatge.

7.1 OBJECTIUS

L’objectiu general que em proposo amb aquest treball és crear propostes educatives per
aquesttipus de deficiéncia, a més d’ampliar els meus coneixements a partir d’experiéncies
personals id’investigacions. Com a objectius especifics, provisionals, em plantejo els

seguents:

e Afavorir la creacio d’estratégies d’aprenentatge a 1’aula amb infants amb deficiencia

auditiva.

e Promoure propostes educatives per a treballar el procés de desenvolupament linguistic.

e Investigar a partir de diferents recursos i entrevistes professionals i personals.
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Identificar les diferents necessitats que poden presentar en infants amb aquest tipus

dedeficiéncia.
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8 ENTREVISTES
8.1 PERSONALS

8.1.1 ENTREVISTA A UNA MARE AMB UN INFANT AMB DEFICIENCIA
AUDITIVA.
Nom: PILAR
Edat de ’infant: 7 anys
e A quina edat varen diagnosticar a I'infant la deficiéncia?
Als 2 anys, en el curs d’Infantil d’12 anys.

e Vareu ser vosaltres els primers a identificar que I'infant tenia qualque dificultat?
No, va ser el pediatre en una visita rutinaria. En aquesta visita, va observar que el meu fill
cridava molt i ens varen derivar a la neuropediatria i després a I'otorrino. Una vegada amb
I’especialista li varem fer una série de proves i el varen diagnosticar de sordesa profunda.

e L'infant té suport de qualque dispositiu d'ajuda a la seva deficiencia? En el cas que

si, a quina edat li varen implantar el dispositiu i quin?
Si, el meu fill du dos implants coclears. Els varen implantar quan tenia dos anys, poc temps
després del diagnostic.

e Es fill Gnic? En el cas que no, podrieu explicar la seva relacio amb el seu
germa/germana i si creieu que ha afavorit en el seu procés d'evolucié del
llenguatge?

Si, t¢ un germa major de deu anys. Per descomptat, el seu germa 1’ha ajudat molt en el procés
d’aprenentatge, moltes vegades 1’ajuda en la prontincia correcta de les paraules i ha estat sempre
una imatge molt important per a ell.

e Quant a la inclusié i diversitat amb els seus iguals, trobeu que en el seu entorn
escolar ha tingut les mateixes oportunitats i que els professors li han proporcionat
les eines necessaries per a aixo?

Si, per sort, sempre ha obtingut molta ajuda i suport dels seus tutors i del col-legi, s’han implicat
molt en la seva dificultat i li donen suport per a avancar en els aprenentatges sense problema.

e Heu fet servir el llenguatge de signes a casa per facilitar la compressio de I'infant?
No. Al principi de diagnosticar-li la sordesa, ens varen ensenyar a comunicar-nos mitjangant el
Ilenguatge bimodal per a poder entendre’ns i aixi poder comunicar-nos amb el mes essencial.
Personalment, crec que seria molt interessant aprendre’l i utilitzar-ho per donar-li suport i per

si en qualsevol moment els aparells fallen.
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e Com valorarieu el seu desenvolupament linglistic des del moment de la
implantacio del dispositiu de suport?

El seu desenvolupament en aquests cinc anys ha estat increible i fantastic, compren tot el que

se li diu i pot mantenir converses sense problema. Per descomptat, li queda molt per a aprendre,

pero ho aconseguira sense problema, perque mostra una bona actitud i ganes d’aconseguir els

seus objectius.

8.1.2 ENTREVISTA PERSONAL A UNA AL-LOTA AMB DEFICIENCIA
AUDITIVA

Nom: SARA ALCARAZ
Edat: 26 anys

e Quan et varen diagnosticar la deficiencia auditiva?
No varen arribar a diagnosticar la meva deficiéncia per estudis i per desgracia va ser d'adulta
que els meus pares varen haver de pagar un especialista privat que em va fer els estudis
necessaris i va descobrir que realment patia de sordesa, cosa que jo deia als mestres i als metges
de petita, perd no em feien cas. Em vaig adonar jo mateixa de la meva deficiencia i em va costar
feina que em reconeguessin que realment tenia sordesa. Una vegada passats els anys i fets els
estudis em varen diagnosticar una hipoacusia profunda en I'oida dreta amb devuit anys.

e A lateva etapa escolar creus que el col-legi t’ha ajudat en el teu desenvolupament

lingUistic?

La meva etapa escolar va ser molt complicada, perque, com he dit abans, no em varen
diagnosticar la sordesa fins a ser més gran i els mestres es pensaven que el meu retard en el
Ilenguatge era per un comportament negatiu i que no volia treballar. Va ser molt dificil perqué
no vaig trobar el suport de cap mestre i, a causa dels seus comentaris, com per exemple que no
volia fer-ho bé, els meus companys m’excloien i em feien sentir com si fos estranya.

e Recordes qualque estrategia que hagin utilitzat a I’aula?
No record cap estratégia, almenys no les varen utilitzar amb jo. Es més, gran part de les
dificultats que vaig tenir en el moment de socialitzarem i d’adquirir el coneixement va estar
relacionada amb la poca professionalitat i empatia que varen mostrar els professors del col-legi,
ja que, com he comentat, feien comentaris ofensius i pensaven que m’inventava la meva
sordesa.

e Creus que el col-legi tenia un curriculum adaptat a tots els alumnes de ’aula?
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No crec que tinguessin un curriculum adaptat als infants, ja que feien servir les técniques
d’estudi antigues i mai sortien d’allo plantejat. En el cas que si tinguessin aquest curriculum
adaptat mai el varen posar en practica amb jo.
¢ En I’ambit social t’has sentit exclosa en qualque moment?
No m’he arribat a sentir exclosa perquée els meus pares sempre m’han donat suport i pagaven
repassos per ajudar-me en la meva comunicacio. Gracies a ells, he tingut una vida normal i he
pogut lluitar per a aconseguir els meus objectius, ja que el col-legi mai m’ha donat aquest suport
I eren els primers que m’excloien.
e Canviaries qualque cosa 0 aportaries noves estratégies o metodes educatius al
col-legi on treballis com a mestra?
El primer que crec que hauria de canviar és el pensament d’alguns mestres i mostrar que hem
de renovar-nos i trobar estratégies i métodes d’educacio diferents. D’aquesta manera podem
donar suport a tots els infants de 1’aula sense tenir en compte les seves capacitats i ajudar a un
desenvolupament integral. També considero molt important que els mestres donin suport
sempre als infants i ajudin a complir somnis i no a no pensar que no arribaran a ells. Per altra
banda, implantaria diverses estrategies com poden ser:
e Reuvisions auditives dels infants.
e Treballar amb la inclusié i la diversitat.
e Que els especialistes que tracten als infants estiguin en continu contacte amb els

mestres.

8.2 PROFESSIONALS
8.2.1 ENTREVISTA A DUES MESTRES AMB UN INFANT A L’AULA AMB
DEFICIENCIA AUDITIVA.
Nom del docent: MARIA JOSE GUAL DE TORRELLA RIVERO.
Col-legi: Cooperativa Son Veri Nou.
e Quants infants sou a l'aula?
Som setze infants a ’aula.
¢ Quants infants amb discapacitat teniu?
Només he tingut un infant amb deficiéncia auditiva, altres anys en vaig tenir perd amb altres
tipus de discapacitat. L’infant amb deficiéncia auditiva té sordesa profunda i1 utilitza dos

implants coclears.
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e A quina etapa es troba I'infant?
L’infant, quan el vaig tenir estava en el segon cicle d’Infantil en el grup de 34 anys.
Ara es troba a primer de primaria i sempre ha estat en el mateix col-legi: d’enca que va entrar
amb només un any, perque tenim tots els cicles d’educacié (des d'infantil fins a batxillerat).
Aquesta oportunitat trob que és molt necessaria en casos com el d’aquest infant, atés que ens
ha facilitat la visio completa dels seus avancos i que els docents puguem valorar de manera
conjunta les seves millores.

e Quines caracteristiques mostra? I com es relaciona amb els seus companys?
Les caracteristiques que mostra 1’infant son propies de la seva discapacitat. Es tracta d’un infant
amb deficiéncia auditiva severa que va ser operat per posar-se els implants coclears quan era
molt petit (12 anys). Gracies a I’actuacio precog i als implants, la seva evolucié ha anat millorant
de manera progressiva. La j millora de les seves capacitats s’ha anat controlant a través dels
estudis d’especialistes que han revisat i adequat els aparells als sons que rebia I’infant. Al
principi, aixo li va dificultar el seu enteniment, ja que no trobaven un punt en qué I’infant es
pogués trobar comode amb els aparells, perd una vegada que els especialistes varen trobar el
problema que dificultava I’enteniment del llenguatge, la qual cosa era dificil amb un infant tan
petit, va comencar a progressar molt a escala linglistica i mostrava major enteniment i
comprensid del llenguatge. Amb els seus companys es comunica i relaciona d’una manera molt
positiva i adequada al desenvolupament de la seva etapa, tant en el meu curs com en 1’actualitat.

e Quines necessitats presenta I'infant?
Encara que I’infant progressava molt adequadament, varem detectar la necessitat que treballés
amb una logopeda i, per descomptat, el continu treball de I'escola amb la seva familia.

e Feu Us del llenguatge de signes per a ajudar en I'educacié de I'infant?
Si, per recomanacio6 de la logopeda en les etapes d’Infantil, feéiem ts del llenguatge de signes
de manera conjunta amb el llenguatge oral. Una vegada arribat a primaria també fan us del
Ilenguatge de signes per a fer aclariments, pero intenten que hi hagi molt més de 1’oral.

e Com valoraria el nivell lingtistic de I'infant?
Obviament, a causa de la seva discapacitat I’infant presentava un retard en el llenguatge per la
seva edat, perd gracies al seu caracter sociable i curids i, per descomptat, pel treball de la
logopeda i del centre en conjunt el seu aprenentatge va ser cada vegada mes sorprenent. Ara
mateix es pot considerar que I’infant t& un nivell lingiiistic molt similar als infants de la seva

edat.
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e Quines estrategies s'empren dins I'aula per a la inclusié de tots els infants?
Les estrategies que utilitzava a 1’aula amb e¢ls infants se centraven en:
e Treballar I’educacié emocional, ja que trob necessari que els infants siguin capacos
d’entendre qué €s el que senten i poder expressar-ho.
e Desenvolupar valors d’igualtat, el respecte, la tolerancia i la diversitat, mostrant
d’aquesta manera que tots som diferents i que cada diferéncia ens fa especials.
e Fomentar la cooperativitat, 1’ajuda i I’amistat.
e A l'escola s'utilitza el bilingliisme? Com ha evolucionat I'infant amb les diferents
llenglies?
En I’escola s’utilitza el bilingiliisme, encara que en aquests casos es prioritza la llengua materna
o familiar i en aquest cas és el castella. Quan I’infant es trobava en aquesta etapa encara no
varem comencar a iniciar-lo en altres llengiies, ja que varem prioritzar I’enteniment i la

comprensié del castella en primer lloc.

Nom del docent: MAR BARCELO RAMIS.
Col-legi: Cooperativa Son Veri Nou.
Etapa en la que es troba I’infant: Primer de primaria.
e Quants infants sou a l'aula?
Som tretze infants a I’aula. El col-legi té dues linies d’educacio, d’aquesta manera podem posar
més atencio en cada un dels nostres infants.
e Quants infants amb discapacitat teniu?
Només tenim un infant amb discapacitat auditiva, aquest té sordesa profunda i utilitza dos
implants coclears.
e A quina etapa es troba I'infant?
En aquest moment I’infant es troba al cicle de primaria, en el primer curs. Jo soc la seva tutora.
e Quines caracteristiques mostra? | com es relaciona amb els seus companys?
Mostra unes caracteristiques propies de la seva discapacitat auditiva, pero tots els docents del
centre i en especial els que hem pogut treballar amb ell, trobem que és un nin que sense tenir en
compte les seves dificultats té un nivell bastant similar als altres infants de la seva classe.
Es relaciona de manera positiva gracies als implants i al microfon que facilita la seva
comunicacio i recepcio de la informacio, també he de mencionar que els seus companys estan

acostumats a aquesta necessitat i suport que té I’infant i li fan la comunicacié molt més senzilla.
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e Quines necessitats presenta I'infant?
Mostra una serie de necessitats, entre elles es troben:

e Lanecessitat d'entendre el que se li demana, perque de vegades presenta dificultats
en la compressid d'algunes expressions i paraules.

e Lade rebre una comunicacié positiva per a fer front a la discapacitat auditiva. Des
del primer moment varem trobar necessari que tots els infants del seu entorn
estiguessin entesos de la seva deficiéncia i d’aquesta manera mostravem a I’infant i
a la resta que podia ser una situacio normal.

e Lade comparar alguns sons amb 1’expressio facial per al seu reconeixement.

e Feu Us del llenguatge de signes per a ajudar en I'educacié de I'infant?
Per descomptat. Des del moment de la implantacié dels implants coclears, el col-legi i els
familiars varem utilitzar el suport de 1’Gs de llenguatge de signes per a incorporar el so de les
lletres i d’aquesta manera fer més facil el procés de lectoescriptura.

e Com valoraria el nivell linguistic de I'infant?
Molt positiu i amb molta evoluci6 des de I’inici de curs fins ara, tot i que madurativament a
nivell de llenguatge presenta un petit retard al de la resta de la classe, encara que el retard, com
he comentat abans, quasi no és visible. Pero, en conclusié a aquesta qlestié la seva evolucid i
aprenentatge linguistic ha estat i és positiu.

e Quines estrategies s'empren dins I'aula per a la inclusid de tots els infants?
Per a la inclusio dels nostres alumnes treballem de la mateixa manera sigui la que sigui la seva
necessitat. Les estratégies que utilitzem sén:

e El treball cooperatiu.

e El treball emocional, perque aquesta técnica sigui efectiva tots els professors varem
fer un curs d’intel-ligéncia emocional.

e Mantenir un vincle afectiu, de reforg positiu i incondicional.

e Treballar utilitzant I’aprenentatge significatiu partint dels seus interessos.

e Treballar mitjangant 1’experiéncia, 1’estimulacio, la manipulacié i la motivacio.

e A I'escola s'utilitza el bilingtiisme? Com ha evolucionat I'infant amb les diferents
llengties?

Si, pero hem prioritzat el llenguatge parlat i de manera progressiva hem inclos les diferents

Ilenglies, sempre tenint en compte la seva evolucié per tal que no provoqui frustracié i manca

de motivacio per no entendre el llenguatge i, per descomptat, donant sempre molta importancia
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a la seguretat i I’autoestima de I’infant.
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9 CONCLUSIONS FINALS

Gracies a la realitzaci6 d’aquest treball m’he adonat de diferents aspectes importants a tenir en
compte en el nostre dia a dia com a futurs mestres. A partir d’aquests aspectes he pogut observar
diferents situacions de la meva etapa treballant en una escola amb un infant amb sordesa
profunda i he entes moltes de les situacions que es varen presentar en aquell moment que em
pareixien increibles, com per exemple la facilitat que va tenir ’infant per a desenvolupar els
seus coneixements gracies a la continua ajuda dels seus companys, mestres i familiars, aixi com,
aprofundir en els coneixements d'aquesta deficiéncia i indagar en les diferents consequencies i
causes.

Com vaig explicar al meu tutor en el seu moment, vaig decidir fer aquest tema perqué considero
fonamental que els mestres tinguem uns coneixements minims en les deficiencies tipiques que
es poden veure a 1’aula i la necessitat de tenir les eines necessaries per a treballar amb 1’infant.
Aquest interés i curiositat va néixer a partir del col-legi Cooperativa Son Veri Nou que em va
donar I’oportunitat de treballar amb un infant amb deficiéncia i veure com l'evolucié d’aquest
va ser totalment progressiva gracies al suport del professorat i dels seus companys que
I’ajudaven sempre que fos necessari. Tanmateix, €5 molt important per a I’infant tenir un
diagnostic precog i comengar a treballar amb ell de la manera més rapida possible, duent a terme
diferents estratégies, intervencions i observacions, la qual cosa pens que aquest treball m’ha
ajudat a ampliar els meus coneixements per a dur a terme una practica viable amb els infants.
Una persona amb discapacitat auditiva, és aquella que pateix una pérdua d’audicio i aixo
provoca unes dificultats inicials a ’hora de desenvolupar el seu llenguatge i els coneixements
propis de la seva etapa evolutiva, sempre tenint en compte i respectant el ritme i 1’estil de cada
infant. També hem de tenir en compte que no provoca les mateixes consequiencies ni possibles
problemes el fet de néixer amb aquesta deficiéncia que partir-la quan ja han adquirit el
llenguatge, en el segon cas I’individu ja té assimilat el llenguatge i, per tant, no sera tan
complicat el desenvolupament de 1’aprenentatge, ja que té assimilats els coneixements
principals, a més que ajuda a tenir una major possibilitat de comunicacio i d’expressio dels seus

sentiments i emocions.

Al llarg d’aquest treball, he pogut comprovar que cada una de les deficiencies auditives son
diferents i afecta de manera diferent cada infant, és a dir, no hi ha casos iguals i les estrategies
gue poden servir amb un infant no té per queé ser-ne Gtils per a un altre. Cada deficiéncia depén

de diferents factors, on té una gran importancia I’entorn de ’infant i la comprensio, el suport i
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I’ajuda que li facilitin a I’infant. Malgrat que la discapacitat auditiva afecta de manera diferent
els infants, he pogut comprovar que la majoria presenten les mateixes caracteristiques i
s’observa que no son tractats adequadament com a infants impulsius, introvertits, amb reaccions
explosives, egocentrics... La majoria d’aquests infants no saben expressar el que pensen i per
tant no se senten compresos i poden mostrar aquestes caracteristiques per aix0. Una vegada
més recalcam la importancia de tenir un diagnostic preco¢ per a conéixer la situacié de I’infant
i poder donar-li suport des dels seus inicis en 1’aprenentatge: per exemple, que la familia i
I'escola treballin de manera conjunta per a proporcionar aquest suport, mantenir una

comunicacio activa i dur a terme un treball similar per les dues bandes.

Per una banda, en relacio a les capacitats intel-lectuals i cognitives dels infants sords, he pogut
comprovar per experiencia propia, pels testimonis i per les lectures realitzades que s6n molt
similars als dels infants oients, perque gracies a la intervencio preco¢ passen per les mateixes
fases d’aprenentatge que els infants ordinaris i tot i que es presenta un retard en 1’aprenentatge
no és gaire significatiu en els infants de la seva etapa. Al contrari, si no hi hagués aquesta
intervencio si que es presentaria un retard molt significatiu, per aixo que des de I’inici del
diagnostic s’ha de proporcionar als infants totes les eines necessaries per a aconseguir mantenir

el seu desenvolupament a I'etapa corresponent, sempre respectant el seu ritme.

D’altra banda, m’agradaria comentar els objectius que vaig proposar des de I’inici del treball.
A mesura que avancava la investigacio els he anat revisant i cada vegada he estat més segura
que eren els objectius que volia en el meu TFG. Una vegada finalitzades les activitats i les
entrevistes, puc assegurar que els objectius d’investigaci6 dels recursos i1 d’identificacié de les
necessitats han estat assolits, aixi com els objectius d’afavorir la creacié d'estrateégies i de
promoure propostes. Encara que no he pogut dur a terme les meves propostes, la qual cosa
m’hagués agradat, amb la meva experiéncia personal sé que son activitats que podré dur a terme
en el futur i que poden proporcionar molt de coneixements tant als infants amb deficiéncia com

a la resta.

Un altre punt que trob necessari en aquest treball és la realitzacid de les entrevistes, ja que m’ha
proporcionat més coneixements, a més de mostrar-me amb els diferents testimonis les
conseqiiéncies positives i negatives que pot tenir I’infant si t€ una correcta actuacio6 dels mestres

o no. D’altra banda, gracies a les dues entrevistes dels professors del col-legi Son Veri Nou he
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aconseguit veure també els avancos amb els seus testimonis del mateix nin en diferents etapes,
cosa que m’ha resultat interessant i molt curids, ja que jo mateixa vaig tenir el mateix infant en

I’etapa d'12 anys i per tant soc conscient de tots els avan¢os que han anat fent amb ell.
Per concloure el meu TFG, he de dir que m’ha paregut un treball molt interessant i que m’ha

aportat grans coneixements per al meu futur. | també vull donar les gracies als testimonis que

han fet possible tenir més informacio i veure aquesta deficiéncia d’'una manera més propera.

56



10 BIBLIOGRAFIA

Apunts personals. Discapacitat sensorial i motora (2015). Grau superior Educacid Infantil. IES
AntoniMaura.

Apunts personals. Habilitats lingistiques (2018). Facultat d’Educacié. Universitat Illes Balears.
Apunts personals. Trastorns del desenvolupament (2019). Facultat d’Educacio. Universitat Illes Balears.
Alcina Maduefio, A. (2015). Las lenguas de signos en la educacion bilingiie: un enfoque plurilinglie

eintercultural. Revista de la Associacié de Inspectors de Educacié de Espafia, Vol. 13. Recuperat
de https://culturasorda.org/laslenguasdesignosenlaeducacionbilingueunenfoqueplurilingueein

tercultural/

Cecilia Tejedor, A. (2007). Atencion temprana del nifio sordo “La familia en accion”, Vol. 24. CEPE,
Madrid.

Conselleria de Educacié. (s. f.). Manual de atencién al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo. Discapacidad auditiva, Vol. 7. Junta de Andalucia. Recuperat de
https://www.juntadeandalu

cia.es/educacion/portalaverroes/documents/10306/1513789/discapacidad+auditiva.pdf

Federacion AICE. (2015). ¢Qué es un implante coclear? La Web del Implante Coclear. Recuperat
de http://implantecoclear.org/index.php?option=com_content&view=article&id=76&Ite
mid=82&jjj=1617790173242

Ferrdndez Mora, J.A i Villalba Pérez, A. (1996). Atencion educativa de los alumnos con necesidades
educativas especiales derivades de una deficiencia auditiva, Vol. 6, pp.3032. Recuperat de D:\Ac
tual\Consedu\pdf suport\SO (gva.es)

Ferrer Ribot, M., & Riera Jaume, M. A. (2015). Relaciones y encuentros con las familias en Educacion
Infantil, pp. 24, Reladei. Recuperat de https://ad.uib.es/estudis2021/pluginfile.php/301889/mod_fol
der/content/0/Ferrer%20%20Riera%20%282015%29%20Reladei.pdf?forcedownload=1

FIAPAS (Jaudenes, C. et al.). (2004). Manual Béasico de Formacion Especializada sobre
Discapacidad Auditiva. Capitulo Il Deteccién precoz de la sordera infantil, Vol. 5, pp.3749. Recuperat
de https://bi
bliotecafiapas.es/pdf/Manual_Basico_de Formacion_Especializada_sobre Discapacidad_Auditiva.p
df

Fruita. (s. f.) [Il-lustraci6]. Creative crommons. Pixabay. Recuperat de https://www.google.com/se
arch?g=dibujos%20frutas&tbm=isch&hl=es&tbs=il:cl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEah
CKEWIA_r7M45bwAhUAAAAAHQAAAAAQAQ&Diw=1519&bih=666#imgrc=MQwHUJyt8TNa
wM

Grup d’animals. (s. f.) [ll-lustraci6]. Creative crommons. Pixabay. Recuperat de https://www.goo
o7


https://cultura-sorda.org/las-lenguas-de-signos-en-la-educacion-bilingue-un-enfoque-plurilingue-e-intercultural/
https://cultura-sorda.org/las-lenguas-de-signos-en-la-educacion-bilingue-un-enfoque-plurilingue-e-intercultural/
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portalaverroes/documents/10306/1513789/discapacidad%2Bauditiva.pdf
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portalaverroes/documents/10306/1513789/discapacidad%2Bauditiva.pdf
http://implantecoclear.org/index.php?option=com_content&view=article&id=76&Itemid=82&jjj=1617790173242
http://implantecoclear.org/index.php?option=com_content&view=article&id=76&Itemid=82&jjj=1617790173242
http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/162655257/d_auditiva.pdf/69aef00b-e2a0-4e95-bd38-02cdcef96088
http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/162655257/d_auditiva.pdf/69aef00b-e2a0-4e95-bd38-02cdcef96088
https://ad.uib.es/estudis2021/pluginfile.php/301889/mod_folder/content/0/Ferrer%20%20Riera%20%282015%29%20Reladei.pdf?forcedownload=1
https://ad.uib.es/estudis2021/pluginfile.php/301889/mod_folder/content/0/Ferrer%20%20Riera%20%282015%29%20Reladei.pdf?forcedownload=1
https://bibliotecafiapas.es/pdf/Manual_Basico_de_Formacion_Especializada_sobre_Discapacidad_Auditiva.pdf
https://bibliotecafiapas.es/pdf/Manual_Basico_de_Formacion_Especializada_sobre_Discapacidad_Auditiva.pdf
https://bibliotecafiapas.es/pdf/Manual_Basico_de_Formacion_Especializada_sobre_Discapacidad_Auditiva.pdf
https://www.google.com/search?q=dibujos%20frutas&tbm=isch&hl=es&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwiA_r7M45bwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=666&imgrc=MQwHUJyt8TNawM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20frutas&tbm=isch&hl=es&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwiA_r7M45bwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=666&imgrc=MQwHUJyt8TNawM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20frutas&tbm=isch&hl=es&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwiA_r7M45bwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=666&imgrc=MQwHUJyt8TNawM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20frutas&tbm=isch&hl=es&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwiA_r7M45bwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=666&imgrc=MQwHUJyt8TNawM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20animales&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20animales%2Cg_1%3Agranja%3AHRceq6Kqqr4%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjggo2y4pbwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=VbsqGVf9xNbtiM

gle.com/search?g=dibujos%20animales&tbm=isch&hl=es&chips=g:dibujos¥%20anima
les%2Cq_1:granja:HRceq6Kgqr4%3D&ths=il:cl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjggo2y4pbwA
hUAAAAAHQAAAAAQAQ&biw=1519&bih=722#imgrc=VbsgGV{IxNbtiM

Grup  familiar. (s. f.). [ll-lustraci6]. Creative crommons. Pixabay. Recuperat
de https://www.google.com/search?q=miembros%20de%20la%20familia%20dibu
jos&tbm=isch&tbs=il:cl&hl=es&sa=X&ved=0CAAQ1lvwEahcKEwjov_WC55TwWA
hUAAAAAHQAAAAAQAQ&DbiIw=1519&bih=666#imgrc=R6w0yc1d8X90RM

Isipedia, N. (2012). El desarrollo de la capacidad de representacion. Psicologia UNED. Recuperat de
https://psicologia.isipedia.com/sequndo/psicologiadeldesarrolloi/05eldesarrollodelacapacidadde

representacion

Lauwerier, L., de Lenclave, M. B. D. C., & Bailly, D. (2003). Discapacidad auditiva y deterioro cognitivo
de la audicion, Archivos de pediatria, Vol. 10, pp.140146.

Levy- Shiff, R., & Hoffman, M. A. (1985). Comportamiento social de los preescolares con
discapacidadauditiva y normalmente auditivos. Revista britanica de psicologia educativa, Vol. 55,
pp.111118.

Lépez Vicente, T., & Guillén Gosélbez, C. (2001). Intervencion educativa en el alumnado con discapa
cidad auditiva. Equipo Especifico de deficiencia auditiva. Sede de Murcia & Equipo Especifico de
defi ciencia auditiva. Subsede de Cartagena. Recuperat de
http://www.psie.cop.es/uploads/murcia/Inter venci%C3%B3n%20Discap%20Auditiva.pdf

Mallart & Navarra, J. (2007-2008). Fomentacié i didactica de la motivacié a I’ambit de les llengies.
Re vista Catalana de Pedagogia, Vol. 6, pp.105-129. Recuperat  de
https://doi.org/10.2436/20.3007.01.26

Marco Ledesma, A. (2014). Analisis de la teoria de Vygostky. Universitat Catolica de Cuenca.
Recuperat de

https://www.researchgate.net/profile/MarcolLedesmaAyora/publication/311457520 Anali

sis_de la_teoria_de Vygotsky para la_reconstruccion de la_inteligencia so
cial/links/584812a008aeda696825d792/Analisisdelateoriade\VVygotskyparalareconstrucciondela

inteligenciasocial.pdf

Material ~escolar (s. f.) [ll-lustraci6]. Creative crommons. Pixabay. Recuperat
de https://www.google.com/search?q=material%20escolar%20dibu
jos&tbm=isch&hl=es&tbs=il:cl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjg3rrr2JvwA
hUAAAAAHQAAAAAQAG&hiw=1519&bih=722#imgrc=DyUl_7_0IDOZHM

Monsalve, A., & Nufiez, F. (2006). La importancia del diagnéstico e intervencion temprana para el
desarrollo de los nifios sordos. Los programas de deteccion precoz de la hipoacusia. Intervencién

58


https://www.google.com/search?q=dibujos%20animales&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20animales%2Cg_1%3Agranja%3AHRceq6Kqqr4%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjggo2y4pbwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=VbsqGVf9xNbtiM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20animales&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20animales%2Cg_1%3Agranja%3AHRceq6Kqqr4%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjggo2y4pbwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=VbsqGVf9xNbtiM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20animales&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20animales%2Cg_1%3Agranja%3AHRceq6Kqqr4%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjggo2y4pbwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=VbsqGVf9xNbtiM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20animales&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20animales%2Cg_1%3Agranja%3AHRceq6Kqqr4%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjggo2y4pbwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=VbsqGVf9xNbtiM
https://www.google.com/search?q=miembros%20de%20la%20familia%20dibujos&tbm=isch&tbs=il%3Acl&hl=es&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjov_WC55TwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=666&imgrc=R6w0yc1d8X9ORM
https://www.google.com/search?q=miembros%20de%20la%20familia%20dibujos&tbm=isch&tbs=il%3Acl&hl=es&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjov_WC55TwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=666&imgrc=R6w0yc1d8X9ORM
https://www.google.com/search?q=miembros%20de%20la%20familia%20dibujos&tbm=isch&tbs=il%3Acl&hl=es&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwjov_WC55TwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=666&imgrc=R6w0yc1d8X9ORM
https://psicologia.isipedia.com/segundo/psicologia-del-desarrollo-i/05-el-desarrollo-de-la-capacidad-de-representacion
https://psicologia.isipedia.com/segundo/psicologia-del-desarrollo-i/05-el-desarrollo-de-la-capacidad-de-representacion
http://www.psie.cop.es/uploads/murcia/IntervenciÃ³n%20Discap%20Auditiva.pdf
http://www.psie.cop.es/uploads/murcia/IntervenciÃ³n%20Discap%20Auditiva.pdf
https://doi.org/10.2436/20.3007.01.26
https://www.researchgate.net/profile/Marco-LedesmaAyora/publication/311457520_Anali-
https://www.researchgate.net/profile/Marco-Ledesma%20Ayora/publication/311457520_Analisis_de_la_teoria_de_Vygotsky_para_la_reconstruccion_de_la_inteligencia_social/links/584812a008aeda696825d792/Analisis-de-la-teoria-de-Vygotsky-para-la-reconstruccion-de-la-inteligencia-social.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Marco-Ledesma%20Ayora/publication/311457520_Analisis_de_la_teoria_de_Vygotsky_para_la_reconstruccion_de_la_inteligencia_social/links/584812a008aeda696825d792/Analisis-de-la-teoria-de-Vygotsky-para-la-reconstruccion-de-la-inteligencia-social.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Marco-Ledesma%20Ayora/publication/311457520_Analisis_de_la_teoria_de_Vygotsky_para_la_reconstruccion_de_la_inteligencia_social/links/584812a008aeda696825d792/Analisis-de-la-teoria-de-Vygotsky-para-la-reconstruccion-de-la-inteligencia-social.pdf
http://www.google.com/search?q=material%20escolar%20dibu-
http://www.google.com/search?q=material%20escolar%20dibu-

Psicosocial, Vol. 15, pp.835. Recuperat de (M) 1. La importancia del diag (isciii.es)

OMS (Organitzacié Mundial de la Salut) (2015). Sordera y pérdida de audicion. Centre de premsa.
Notesdescriptives. Recuperat de http://www.who.int/mediacentre/factsheets/fs300/es/.

Pabon Serrato, S. (2009). La discapacidad auditiva. ;Como es el nifio sordo? Innovacion y
experiencias educativas, Vol. 16, pp. 10. Recuperat de
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revis

tas/csicsif/revista/pdf/Numero 16/SABINA_PABON_2.pdf

Portal de la llengua de signes Catalana. (s. f.). Alfabet dactilologic [ll-lustraci6]. Institut d’Estudis
Catalans. Recuperat de https://blogs.iec.cat/Isc/alfabet/alfabet/

Real Decret 71/2008, del 27 de juny, per el que s’estableix el curriculum d’Educacié Infantil en les
Illes Balears, Bolleti Oficial de I’Estat, 177191. Recuperat de:
http://boib.caib.es/pdf/2008092/mp177.pdf

Real Decret 1630/2006, del 29 de desembre, per el que s’estableix el curriculum d’Educacié Infantil en
les Illes Balears, Bolleti Oficial de I’Estat, 4, 474482. Recuperat de:
https://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A0047400482.pdf

Rodriguez Hernandez, Y. (2013). Estilo cognitivo en un grupo de estudiantes sordos congeénitos de
Bo gotad. Revista Colombiana de Educacion, Vol. 64, pp. 2-8. Recuperat de https:/revistas.peda
gogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/1843/1816

Sanchez Amat, J. (2015). Llengies de signes i llengua escrita en la modalitat educativa bilingie i en
la intervencio amb [’infant sord. Tesi doctoral Universitat Autonoma de Barcelona. Recuperat de
https://ddd.uab.cat/pub/tesis/2016/hdl_10803 371139/jsaldel.pdf

Suarez Rodriguez, M. J. (1996). Las habilidades sociales en nifios sordos profundos. Tesis doctoral
hu manitats i ciencias socials, Universitat la Laguna. Recuperat de
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/9883/cs188.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Verdura. (s. f.) [Il-lustraci6]. Creative crommons. Pixabay. Recuperat de https://www.google.com/se
arch?q=dibujos%20verdura&tbm=isch&hl=es&chips=q:dibujos%20verdura%2Cg_1:comida:GA
bEPOWXMJIk%3D&ths=il:cl&sa=X&ved=0CAAQIvwEahcKEwigp bilpfwAhUA
AAAAHQAAAAAQAQ&biw=1519&bih=722#imgrc=jwFzmpplAgtlieM

Vygotsky, L. (2020). Pensamiento y lenguaje. Esenciales, Vol. 2, pp.2090. Paidos.

Wells, G. (1999). Los nifios se alfabetizan hablando. Apunts Universitat de Barcelona (20132014)
Recuperat de https://www.infanciacontemporanea.com/wpcontent/uploads/2018/06/res_abr101.pdf

59


http://scielo.isciii.es/pdf/inter/v15n1/v15n1a02.pdf
http://www.who.int/mediacentre/factsheets/fs300/es/
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_16/SABINA_PABON_2.pdf
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_16/SABINA_PABON_2.pdf
https://blogs.iec.cat/lsc/alfabet/alfabet/
http://boib.caib.es/pdf/2008092/mp177.pdf
http://boib.caib.es/pdf/2008092/mp177.pdf
http://boib.caib.es/pdf/2008092/mp177.pdf
https://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A00474-00482.pdf
https://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A00474-00482.pdf
https://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A00474-00482.pdf
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/1843/1816
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/1843/1816
https://ddd.uab.cat/pub/tesis/2016/hdl_10803_371139/jsa1de1.pdf
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/9883/cs188.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.google.com/search?q=dibujos%20verdura&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20verdura%2Cg_1%3Acomida%3AGAbEP9wxMJk%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwigp_bilpfwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=jwFzmppIAqtleM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20verdura&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20verdura%2Cg_1%3Acomida%3AGAbEP9wxMJk%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwigp_bilpfwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=jwFzmppIAqtleM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20verdura&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20verdura%2Cg_1%3Acomida%3AGAbEP9wxMJk%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwigp_bilpfwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=jwFzmppIAqtleM
https://www.google.com/search?q=dibujos%20verdura&tbm=isch&hl=es&chips=q%3Adibujos%20verdura%2Cg_1%3Acomida%3AGAbEP9wxMJk%3D&tbs=il%3Acl&sa=X&ved=0CAAQ1vwEahcKEwigp_bilpfwAhUAAAAAHQAAAAAQAg&biw=1519&bih=722&imgrc=jwFzmppIAqtleM
https://www.infanciacontemporanea.com/wpcontent/uploads/2018/06/res_abr10-1.pdf

11 ANNEXES

11.1 PROCES DE CREACIO DELS MATERIALS DE LES ACTIVITATS.

e Activitat 1 = Els daus de I’abecedari.

o Crear els daus.

N

)

o Retallar les figures.

Dd

Bb
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- Activitat 2 = Emparellar dibuixos en camps semantics

o Creacio de les lamines.

rema || ‘latan Lera
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o Plastificaci6 de les lamines.
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o Retallar les lamines.

Activitat 3 - Les caixes de les paraules

o Creacio de les lamines.
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o Plastificaci6 de les lamines.

o Retallar les lamines.




11.2 TAULES D’AVALUACIO DE LES ACTIVITATS.

Mostra interés per ’activitat?

Ha estat capa¢ de retallar els

daus?

Ha estat capa¢ de muntar els
daus?

Entén la relacié entre els
simbols i la lletra?

Necessita ajuda per a associar
els dos daus?

Es capag¢ de trobar la parella

entre el simbol i la lletra?

Mostra empatia amb els seus
companys i els ajuda si és

necessari?
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ACTIVITAT 2: Emparellar dibuixos en camps semantics

ITEMS D°’AVALUACIO

Si

NO

De vegades

Observacions

Mostra interés per I’activitat?

Treballa de manera
cooperativa amb els seus

companys?

Ha estat capac¢ d’associar els
elements en el seu grup o

camp semantic?

Ha identificat el signe que
apareix en la part superior de

les cartes?

S’implica en la practica dels

sons?

Fa correctament el so de

Pinicial de cada paraula?

Practica adequadament la
posicio de la llengua per a

aconseguir la pronuncia?

Ajuda els seus companys en la

pronuncia?
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Mostra interés per ’activitat?

Respon adequadament a allo

que demana ’activitat?

Ha reconegut tots els

dibuixos?

Ha classificat adequadament

la lletra amb els dibuixos?

Ha necessitat D’ajuda del
docent per a trobar la parella

de qualque dibuix?

Ha utilitzat el signe per a

trobar la parella del dibuix?

Pronuncia adequadament el

nom dels dibuixos?

Consulta els seus companys si
no troba la parella?
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