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Resum: La documentaci6 pedagogica és una eina de comunicacio i reflexié que, cada vegada
mes, es va explorant a les escoles, especialment a Educacio Infantil. El present treball té la
finalitat d' investigar (mitjancant lateoria, I’ etnografiai I'analisi) lareditat deladocumentacio
pedagogica a context del segon cicle d'infantil del CEIP Verge de Lluc, un centre amb una
realitat sociocultural bastant complexa. A part de fer unaanalisi per detectar les necessitats de
la comunitat, s elaboren unes reflexions i aportacions que poden gjudar a la millora de la

documentaci6 del centre tenint en compte el factor de la sostenibilitat i viabilitat.

En aquest cas, estractad’ unainvestigacio emmarcada en aquesta escolaen concret, jaque s ha
de plantgjar una documentacio sempre adaptada a les particularitats de cada centre. Pero pot
ser un treball util per poder observar maneres d’ analitzar i d orientar € canvi de laredlitat de

la documentaci6 pedagogica a qualsevol altre context.

Paraules clau: Documentacio pedagogica, educacié infantil, comunicacio, sostenibilitat,

context sociocultural complex.

Abstract: Pedagogica documentation is a communication and reflection tool that is
increasingly being explored in schools, especially in Early Childhood Education. The present
work aimsto investigate (through theory, ethnography, and analysis) the reality of pedagogical
documentation in the context of the second cycle of infantile education at CEIP Verge de Lluc,
aschool with acomplex socio-cultural reality. Apart from anayzing to detect the needs of the
community, some reflections and contributions can help to improve the documentation of the

school, considering the factor of sustainability and viability.

In this case, it is an investigation framed in this specific school, since documentation must
always be adapted to the particularities of each school. But it can be a useful work to be able
to observe ways to analyze and guide the change of pedagogical documentation to any other

context.

Keywords. Pedagogica documentation, early childhood education, communication,
sustainability, complex sociocultural reality.
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1. Introduccio

Al llarg delacarrerahe anat aprenent alguns fonamentsteorics en relaci6 amb ladocumentacio,
pero, durant el meu Practicum |, em vaig adonar de la dificultat que suposa dur a terme una
bona documentacié quan els recursos son limitats. En € cas de I'El Valldemossa, la manca de
recursos humans i temporals dificultava molt |a tasca documental. D'aquesta manera, al llarg
d'aquest treball de final de grau esper poder investigar i aprendre sobre documentacié d'una

manera mes practicai contextual.

Per sort, I'escola d'avui en dia esta canviant i orientant-se cap a metodologies que prioritzen
I'aprenentatge real i significatiu de I'infant i no se centren tant en e fet que aquests crein
productes que evidenciin, d'alguna manera, el's seus aprenentatges. Molts de centres amb una
perspectiva més tradicional, academicistai productiva feien generar unaimmensa quantitat de
fitxes, que després sentregaven ales families com a evidencia de tota lafeinafetaal llarg del

Curs.

Algunes de les escoles han pres la decisié de trencar amb aquest model i apostar per
metodologies constructivistes, d'aprenentatges globals, significatius, amb sentit. Parlam de
models educatius cada vegada més coneguts com I'enfocament Montessori, Waldorf o € de
Reggio Emilia. Pero, com evidencien tots €'s aprenentatges (que, segurament, son més i de
major qualitat)? La resposta esta en la documentacio, en deixar constancia visual i escrita del

gue sha apres.

"Tota documentacié neix — navega— amb un pla detallat d'observacié i d'escolta’ (Hoyuelos,
20073, p. 5). L'observacio i la documentacio van molt Iligades, és evident. | consider que la
majoria dels mestres sén bons observadors, saben detectar |es necessitats, coneixen bé el's seus
infants i els escolten activament. Perd no sempre sevidencia aquesta observacio ni es fa
publica: sovint, per manca de temps i de recursos, no es du a terme la posterior tasca
documental que al llarg d'aquest TFG tractaré i, per tant, moltes d'aquestes riques observacions

gueden en I'oblit de, finsi tot, € mateix mestre.

Crec que encaraavui en dia hi ha una percepcid generalitzada que a moltes escoles on no hi ha
producci6 de manera continua (treballs manuals, fitxes, dibuixos...) €ls infants nomeés juguen.
Moltes persones desconeixen que el motor de I'aprenentatge estrobaen €l joc, junt amb I'accio,

la descoberta, I'exploracio o larelacio. Tampoc sels pot culpar: |a nostra societat banalitza la



paraula joc, premia la produccio i no el procés. Consider que una bona documentacio, que
expliqui els processosi aprenentatges que nomeses generen amb € joc, ladescoberta, larelacio

i I'exploracio, pot trencar barreres en aquest sentit.

Ara bé, la documentacié no sempre és facil. Sha de disposar dels recursos, del temps i de
resultats. No compensa dedicar recursos, que sovint ja son limitats, a elaborar una
documentaci6 que cap familiamirard, que no esvaorard. Es el casdel CEIP Verge deLluc, un
centre d'una barriada periferica de Palma amb una gran diversitat cultural i en un context que
no és gens facil per molts dels infants i les families. Aquest centre sera e meu punt de

referencia, ja que és on desenvoluparé el meu practicum Il simultaniament amb aquest treball.

Al seu avantprojecte educatiu, el CEIP Verge de Lluc (2018) manifesta que gran part de les
families pateix una situaci6 de vulnerabilitat, que es troben davant situacions molt complexes,
gue son molt inestables... Estaclar que un perfil familiar com agquest no pot respondre a segons
quins model s de documentaci6: son families amb manca de recursos, amb barreres com pot ser

I'ildioma o la manca de competencia parental .

Consider que hem de partir, doncs, des de la perspectivamés amplade lainclusio, tambéen la
documentacié pedagogica. Pens que totes les familiestenen el dret aser informadesi rebre una
documentaci6 de qualitat i que tots els infants tenen dret a ser escoltats. Per tant, I'escola ha de
tenir el deure d'oferir-ne una d'adaptada al context socia i necessitats del context. | ésque "Els
infants necessiten ser mirats, acceptats i reconeguts’ (CEIP Verge de Lluc, 2018, p. 7) sigui

quin sigui € seu context.

Per a mi, la documentaci és sinonim de compartir: compartir € que es fa al'aula, compartir
coneixements, fer visibles el's processos... En una de les accepcions del DCVB (s.d.) compartir
vol dir "Cedir ad'atres una o algunes parts del que es posseeix". En definitiva, documentar és
compartir I'escola amb families, infants, altres mestres i el context. En un mon cada vegada
més individualitzat i competitiu, trob que és molt important aquest fet de saber compartir per

un creixement conjunt.



2. Objectiusi primeres preguntes

2.1. Objectiusdetreball

1.

Recollir i organitzar informacio tedrica sobre documentacié que serveixi com a punt de
partida per a treball.
Andlitzar la redlitat del centre CEIP Verge de Lluc pel que fa a I’Us actua de la
documentacid, el context sociocultura i els recursos dels quals es disposen.
Plantegjar una millora de la documentacié de la comunitat de petits del CEIP Verge de
Lluc.
a. Investigar maneres de fer una documentacié menys unidirecciona i més
participativa.
b. Descobrir quin tipus de documentaci O pot resultar més profitosaper lesfamilies.
c. Elaborar un pla de documentacié sostenible d’ acord amb els recursos i realitat

del’escola

2.2. Preguntesinicials

Les primeres preguntes i dubtes que em van sorgir a principi del treball, basant-me en els

objectius, lareflexio i e que vaig poder anar parlant durant el's primers dies de practiques amb

les docents del CEIP Verge de Lluc son les segiients:

Queentenc jo i que entén I’ escola per documentacio?

SOn (tils cada un dels canals de documentacid que existeixen i les eines que s empren
actualment al centre? Son totes imprescindibles? Es podrien unificar o ssmplificar?
Com podem fer una documentacio que sigui veritablement inclusiva i que tengui un
punt d’ equilibri entre “arribar ales families’, pero oferir, alhora, informacié suficient?
Quin tipus de documentacié pot ser lamés atractivai adequada per lesfamilies d’ aquest
context?

Pot ser la documentacié una manera de “frenar” les families que actualment se'n van
del centre pensant que “els seus fills no aprenen”?

Quines eines o estratégies organitzatives ens permetran ser eficacos?

Quines estrategies es poden desenvolupar per incloure en e procés documentador ales
familiesi elsinfants?

Quina metodologia puc desenvolupar per tractar de trobar les respostes a aguestes
preguntes?



3. Disseny metodologic

Per explicar € disseny metodol ogic que aquest Treball de Final de Grau presenta, em basaré
en I'obra de Saez (2017), qui ofereix un esguema per classificar els diferents treballs i

investigacions educatives.

Per una banda, cal dir que e present treball es fonamenta en un paradigma qualitatiu o
etnogr afic: no pretén basar-se en les dades quantitatives, sind prendre conscienciade larealitat
del centre i detectar les necessitats partint de I’observacié i la interpretacié (en gran part
subjectiva). El paradigmaqualitatiu permet comprendrelarealitat i actuar en € context. Aquest
treball esta profundament lligat a un tipus de context en particular, de manera que, si bé pot
servir com aguiaper aaltres contextos ssmilars, e seu desenvolupament i conclusions variaran

molt d’'un aaltre.

Es podria afirmar que aquest Treball de Fina de Grau és, també, una investigacio aplicada,
procés en e qual es tracta de trobar solucions a problemes educatius i sol aportar
recomanacions practiques (Saez, 2017). La metodologia principa que és emprada per a
I’ assoliment dels objectius plantgjats sera la metodologia qualitativai mixta coneguda com a
estudi de cas. Els estudis de cas permeten indagar en una realitat en concret per poder
comprendre-laen profunditat. L’ actual treball pren un enfocament heuristic, que segons Pérez
Serrano (1994), citat a Saez (2017) tracta d’ampliar €l coneixement i fomentalareflexid i la
comprensié. No es pretén, simplement, estudiar i analitzar larealitat del centre pel quefaala
documentaci6, sind que existeix la intencionalitat de reflexionar sobre les dades obtingudes i
plantgar algunes solucions als problemes detectats. Com que el temps per poder fer |’ estudi de
cas és bastant limitat, no es pot seguir un estudi de posada en practica de les recomanacions i

conclusions plantejades.

Per poder dur aterme lainvestigacio, aprofit lameva estada com a practicant durant uns quatre
mesos a la comunitat de petits (de tres a sis anys) al CEIP Verge de Lluc (Pama). Aquest
periode em permet comprendre & funcionament del centre de primera ma, conéixer la seva
readlitat i € funcionament de la documentacid. Alhora, particip dels processos de creacio de la
documentaci6. Aquesta participacio dins un grup o organitzacio durant un periode de temps
per comprendre les activitats, valors, motivacions, perspectives i creences rep del nom
d’ etnografia (Encinas, 1994).



Es podria dir que es tracta d’una metodologia mixta perqué es combina I’etnografia,
I’ entrevista, la recollida de dades mitjancant quiestionarisi I’ elaboracié d’un marc teoric que
dona suport alapracticai treball de camp. Aquesta diversitat aporta més qualitat i riquesa per
la comprensio del cas, és a dir, la documentacio del centre, tot tenint en compte els agents
implicats en aguesta.

3.1. Temporalitzaciéi estructura del treball

En aguesta taula es recullen les diferents parts del treball aixi com la sevatemporalitzacio:

Data Fase

Finsal 5 demarg Triadel tema

Elaboraci6 delajustificacio i objectius del treball.
Del 5 de mar¢ a 15 | Elaboracié del marc teoric.

d’ abril

Del 5al’11 d abril Entrevistes ales mestres: elaboracio i transcripcio.

Del 18 d 23 d'abril | Questionaris cap alesfamilies: elaboracid i [lancament.
Del 19a 25 d abril | Elaboracio de lametodologia

Del 25 d abril a 2 de | Andlisi dels diferents formats documentals.

maig Contextualitzacio del centre.

Del 3a 9 demaig Recollida de les dades dels guiestionaris.

Andlis i interpretacio de les dades obtingudes d’ entrevistes i

guestionaris.

Del 10 a 24 demaig | Elaboracio de lesreflexionsi propostes de millora en funcié de

les andlisis anteriors.

Del 24 de maig a 8 | Preparaci6 de lesreflexionsi conclusions finals del treball.
dejuny Revisi6 ddl's objectius plantegjats.

Del 84d 18 dejuny Darreresrevisionsi entregadel treball final.




3.2. Instrumentsderecollida de dades

Les dades, com ja s’ha esmenat, son obtingudes de diferents fonts. Per una banda, es fa Us de
la consultai posterior andlisi dels diferents formats documentals presents a cicle d’ Educacio
Infantil del CEIP Verge de Lluc.

3.2.1.Entrevistes

Per I’dtra, es du a terme una entrevista a les tres tutores d’aula del centre, qui son les que
actualment gestionen i elaboren la documentacié pel que fa a aquesta etapa. Les persones
entrevistades (amb inicials, per protegir la sevaidentitat) son:
- N.: és la coordinadora de la comunitat de petits i la tutora d'un dels grups. Es
I’ encarregada dels espais Darwin interior i exterior.
- |.: éstutorad’un dels grupsi, amés, encarregada de |’ espai Gropius.
- M.: éstutorad un dels grupsi encarregada de |’ espai Barcel 6. L’ any passat va estar de
baixa, de manera que no va poder veure els formats documentals plantejats durant

aguesta etapa.

Es segueix un mateix model d entrevista per les tres tutores, que s estructura de la seguient
manera:

- Primera part: es pretén recollir la percepcio general de la documentacié del centre per
part de les mestres a escala professiona. Es plantegen preguntes relacionades amb
aspectes organitzatiusi la valoracié de la documentacié en un sentit global.

- Segona part: en aguest apartat es pretén coneixer quina mirada tenen les mestres sobre
la resposta de les families cap a la documentacié pedagogica. En les preguntes les
mestres poden manifestar lesidees i concepcions prévies que tenen sobre les families
des de la seva experiencia

- Tercera part: en € darrer apartat, les mestres fan una valoracié persona des de
I’ experiéncia sobre els diferents formats documentals que s han plantgjat al centre a

[larg dels darrers anys.

L’ entrevista, per motius organitzatius, es vafer de maneraasincronicai per viadigital. Esvan
[lencar les preguntes per poder fer una primera lectura amb tranquil litat i, després, es va
procedir arespondre de manera escrita o gravada, en audio. Després es va fer unatranscripcio
de les respostes rebudes en audio. Finalment, es va fer una seleccié d aquells aspectes meés

importantsi rellevants al’ apartat “Lamiradade les families”.
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El model d’ entrevista, aixi com les transcripcions de les tres dutes a terme es poden consultar

al’Annex |.
3.2.2.Questionaris

Per tal d’ aconseguir conéixer lamiradai percepcié de les families del segon cicle d’ Educacié
Infantil del centre, s ha plantgjat |lencar qlestionaris, tenint en compte que no era viable per
raons de temps ni sanitaries (per les restriccions a causa de la Covid-19) fer entrevistes a cada

unad'€lles.

Aquests questionaris van ser entregats en paper a cada una de les families i es va donar un
marge d’ una setmana perquée poguessin respondrei retornar-los. Segons afirmal’ equip directiu,
al qual s'ha consultat sobre els metodes que millor funcionen a I’hora que les families
responguin a enquestes d’ aquest estil, les families responen molt més quan és en paper i no
mitjancant questionaris en linia (ja que les competencies digitals de moltes families son
limitades). De tota manera, es va preveure que, Si nNo es retornaven els suficients, s gjudaria a
lesfamiliesaemplenar-lo al’ escola, per s no comprenien agunapreguntai necessitaven algun
suport. Va ser necessari gjudar a algunes de les families que tenien més problemes per
comprendre les preguntes.

Per tal d’'arribar a|I’ampla majoria, €ls qlestionaris van ser llencats en castellai catala. Pel
nivell sociocultural de les families, s'ha cercat que siguin simplesi facils de respondre, pero
gue alhoraes pugui recollir el maxim d’informaci6 per alaseva posterior analisi. S estructuren
de la seglient manera:

- Primer esfa una petita introduccio que explica que és la documentaci6, d' una manera
molt breu, i perque és important que responguin I’ enquesta.

- Després, esfaunavaoracié dds diferents formats documentals actuals (ja que moltes
families nouvingudes no han pogut entrar a centre i conéxer els formats que hi ha a
I’interior).

- A continuacio, es fa una valoracié general sobre la documentacié pedagogica,
contemplant aquells aspectes que més valoren i €s que menys.

- Endarrer lloc, només aguelles families que van poder gaudir de la documentacié quan
encara podien entrar a I’aula, fan una vaoracio dels atres formats que han pogut

coneixer.

11



El guestionari contempla preguntes de tria numerica (del’1 a 5) sobre algun valor; preguntes
detriamultiple sobre un llistat d’ opcionsi, ahora, preguntes de resposta oberta. Per tal que les
families puguin tenir més referencies sobre els formats documentals que estan valorant,
s afegeixen imatges o petites explicacions sobre gran part d'ells. El model es pot consultar a

I"Annex Il.
3.2.3.Analisi delsformats documentals

En darrer lloc, per poder dur aterme|’andlis dels diferents formats documentals, es fa Us de
I’ observacio directai es realitzen fotografies de cada un d’ ells que es poden veure al’ Annex
.

A partir de tots aguests instruments i de les dades obtingudes es fa una analisi interpretativai
unes reflexions i propostes d’ actuacio establint el focusen el qui i e com de la documentacio
al CEIP VergedeLluc.

4. Fonamentacio teorica

En primer lloc, cal dir que la documentacié és un concepte que va profundament lligat a de
I’ observacio. La primera passa €s tenir unes bones capacitats observadores; després, cal tenir
eines de registre adequades per poder recollir i emmagatzemar les observacionsi, a final, cal
organitzar-les, reflexionar sobre aquestes i traslladar-les, ja definitivament, en e format
documental més adient en funcié de les necessitats. Segons Ferri (2015a) “Ladocumentaci6 és
complementariai sinergéticaal’ observacid” (p. 6). Aquest treball de final de grau se centrara
en I’ambit de ladocumentacio, no tant en € procés d’ observacio, tot i que s’ hade tenir present

aguesta complementarietat.
4.1. Introducci6 al concepte de documentacié. Per qué documentar ?

El m6n deladocumentaci pot arribar aser molt ample. Primer detot, cal esbrinar quesignifica
documentacié pedagogica. Segons € DIEC (s. d.), “Documentacio” vol dir “Conjunt de
documents que serveixen per aprovar un fet, un estudi o unaargumentacio”. Aquesta definicio
ja ens orienta bastant cap a I’explicacié del concepte de documentacié pedagogica: és un
conjunt de documents (entenent la paraula “document” en I’ estil més ample possible: texts,
fotografies, videos, audios 0 una composicio d aquests elements) que serveix per provar, en
aquest cas, els aprenentatges que es produeixen al’ escolai que, amés, és Util per argumentar

i reflexionar des de la mirada professional.
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Hoyuelos (2007a) afirma que “La documentacié és una manera etica, estetica i politica de
pensar I'educacio i, sobretot, de reflexionar sobre les extraordinaries capacitats del's infants per
evitar que passin desapercebudes en lanostracultura’ (p. 8). Aquesta definicid jaens comenca
amostrar gue la documentacié té certes implicacions ideol dgiques que van molt més enlla de
larecollidai plasmacié dels processos dels infants. implica reflexié continuada i compromis

amb una certaimatge d’ infancia.

Malaguzzi (2001), citat a Hoyuelos (20073, p. 8) deia que “El que no es veu, no existeix”.
Sabem que no és possible observar i documentar absolutament tot el que passaal’ aula: és una
afirmacio bastant radical, pero s ha de tenir molt en compte en les escoles al” hora de plantegjar
la documentacié. Bonas (2006) considera que “parlar de documentacio és parlar també de
visibilitat” (p. 24). Per tant, podem considerar que € que no es veu i no existeix, ésinvisible.
L escola no pot invisibilitzar els infants i els seus aprenentatges. Principament en aguells
entorns més complexos, |’ escola no es pot permetre invisibilitzar una realitat que ja és prou
ignorada per la societat. L’escola té el dret i I’obligacio mora de mostrar el valor de la
diversitat, de denunciar les desiguatats i de mostrar les potencialitats de tots els infants. La
documentacio, qued capi alafi éscomunicacidi visibilitat, seguint laidead Hoyuel os (2004),
és dignificant (encara més en contextos complexos), ja que existeix un rerefons etic per tal de
donar visibilitat al’ escola, cosaqueimplicatransparenciai latransmissio d’ unaimatge d’ infant
adequada.

Una escola gue no documenta, que no mostra, és una escola opaca, que contradiu amb valors
gue haurien de ser claus com latransparéncia, la democracia, |’ obertura cap al’ entorn o €l fet

de compartir amb els atres.

Ferri (2015a) discrimina dues funcions principals en la documentacio, interrel acionades entre
si. Per una banda, trobam la funci6 cognitiva (que podem dir que és la documentacio entesa
com a instrument de pensament Iligat a una recollida i organitzacié de les observacions que
permet la consciencia i la reflexio per part del mestre). Per I'atra, trobam la funcié
comunicativa, és adir, “fer visible el significat” (Ferri, 2015b, p. 8) a una série de receptors.
Es, en altres paraules, unadoble direcciondlitat: cap al’ exterior, per donar visibilitat alafeina
i identitat del’escolai cap al’interior, que “és Util per alsindividusi grups, per tal d’ estudiar

els processos portats aterme” (Dolci, 2009, p. 26).
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4.2. Els agents dela documentacio

La documentacio pedagogica té molts de significats, que varien en funcio dels subjectes
implicats. En aguest apartat es pretenen recollir els diferents agentsi €l rol que tenen en e mon
de la documentacio.

4.2.1. El mestre

En primer lloc, implica la construccio d una capacitat d escolta conscient. Es una condicié
necessaria per iniciar qualsevol procés observador i documentador. “L’escolta és una actitud
receptiva gue pressuposa unamentalitat oberta, unadisponibilitat d’ interpretar les actitudsi els
missatges llencats pels altres i, a mateix temps, la capacitat de recollir-los i legitimar-los”
(Altimir, 2009, p. 35). Ladocumentacid implica que el mestre vulgui escoltar € que elsinfants
tenen per mostrar-nosi i atorgui € reconeixement necessari, d acord amb uns principis étics
i morals com els que abans s'han exposat. Malaguzzi (1994), citat a Hoyuelos (2004),
denunciava que els mestres xerram molt dels infants, pero els escoltam poc. Seguint les idees
d’Hoyuelos (2004), I'escolta és molt important per I’observacio, la interpretacié i la

metacognicio, tres elements profundament relacionats amb el tema que ens ocupa.

També suposa plantgar-se i ser conscient de laimatge sobre infancia i educacié que estéi
es vol transmetre. En el procés d elaboracio de la documentacio, a partir de les observacions
realitzades, els mestres poden analitzar: Com veig as infants? Quina és la mirada que estic

tenint? Quina és la mirada d’ infancia que puc transmetre a través de la documentaci?

“Quan documentem, no deixem de parlar de nosaltres, de les nostres connexions, ordenem €l
nostre pensament” (Bonas, 2006, p. 26). Ladocumentacio obligaaaturar i disposar d’ un temps
per seleccionar € que volem dir, aordenar lesideesi posar-les sobrelataula. Com que, al cap
i alafi, no deixa de ser una construccié que pren un format fisic, permet tornar a ella tantes
vegades com es vulgui i revisar-la des de difer ents per spectives.

Una bona documentacio implica que el's mestres treballin una forma de comunicar coherent
amb lamiradai tasca docent, oferint productes ben elaboratsi de qualitat: estractad entrenar-
se en unamirada estética, en la cerca de paraul es adequades, d’ un llenguatge cuidat... Tognetti
(2015), afirmaque documentar “és un art, i ésun art trobar les paraules per descriure-les sense
trair-ne el valor” (p. 20).
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Alhora, per a mestre pot ser una gran eina de reflexié ja no només de la tasca docent, sind
sobre el's processos dels infants. Permet recollir i organitzar de manera més o menys ordenada
les observacions dutes atermei, aixi, ser-ne conscient d’ aquestes. Estractad’ anar construint
una narracié que, en paraules de Bonas (2006) “interpreta, escriu teoria sobre una practica
gue, alavegada, es legitima’ (p. 24). | no només serveix per poder dur a terme una reflexio
individual, siné també una compartida quan la feim puablica per poder discutir i enfrontar
reflexionsi mirades (Hoyuelos, 2007a). Clarament, com a eina de reflexio, és intrinsecament
unaeina d’avaluacio que permet centrar |’ atencié en € procési no tant en €l resultat.

4272 Lesfamilies

La documentacié pedagogica pot ser unagran eina de comunicacio, afavoridorade larelacio
entre familia i escola. Especidment en els contextos socioculturals complexos, és molt
necessaria |’ existéncia d’ elements que reforcin e vincle entre ambdés sistemes, ja que sovint
es generen desconfiances entre uns i altres. Parellada (2001), assegura que trobar |” equilibri
entre tots dos no és facil, menys encara quan hi ha un contrast tan gran entre elsrolsi estilsque
es desenvolupen aescolai acasa. Pero hem detrobar estrategiesi actituds que ajudin en aguest
apropament.

“No es posible no comunicar. Cualquier actitud o conducta lleva implicita una comunicacion
con significado propio” (Ferrer i Riera, 2015, p. 32). Aquesta oracio ja assenyaa que hem de
tenir molta cura amb tots els missatges que transmetem, de manera explicita o implicita,
mitjancant la documentacio. Una manca de qualitat i cura pot arribar a transmetre missatges
silenciosos de deixadesa o manca de professionalitat i interes, per exemple. La manca de
documentacié pot comunicar opacitat i hermetisme. Una bona documentacié, pero, pot tenir

moltsi diversos significats:

Pot ser un recurs més perque les families també aprenguin sobre educacio, r eflexionin sobre
lasevamaneradefer i valorin mésles capacitats dels seusinfants. Posem per exemple una
familia que és a un passadis observant un plafo que recull experiéncies sorgides a pati un dia
de pluja. El text que acompanyalesimatges a plaf6 narra alguns esdeveniments especials que
han pogut ocorrer gracies a la pluja i, a més, explica tots €ls aprenentatges (sensorials,
motrius...) que els infants han pogut experimentar amb |’aigua, €l fang, el's caragols que han
sortit a passgjar... Potser, aguesta familiaja no sempre quedara a casa els dies de “mal temps’.

Potser, descobreix que banyar-se i embrutar-se no és tan negatiu com pensaven.
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Per alesfamilies, ladocumentacio pot ser unaeinaper ser conscient dels processos pelsquals
passen els seusfills, per descobrir els aprenentatges que ocorren diaadiai comprendre millor

elscentresi & seu funcionament. En agquest sentit, Riera (2007) afirma que:

Lasiméagenes, los paneles, los tripticos, dossiers... sirven también paradar a conocer y hacer participar a
la comunidad social- los padres y familias en primer lugar- de las experiencias vividas, de la filosofia

compartiday del modo de hacer y sentir de la escuela. (p. 6)

Com jas haassenyalat, pot ser unagran einad avaluacio molt méssignificativa pelsfamiliars
gue € que es pot comunicar una simple nota numeérica o un “ben assolit” a un expedient.
També, i seguint amb aguesta linia, les families poden descobrir que I’ aprenentatge estaen €
proces, no tant en €l resultat. “Els ofereix I'oportunitat de veure les paraules, d'observar com
caminen el's processos infantils (per no valorar-ne solament el's productes) i de coneixer millor

el seufill olasevafilla” (Hoyuelos, 20073, p. 9).

Cada vegada menys escoles se centren a mostrar, a fina de trimestre, els resultats o els
productes que els seus infants han creat: fitxes, escrits, treballs manuals... Sembla que les
escoles, historicament, han estat “fabriques’ per demostrar aprenentatge. Ja sinsereix als
infants en un sistema productiu que imita bastant bé el del mén dels adults. Les families sovint
ho demanden, perd tampoc se les pot culpar: tenen la necessitat de conéixer el que el's seus

fillsfani aprenen.

Aixo ensportaaparlar detransparencia, queésundret delesfamiliesi, per tant, unaobligacio
deles escoles. Documentar implica ser transparent, mostrar €l que ocorr adinsdel’ aula, el que
fan els seus infants... | permet que les families adquireixin mgjor confianca i seguretat vers el

centre i latasca docent que s hi desenvolupa.

A I’ hora de documentar, i en qualsevol context de comunicacio amb les families, hem de tenir
en compte com transmetem els missatges i quin llenguatge utilitzam. Segons Paniagua
(2005), s en la comunicaci6é familia-escola empram un llenguatge complicat, molt técnic,
podem cometre el perill de caure en un model del’ expert, on el mestre, suposadament, ésl’ Unic
gue coneix lainformacio. Ladocumentacid pot esdevenir opaca, dificil de desxifrar i, per tant,

€s pot generar rebuig cap a aguesta.

Vivim a un moén socioculturalment més divers cada dia, on a un mateix territori coexisteixen

un gran nombre de cultures, idiomes, tradicions... Unadocumentacio ha de tenir en compte tots
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aquests factors pel que fa a les families que |"ha de rebre: a cap i alafi, la documentacio,
seguint a Ferri (2015b) té un fort (si no @ principal) vessant comunicador. Si la nostra
documentacié no arriba a les families pels entrebancs idiomatics o culturals que poden haver-
hi, és una documentacid gue no funciona, ja que no comunica. “Cada medium comunicatiu
estableix unarelacié amb la ment de qui intenta descodificar-ne el missatge” (Ferri, 2015b, p.
11): lapersona que documenta hade tenir en compte quin és el seu receptor i adequar-seales

seves car acteristiques.

La questio idiomatica, la llengua que es fa servir per comunicar dins la documentacié
pedagogica, pot arribar a ser complexa. En € cas de les Illes Balears, territori on s emmarca
I’actual treball, la llengua propiai vehicular de la majoria dels centres educatius és el cataa.
Arabé, larealitat de moltesfamilies és que xerren unadiversitat dellenglies molt alta: “ Segons
fonts del Grup de Recerca SociolinglisticadelaUIB, [ales|lles Balears] es parlen més de 160
[lenglies i se n”han comptades unes 60 de transmissio familiar” (ARA Balears, 2021). Pere
Manyans afirmaque hi ha, més que plurilingliisme, unaoligarquiade llenglies: s han potenciat
lesllenglesimperialistes (I’ anglés, frances, castella...) en detriment deles que no ho son (Feliu,
2019).

A I’hora de la tria s'ha de tenir en compte €l valor cap a la llengua propia: ARA Baears
(2021) considera que “és unaanormalitat que lallengua de convergencia, aquellaen laqual es
comuniquen les persones que parlen idiomes diferents, gairebé mai no sigui lapropiai historica
del territori, sind e castella” (par. 2). Es una decisié de les escoles emprar la llengua més
coneguda per la mgjoria de les families, defensar la propiai fomentar €l seu Us o apostar per
trobar maneres d’incloure totesi cada una de les llenglies que podem trobar a una escola. Com
ja s’ha esmenat, la documentacié és politica. Per tant, la decisio de la tria de I'idioma o

idiomestambé és una questio éticai politica.

Ladiversitat sociocultural no nomes afectalallengua, sind alaidea sobre infanciai educacio
gue cada entorn cultural té. Per exemple, una familia d’ origen centro-africa o una del sud-est
asiatic tendran uns models d’escola i d’infancia molt diferents dels d’una familia d’ origen
francés. per cada cultura, I’ escola té uns significats que poden arribar a ser diferents. Per tant,
la documentaci6 pot ser una molt bona einaja no nomeés per poder a conéixer les concepcions
d’escola, infanciai educacié que hi ha al centre, siné perqué es poden generar dialegs molt

inter essants que permetran coneixer més els infants, les seves familiesi cultura.
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Dins d’ una mateixa cultura, ara bé, també pot haver-hi diferéncies entre families en funcié de
les seves competéncies parentals, habilitats comunicatives, grau d alfabetitzacio... La
documentacié pedagogica, per tant, ha de ser tan ampla com sigui possible per poder arribar a
tots els perfils de families.

Per altra banda, també és important tenir en compte que la documentacié tendeix a ser bastant
unidireccional (de |’ escola, que la produeix, cap alesfamilies, que lareben), reforcant aguesta
concepcio erroniade |’ escolacom a*“ experta’ (Paniagua, 2005). Agquesta einade comunicacio
pot ser unabonaexcusa per generar algunes conver sesi reflexionsentrefamiliai escola, on

siguin les dues qui aporten informacié i documents que recullin els processos dels infants.
Arnaiz (1999) afirmael seglent:

No cabe la unidireccionalidad de la informacion de la escuela a las familias, sino que adquiere toda su
riqueza la reciprocidad en la que las familias y los centros se convierten en informadores y evaluadores
delos hechosy procesos que se producen, sin perderse por ello lariqueza de perspectivas de que dispone

el profesional por su formaciény experiencia. (p. 38)

Per tant, la documentaci 0 té latasca pendent d’ establir un contacte amb la familia com a part
del procési no com alasimple receptora dels productes documentals. Avui dia és més facil
gue mai compartir fotografiesi videos mitjancant les nombroses eines que hi ha Internet amb
aguesta finalitat: per qué no plantgjar una documentacié construida per tots? Els processos
d’ aprenentatge només es viuen al’escola, o a qualsevol context de vida de I'infant? Pot ser,
doncs, una bona manera de conéixer més a I'infant dins altres contextos i una eina de
coor dinacio entre familiai escola interessant. Pero larealitat és que cal primer construir una
cultura de ladocumentacio en € centre que sigui compresa per les families per poder avancar

a aguesta segona etapa de participacio de la construccio.
4.2.3. Elsinfants

Esta clar que es infants son els protagonistes del procés educatiu, i son els principals
beneficiats (de maneramés o menysindirecta) de les possibilitats que ofereix |a documentacio.
Arabé, aguesta també pot suposar uns beneficis directes en elsinfants.

Per una banda, “si la documentacio esta ben fetai hi participen els nens, aquest fet comporta

consequeéncies importants sobre la vida dels infants perque els porta a entrar en el camp de
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metaconei xement” (Dolci, 2009, p. 27). La documentacio pot servir as infants per recordar

els processos viscutsi ser-ne conscients d’ aquests.

A més, ladocumentacio pot afectar molt positivament en aspectes com laidentitat individual
o de grup en veure sreflectits en els diferents formats documental s que poden trobar a casao
al escola. A través d'aguests, poden desenvolupar una major autoconsciencia de les seves
habilitats i dels seus assoliments al llarg del temps, fet que afecta positivament en aspectes
com |’ autoestima. El fet d' aparéixer aladocumentacio del centre significatenir unapetjadaen
I’escola, genera un sentiment de pertinenca i de cohesio grupal. |, en darrer lloc, s€'ls
transmet el missatge silencios que les seves accions, ideesi esforgos son realment valor ats per
part dels mestres (Méridaet a., s. d.).

424 L'escolai larestadela comunitat educativa

Una bona documentacio atorga unaidentitat al centre educatiu, com si estractés d’ una carta
de presentaci0. Pot suposar tota una declaraci0: aguests som nosaltres, els nostres principisi la

nostra mirada. Aixi funcionam, aprenem i ensenyam.

Pot ser molt Gtil per aguelles persones interessades en I’ educaci 6 que visiten €l centrei e volen
coneixer en profunditat (pares, estudiants, professors visitants...). A més, molts de centres
comparteixen la seva documentacio a través de publicacions a blogs, revistes i altres mitjans
de comunicacio, i aguesta és una manera de compartir reflexions, models i estrategies entre
diferents escoles i professionals. Aquesta col-laboracio i interaccié pot generar debats
interessants que gjuden a construir I’ educacié contemporania.

Per altra banda, a cap dels anys, la documentacio pot servir com una bona hemer oteca que
configura una historia propia que recull tot e procés de canvi que I’ escola pateix al llarg del
temps. D’ aquesta manera, també es pot extreure reflexid, aprendre del passat (tant dels errors
com d'alo que funcionava) i seguir construint escola.

Pergue aix0 es pugui dur a terme, pero, és imprescindible certa coordinacio i, com a minim,
coherenciaen ladocumentacié que esfaatot & centre educatiu, amb uns principis etics comuns

I consensuats sobre aguesta.
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4.3. Principals models de documentacié que podem trobar a les escoles

Araque coneixem els multiples significats de ladocumentacio, cal esbrinar lesdiferentsformes
(suports, canals...) en les que aguesta es pot presentar. A una escola, norma ment, coexisteixen
una gran varietat de formats documentals i comunicatius, que es complementen entre ells a

causa de les caracteristiques que cada un d’ aguests presenta.
4.3.1. Formes documentals

Laprimeraideaquecal tenir claraés que hem defer unadistincié entreregistrei documentacio.
La segona implica fer una seleccié conscient d aquells registres en video, audio, fotografia o
escrits per apoder narrar una historia o explicar quelcom de manera coherent. Elsregistres son
imprescindibles per poder recollir les nostres observacionsi son un gran material per construir
productes documentals. Per exemple, fer un video d’ uns infants jugant al’ espai exterior no és
documentar, d'igual manera que no ho és fer fotografies d'un infant que va en bicicleta. Ara
bé, st amb aquestsregistres (video i fotografies, per exemple) es prepara un videomuntatge que
narra i dona valor as diferents tipus de joc, elegint aquells fragments i imatges que millor

acompanyen les paraulesi € que esvol explicar, si que tenim un exemple de documentacio.

Lesimatges fotografiques, si bé per si mateixes no son documentacio, son labase delamajoria
dels formats documental s que podem trobar. Hem de tenir en compte que les imatges visuals
poden arribar a oferir moltainformacié i solen ser més atractives que llargs paragrafs de text.
Per tant, hi had’ haver certscriterisal’ horad’ elaborar-les. segons Hoyuelos (2012) al’ horade
fotografiar i de documentar hem de tenir en compte I’ enquadrament, I’ angle de la camera, una
certamirada estética, lacomposicio i proporcio de lesimatges en el's formats documentals que

les emprin sdn aspectes atenir en compte.

D'igual maneraque hem detenir curaamb laqualitat en lesimatges, amb els videos que gravem
per poder observar i documentar hem de tenir certa delicadesa pel que fa a qualitat dimatge i
so, considerant els diferents planols segons € gue vulguem transmetre. De nou, diferenciam €l
registre en video de la documentaci6 en video perque, en e segon cas, seguint
aHoyuelos (2007b), cal construir unanarracié que sigui facilment digerible: no podem mostrar
el brut d'un video d'una hora, siné6 que hem de seleccionar els fragments més significatius,
narrar, tenir en compte el so (musica, silencis...). Per descomptat, €ls videomuntatges son un

format que requereix un gran temps d'elaboraci6, aixi com un temps major de visionat per part
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dels receptors. Pero, per contra, €s una eina que ens pot mostrar imatge, so, moviment...

simultaniament i d'unamaneramésfidel alareditat.

Hoyuelos (s.d), citat a Ollonarte (2017) afirma:

Malaguzzi proponia que hiciéramos siempre un rigor documental; daba a las maestras para que llevasen
unalibretaen el bolsillo para apuntar, porque decia: “Si no hemos terminado nuestrajornada de Trabajo

tomando notas, que nos permiten ser una memoria, €scomo si no hubiéramosido atrabgjar” (p. 234)

Les llibretes, diaris, notes de camp o anecdotaris, que ens permeten recollir informacio de
manera escrita sobre les nostres observacionsi pensaments, també son una einade registre molt
important per poder construir una documentacio. Ens permeten recollir les paraules dels
infants, assenyalar aquells aspectes que més ens han cridat |’atencio i planificar, en certa
manera, la documentacio que posteriorment elaborarem gracies a les nostres notes i altres

reculls.
4.3.2. Canalsi espais per aladocumentacio

Fins ara, s han exposat alguns exemples més o menys comuns, pero aguesta estrategia de
comunicacio i reflexié pot prendre atres formes igualment valides, sigui en suports fisics o
digitals. D’ aguesta manera, s han de tenir en compte els diferents canalsi espais pels quals es
pot donar a coneixer as receptors.

Pel que faals canals podem fer una distincié entre presencialsi no presencials, en funcio de s
trobam la documentacio dins de I’escola o fora d ella. Aixi, trobam unes caracteristiques i

aspectes atenir en compte al’ hora de plantgjar la documentacio a un centre educatiu.

Els canals presencials poden trobar-se a aules, passadissosi altres espais (interiorsi, finsi tot,

[1%4

exteriors) de les escoles. Les aules poden reservar material documental més “intim”, de vida
de grup, on apareguin elements d’identitat de grup-classe, com per exemple e diari d'aulao
documentacié sobre un projecte en concret d' aquell grup (Ferrer i Riera, s. d.). Per contra, €ls
espais més publics poden mostrar aspectes més generals, que defineixin €l funcionament de
centre o de cicle. Aqui, podem trobar, per exemple, plafons, que, a més, poden gudar a
ambientar aquests espais que sovint queden oblidats. A |’ horade situar els plafons o atrestipus
de suports hem de tenir en compte aspectes com |’ afluéncia de persones: han de situar-se a

llocs visibles, comunament transitats. Per0, a la vegada, s ha de considerar que en moltes
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escoles hi ha passadissos estrets 0 molt transitats on en els moments (sovint estressants)
d’entrada i sortida els familiars no poden aturar-se a mirar la documentacio penjada. Per tant,

latranquil-litat (pel que faaespai i temps) també ha de ser contemplada.

Hi haalguns materiaslareproduccié deles qual s seria poc recomanabl e, com poden ser Ilibres,
fulletons o diaris d aula que, per motius economics, ecologics o logistics, és molt dificil fer
copies per cada una de les families. Aquests poden tenir reservat un espai dins el centre on
pugin ser consultats pels interessats i caldria disposar-los d’ una manera atractivai visible, en

un espai comode per lasevalectura

Entre els avantatges que podem trobar en la presencia de documentacio en les aules és que pot
generar reflexid, conversa i comentaris entre familiars mateixos i entre families i mestres.
Aquests poden adonar-se de si €l's materials disposats son contemplats per les familiesi s els
generen major o menor interés. Un dels desavantatges en aguest sentit és que aquelles families
gue no poden tenir accés a centre (per motius laborals, principalment) queden excloses
d’ aquests formats documentals. Enguany (en & curs 2020/21 en € qual s’ emmarca aguest
treball de final de grau), a causa dels efectes de la pandémia, les families no poden accedir als
interiorsdel centrei, per tant, ladocumentaci presencial hahagut d'interrompre’ si, en alguns

casos, ser adaptada alanovaredlitat.
Pel que faals canals no presencials, poden ser dividits entre suportsfisicsi digitals:

Com a suports fisics, trobam eines que permeten la seva mobilitat entre I’escola i € nucli
familiar: agendes, albums-historia o els informes sdn només alguns exemples que per la seva
mida i tipus de suport poden ser facilment traslladables. Ara bé, hem de tenir en compte
I’impacte ecol 0gic que suposaria oferir lamajoria de formes documental s en paper, fent copies

i imatges per cada unade les families.

Pel que fa a suports digitals, € ventall de canals pot arribar a ser molt ample: des de webs, a
blogs d’aula publics o privats, passant per xarxes socials 0 eines de comunicacié especifiques
entre families i escola (Moodle, Google Classroom, Classdojo 0 Microsoft Teams, per
exemple, que s han popularitzat en els darrers anys). Les eines digitals ens permeten poder
treballar una documentacié meés audiovisual (videomuntatges, presentacions...) i, amés, tenen
I’ avantatge que son visibles en qualsevol moment. Moltes families poden accedir facilment

als contingutsi, aixi, mostrar-les a atres familiarsi coneguts que no poden entrar al’ escola.
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Ara bé, s'han de tenir en compte aspectes com la competéncia digital dels usuarisi gque totes
les families tenguin accés a dispositius electronics i connexio ainternet, problemaque s hafet
meés visible durant la pandémia: a principi d aquesta, un 15% de les families de Balears no
tenien eines per accedir al’ educacio telematica que es requeria (Navarro, 2020) . A més, ca
tenir en compte gque vivim en un mén cada vegada més “infoxicat” (és a dir, sobrecarregat
d’informaci®) a causa de la digitalitzacio i on es passen cada vegada més hores davant de la
pantala i xarxes socials. Darrerament han aparegut conceptes com el dret a la desconnexié
digita (Fernandez, 2021), de manera que |’ escola tampoc pot sobresaturar i contribuir al

bombardeig d’'informacio.

Un dels problemes que trobam amb els suports no presencials és que no es pot coneixer la
rebuda d' aquesta per part de les families a no ser que es faci algun tipus de retornament i és
més dificil arribar a compartir pensamentsii reflexions vers el's productes documentals.

Esta clar que cada tipus de cana i espai en e qual podem situar i oferir els productes
documentals té avantatges i desavantatges, de manera que s ha de trobar I’ equilibri en funcio
del context. Segons Davoli (2009), “no hi ha una solaforma de documentar, no hi ha receptes.
[...] Cdl fer unasintesi i declarar «Aix0 és € que jo he entes, recallit, interpretat i triat»” (p.
23).

4.3.3. Elsdiferentsnivells de documentacio

També podem recollir i fer una classificacio de la documentacid pel que respecta al grau de
profunditat dels continguts que es mostren en aquesta. Dolci (2009) estableix tres nivells de

documentacio.

Per una banda, defineix la “documentacio denotativa’, que és una simple narracié dels
esdeveniments ocorreguts d’ una manera cronol ogicai successiva, i esrecull d’ unamanerameés
aviat objectivai descriptiva. L’ autor assenyala que “és adequada per documentar un item pero
no per documentar un procés. Pot ser Util per recordar les activitats’ (Dolci, 2009, p. 31). Per
tant, aguest primer nivell de documentacio és només la primera passai necessita processos un
poc més profunds per poder construir documentacié de qualitat. Fer un diari d’aula, per
exemple, que reculli “hem anat a parc, hem agafat algunes pinyes i les hem pintades’, junt

amb fotografies, pot ser Util per recordar, pero no aconsegueix aprofundir més.
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El segon nivell, segons I’ autor, és aquell que recull les idees dels infants, aixi com els seus
pensaments i paraules. El tercer nivell ésaquell en que, ameés, apareixen les idees, reflexionsi
pensament de |’ escola. Transmet clarament la utilitat de les activitats que es mostren, evidencia
els aprenentatgesi trasllada una determinada concepcio d’infancia.

A I"hora de documentar és imprescindible plantgar-nos, per tant, en quin dels nivells estem i
quin és aquell que volem assolir. Segons Dolci (2009) “cadascun d’ aquests nivells pot ser Util
en alguns campsi sobretot perqué poden barrejar-se i complementar-se afi d’ gjudar atenir una
visié més amplia dels processos’ (p. 26). Cada format documental es pot apropar a cada un

dels nivells en funcid dels destinataris de la documentaci 6.
4.4. Una documentacio sostenible

Una vegada clara la idea de documentacié pedagogica, cal tenir en compte com podem fer-la
viable i sostenible en |a practica educativa.

“Sostenible’, segons €l DIEC (s. d.), es defineix com a "Que es pot mantenir indefinidament,
especialment sense afectar I'equilibri ecologic”. Podem parlar, doncs, de sostenibilitat pel que
faa medi ambient, a turisme, al creixement de les ciutats... Pero ladocumentacid pedagogica
també ha de ser sostenible: per una banda, ha de ser quelcom que sigui estable en € temps (no

€s una experiéncia puntual, siné que ha de formar part de I'escola d'una maneraintegral).

A més, si entenem "ecologia’ en un sentit més ample (no tant com asinonim de "medi ambient”
0 “medi natural”, sind com larelacié dels organismes amb el medi on viuen) podem interpretar
gue, en € cas dds centres educatius, I'ecologia és la relacié i interaccié entre els diferents
elements que conviuen a medi escolar i que es troben en equilibri. Perque no afecti
negativament al'equilibri ecologic del centre ésimprescindible que ladocumentacio formi part
d'aquest. A I'hora de comencar aintegrar una documentaci¢ de qualitat en els centres, potser es
pot percebre com quelcom nou, extern, que segurament costara integrar dins "l'equilibri" que
hi haal diaadiadel'escola. Pero, realment i amb el pas del temps, cal integrar-ladins el diaa

diacom un recurs o unaeinadefeinai reflexio més.

Per tal que hi hagi sostenibilitat en ladocumentaci 6 pedagogica, cal disposar derecursosi d'una
bona organitzacié daguests. Soria (2020), defineix que els tres ingredients per a la
documentacio son € silenci (referit a fet que no cal intervenir sinG deixar espai i temps als

infants perque floreixin dinamiques interessants), |'observacio i, en darrer lloc, e temps.
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L'autora considera que e temps, si bé és molt limitat, val |a pena gestionar-lo per dedicar-ne
un poc aladocumentacié pedagogica. Ladocumentaci 0 €s un proces, moltes vegades lent, que
implica molt de temps. Una documentacié sostenible, per tant, ha de plantgjar quines son les
prioritatsi com es pot gestionar €l temps per poder dur-laaterme de formaconscient i correcta

Suérez (2017) assenyaa que, per tal de poder generar un sistema organitzat sostenible de
documentacio, estableix una série de moments, etapes o condicions pels quals ha de passar €
procés de documentacio: “Generar y sostener condiciones institucionales y habilitaciones en
los sistemas escolares y las escuelas’ (Suérez, 2017, p. 49). Amb aixo, I’autor vol dir que cal
tenir espais i temps, aixi com acords normatius que permetin lafeinai la col-laboracio entre
les mestres. Només amb acordsi compromisos pot haver-hi unavertaderaimplicacié activaen
el procés de documentaci6. Si bé I’ autor s orienta més bé cap a un tipus de documentacio en
concret (la documentacio narrativa, que té unaformade relat dels esdeveniments al’aulai de

les reflexions del mestre), es pot extrapolar a qualsevol procési format de documentacio.

Hoyuelos (2007a), ja plantga la necessitat de planificar la documentacié (posant com a
exemplelaplanificacié del’ orientacié de lesfotografies d un plaf6) per poder estalviar energia
i temps. Arabé, cal tenir en compte que, tot i que ser un procés gque requereix molt de temps,
€s un temps guanyat. Hoyuelos (20074a) diu, en paraules de Maaguzzi, que “I’ escola que no

documenta, en redlitat, perd € temps” (p. 8): deixem de perdre &l tempsi guanyem-lo.
5. Contextualitzacio

Contextualitzam €l treball de camp d’ aguest treball a CEIP Verge de Lluc, un centre educatiu
public situat a barri periféric de la ciutat de Palma (Mallorca, Illes Balears) del qual rep el
nom. Verge de Lluc és una de les barriades heretades de la politica urbanistica franquista:
barriades de cases de proteccid barates, petites, moltes d’elles sense balcons, situades a la
periferia (prop de poligons industrials, normalment) i destinades per migrants (principal ment
del camp alaciutat) (Zabalbeascoa, 2017). A Palmapodem trobar diverses d’ aquest tipus (Son
Ximelis, la coneguda com a “Corea” o Son Gotleu, per exemple), que avui en dia han
esdevingut barriades vulnerables amb alts index d’exclusié social. Verge de Lluc, que el 2017
apareixiaa “cinque lloc dels barris amb més indicadors d’ exclusié social i pobresa’ de Palma
(Equip de Gestio de la Diversitat, 2018, p. 7) presenta un gran nombre de problemes: si feim
una mirada a algunes noticies sobre la barriada, podem veure que son freglents el's problemes
de seguretat (Bastida, 2020), €ls de drogues (Marina, 2021) i els de desnonaments (Ramon,
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2020). L’ equip de gestio de la diversitat de I’ Ajuntament de Palma (2018) ja recull aquests
problemes, al's quals se sumen un sobreenvelliment de la poblacio del barri. Aixo suposa que
la barriada tengui unataxa d’ expedientsi d’incidénciapel que faalaintervencio del’ Areade
Benestar i Drets Socials que doblala mitjana palmesana. A més, es destaca que hi haunataxa

d’instruccié insuficient, amb un 39,9% de la poblaci6 sense estudis o analfabeta.

El CEIP Verge de Lluc és conscient de la redlitat del seu entorn, i, realment, la seva tasca
educativa sempre ha estat molt lligada amb el context. Els problemes d’ aquest repercuteixen
directament en moltes de les families ddl centrei, per tant, en elsinfants. Al seu PEC, & CEIP
Vergede Lluc (2018) assenyalaque “ Gran part del nostre alumnat prové d’ entorns desfavorits,
sOn nins i nines en situacions de vulnerabilitat social” (p. 4). Entre el's problemes que troben
gue més dificulten la tasca educativa podem veure dificultats socioeconomiques, culturals i
manca d’inestabilitat en els contextos familiars. La diversitat cultural és molt elevadai, s bé
pot esdevenir enriquidor, és un gran repte a causa de les barreres idiomatiques i culturals que
podem trobar: I"any 2018 un 34% dels infants eren estrangers, un atre 14% d’ étniagitanai un
19% de nacionadlitat espanyola perd amb pares de procedéncia estrangera. Derivat de les
dificultats socioeconomiques, gran part del’ alumnat no ha estat escolaritzat en laprimeraetapa
d Infantil.

Gran part de les families de I’escola, a causa de les dificultats que moltes pateixen, viuen
situacionsdedificultatsi conflictes de convivenciafamiliar i, segons el centre, presenten manca
de competencies parentals. Moltes altres es veuen obligades a emigrar per les dificultats
economiques: “I’aparicio i desaparicio de families és un fet normalitzat en e centre” (CEIP
VergedeLluc, 2018, p. 4). A aguestainestabilitat de familiesi de grups se sumalainestabilitat
del cos de mestres, ja que nomeés set tenen plaga fixa

El perfil general de les families genera que tenguin una participacid molt baixa al centre.
Darrerament, s'han fet esforgos per promoure aquestamitjancant, per exemple, lacreacio d una
associacio de families, jornades on les families podien entrar al centre o canals de comunicacio

familia-escola.

Si bé d CEIP Verge de Lluc no vol alunyar-se del seu context i donar I’ esquena ala barriada
en laqual estroba, té laintencionalitat de donar-se a conéixer a atres perfils de familia que
vulguin accedir a centre per metodologia (N0 nomeés per proximitat). Aixi, es pretén que la

diversitat sociocultural sigui major i evitar, aixi, quel’ escolasigui un gueto: no esvol quesigui
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unaescolamargina per alsinfants d’un barri marginal. Vol ser unaescola oberta atothom que

la necessiti.

L’escola té uns principis fonamentals clars i definits. Es considera que, a causa de les
caracteristiques contextuals i familiars abans esmentades, ha de ser un entorn de benestar
emociona per al’aumnat. La mirada cap als infants també és basica, ja que “si € mestre és
capac de fixar-se en aquells elements positius, transmetra la seva consideracié cap al'alumne
gue es transformara en un augment de la seva autoestima’ (Uriarte, 2006, citat a CEIP Verge
de Lluc, 2018, p. 7). Clarament, aguesta mirada i principis s han de veure reflectits en la

documentaci6 pedagogica que es dugui aterme.

Lametodologiadel CEIP Verge de Lluc neix de la detecci6 de necessitats sorgides a causa del
perfil dels estudiantsi del seu entorn. Al seu PEC, |’ escola s'identificaamb lacitade Miranda
et a. (2005) “son centres amb necessitats educatives especials més que aumnes amb
necessitats especials, son institucions que requereixen grans dosis deresilienciai dimplicacié
per part del professorat” (citat a CEIP Verge de Lluc, 2018, p. 4).

Abans d'iniciar-se en la metodol ogia actual, I’ escola es trobava amb un model més tradicional
gue no s gjustava a les necessitats dels seus infants i suposava grans taxes de fracas escolar,
absentisme i abandonament. Fruit d’una analisi de les necessitats dels diferents grups, es va
optar per prendre |’ aprenentatge per espais 0 ambients. Es una metodologia que confia en les
capacitats dels infants, que aprenen a seu ritme a un espai estructurat i afavoridor de
I’ aprenentatge. Segons Ribas (2011, citat a Riera et al., 2014), “ Supone organizar € espacio,
el tiempo y recursos de manera que Se consigue un espacio mas rico, grupos mas reducidos y
heterogéneos y esto permite ampliar las oportunidades de experimentacion, investigacion,
juego y relacion” (p. 32). Aquesta opcié metodologica es va prioritzar sobre altres perquée
resulta més atractiva cap as alumnes, permet treballar amb sentit i partint de situacions realsi,
com cada un pot treballar al seuritmei segons|es seves capacitats, |’ aula esdevé mésinclusiva.
El resultat és € que € nivell d'absentisme i fracas han disminuit des de la implantacio de la

nova metodol ogia, segons afirmaladirectoradel centre.

L’ escola s organitza per comunitats (petits, mitjansi grans), amb grups heterogenis (pel que fa
aedatsi perfils, aconseguint aixi unagran inclusié) que circulen lliurement pelsdiferents espais
i participen de les propostes educatives segons els seus ritmes i necessitats. ES considera que

el joc és el motor de I’ aprenentatge, perd que no és un element separat del viure al diaadia
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gualsevol moment i accié pot ser educativa. En aquest sentit, i [ligat amb la necessitat de tenir

un climaemocional, prenen especial importancia els rituals de tendresa.

Al centre no es fan examens, sind que I'avaluacio es basa en |’ observacié, que serveix per
valorar el procési no pas s resultats. L’ Gnica manera de mostrar al’ exterior les capacitats i
aprenentatges del's infants és mitjancant una bona documentacio que reculli els processos dels
infants, ja que no existeixen “productes’ (examens, fitxes...) que ningu pugui veure. A mes,
pot permetre que moltes de les families que tenen una mirada sobre educacio que dista de la
del centre (d acord amb les seves experiencies a escoles de metodologies més tradicionals i
academicistes) i que pensen que €s infants homeés “juguen” i no aprenen gaire, puguin
comprendre més com funciona € centre. D’aquesta manera, es pot generar confianca en

I’escolai € seu quefer educatiu.

Cal dir que I'actua TFG es dura a terme prenent com a referéncia la redlitat i practiques
educatives dela comunitat de petits, que ha estat una comunitat capdavantera en documentacio
i, ames, és d’on més puc extreure informacio, observar i participar activament en aguesta

investigacio etnografica.
6. Treball de camp: una mirada a la documentacio de la comunitat de petits

Aquest primer apartat del marc empiric pretén anaitzar com ésladocumentacié alacomunitat
pel que faals formats actuals, aixi com les percepcionsi opinions de les familiesi part de les
mestres.

6.1. Elsformats documentals ala comunitat de petits

En aquest apartat s expliquen com sén i com funcionen els formats documentals que s han
emprat els darrers anys a la comunitat de petits del CEIP Verge de Lluc. A I'Annex 111 es
podran veure algunes fotografies o captures de cadaun d’ells.

6.1.1. Plafons

Els plafons se situen als passadissos on, abans de la pandemia, els pares accedien per poder
deixar elsinfantsal’aula. Cal dir que el's passadissos no son gaire amples, a més de contenir
diverses propostes educatives, de manera que no es disposa d’ un lloc gaire condicionat per la

consultad aquestadocumentacio, si bé éson té major visibilitat. Arabé, com que també moltes

28



families eren convidades per passar un dia a I’escola, podien consultar aquests formats

documental s de manera tranquil -la.
A lacomunitat de petits, actuament, trobam diferents tipus de plafons:

- Al principi del passadis hi ha un plafo titulat “El que vivim ala comunitat de petits’,

gue recull petites frases i imatges que representen alguns del's seus principis educatius.

- Trobam, també, diferents suports de cartd6 amb petits plafons que contenen imatges |
petites frases o paraules relacionades amb els aprenentatges originats a cada un dels
espais. No hi hallargs textos i les imatges son bastant petites, com es pot veure a les
imatges dels annexos. Aquest fet, sumat al’alcada en els quals els trobam, fa que el's
infants no puguin veure' |s de maneraidonia. A més, aquests plafons fa temps que no

S actualitzeni, si bé e contingut es manté, els infants ja no se senten identificats.

- A cada espai, finalment, es pot veure un marc amb una fotografia de la persona que
donanom acadaun d’ ells, junt amb unapetita explicacio biograficai el's aprenentatges

gue els infants poden dur aterme a cada un dels espais d’ aprenentatge.
6.1.2. Llibredelesfamiliesal escola

El llibre deles families és un format documental fisic (pel que només es pot consultar al centre)
guetambé estrobaal passadis, i s un tipus de documentacio que, abans de lasituaci0 generada

per lapandemia, la podien consultar tant els adults com els infants.

Aquest format documental neix de la necessitat de I’ escola d’incloure a les families a dia a
dia. Quan la situacié sanitaria ho permetia, les families eren convidades a passar un dia a
I’escola amb €ls seus infants, durant €l temps que elles volguessin. Aquestes visites, tan
importants pel foment de la relacio entre familia i escola i pel coneixement mutu, eren
recollides fotograficament. L’endema, les fotografies eren impreses i les families podien
escriure algunes paraules sobre la seva experiencia a centre, fent una vaoracié de la seva
estada.

El fet de tenir € llibre de les families a passadis permetia que altres families poguessin
aprendre i veure en que consistien les visites i els animava bastant a participar. Alhora, eraun
element d’identitat molt important pelsinfantsi per les seves families, ja que suposatenir una

petjadaal’ escolai poder rememorar les estades i visites.
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Aquest és un tipus de documentacié on les families prenen bastant protagonisme i participen
de la seva construcciO. Potser no es reflexiona molt sobre la practica educativa, i lamirada de
les mestres no es troba contemplada, perod es pot afirmar que la intencionalitat és diferent: en
aguest casté un caracter més denotatiu (narraels esdevenimentsi recull de maneradescriptiva),

pero serveix bastant per poder recordar les activitats (Dolci, 2009).
6.1.3. Llibredevida al’escola

El llibre de vidaal’ escola és un altre format documental presencial que se situa al passadis de
lacomunitat de petits, i que també podia ser consultat per adultsi per infants. Consisteix en un
guadern on s afegeixen fotografies sobre diferents esdeveniments més o menys extraordinaris
gue ocorren a |’escola: la celebracid de Carnestoltes, de Carnaval, sortides i excursions, etc.
Funciona com una mena de diari fotografic, ja que no inclou text més enlla dels titols que
contextualitzen les imatges.

Aquest és @ nivell més basic de documentacio, que podriem dir que és el que historicament
més s ha donat a les escoles del nostre entorn (fer i publicar fotografies de les sortides i dels
esdeveniments especials de I’escola). En aguests casos, la forca pedagogica és una mica
limitada. El llibre de vida a |’ escola presenta una doble funcionalitat: per una banda, donar a
conéixer ales families i resta de la comunitat els esdeveniments especials de I’escola i, per

I’ altra, esdevenir un element d'identitat de grup i comunitat.

Pero aquest tipus de documentacié no convidaalareflexid profunda, ni construeix cap narracié
gue aporti un significat més enlla gue comunicar de manera objectivai descriptiva (através de

fotografies) el que s hafet.
6.1.4. Llibresrecopilatoris

Aquest és un format documental bastant recent al CEIP Verge de Lluc. Consisteix en llibres,
Nno gaire extensos, que se centren en algun aspecte en concret: actualment es tenen “La
descobertaalacomunitat de petits’ i “El moviment alacomunitat de petits’. Esrecullen petites
sequencies fotografiques, acompanyades de les paraules dels infants i narracions que
justifiquen la practicaeducativa. Lesimatgesi les paraules son cuidadesi respectuoses amb els
infants, i e contingut ben construit, amb una planificacié préevia. El resultat és completament

coherent amb laliniade |’ escolai permet comprendre-la molt més.
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Aquest format documenta ha estat elaborat pels grups de practicants d’ Educacio Infantil que
han anat passant per |’ escola, ja que és una tasca que requereix molt de temps d’ elaboracié
(recollida d’imatges, paraules, escrits...) i maquetacié. Com que laimpressié d aquest format
6s costosa, esté unacopiaal passadis que tots els pares poden consultar, si bé avui dia (per les

normes a causa de la pandemia) encara cap familial” ha pogut veure.
6.1.5. Blog

El blog ésI’'tnicaeinaalaqual pot accedir qualsevol persona alienaal’escola. Tot i aguesta
condicid, actualment es trobaen desis perd accessible a qualsevol personaque el vol consultar.
Al llarg del periode de confinament de I’any 2020 es va emprar com a eina de comunicacio
entre I’escola i les families (es publicaven propostes d’ activitats, recursos d’interes...), es va
iniciar amb una finalitat més documentadora, gue recollia alguns esdeveniments especias
(com, per exemple, sortidesi aniversaris) aixi com explicacions de les propostes de cada espai.
De nou, no trobam una documentacio on es vegi la mirada reflexiva del mestre, que convidi a

lamillorade |’ acci6 educativa.

Aquest format és molt interessant per poder mostrar tant alacomunitat del CEIP VergedeLluc
(families, mestres i altres professionals) com a persones externes (mestres, estudiants i altres
interessats) com funcional’escolai com és e seu diaadia. Arabé, avui diael blog es troba
molt desorganitzat, amb un sistema de navegacié molt poc intuitiu que suposa un entrebanc
pels que & volen consultar. A més, |’ estéticai €'s continguts que estan penjats actualment no

tenen cap coheréncia amb com és el centre realment.

Un aspecte positiu del blog és que moltes de les entrades han estat elaborades per alumnes de
les comunitats de mitjans i grans, tenint aixi una oportunitat de participacio en € proceés de
documentaci6. Arabé, aquestes publicacions contrasten bastant amb |es elaborades per |’ equip

de mestres.

El resultat actual del blog, I’ Gnica finestra oberta al mon de les persones interessades en €
CEIP Verge de Lluc, ésé d unaplana certament cadtica que contradiu la manera de funcionar

del centre.
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6.1.6. Informesdefebrer i juny

Els informes son formats documental's que s entreguen a les families en paper pels mesos de
febrer i junt. Esdevenen la principa einad’ avaluacio de la comunitat de petits. Se segueix una
avaluaci6 qualitativa, descriptiva, que valora els processosi no pas els resultats.

Per una banda, s elabora un informe que s entrega cap a febrer que recull els processos de
separacio, adaptacio, acollida i acompanyament durant els primers mesos de convivencia.
Constad’unafotografiai a voltant de dues pagines de text, que expliquen i analitzen aspectes
més relacionats amb les seves emocions, relacions socials, acceptacio de les normes i dels
limits, maneres de jugar i d’interactuar amb els materials, autonomia... En aguest informe no
prenen tanta importancia aquells aspectes meés relacionats amb el's continguts i competéncies

que han assolit o treballat. Es elaborat per les tutores de grup.

L’informe de juny també recull com és!’infant en el seu diaadia, perd, ames, recull i avalua
elscontingutsi competencies. Espal per espai, |es mestres recullen com actua, jugai aprén cada
un delsinfantsen relacio amb els contingutsi objectius que, en principi, son plantejats per cada
espal d’ aprenentatge. Aquest informe conté imatges que complementen el text. Sén bastant
elaborats i poden arribar ales nou pagines; aixo suposa una necessitat de coordinacié entre les

mestres (ja que totes col -laboren en la seva elaboracid) i un volum de feina considerable.
6.1.7. Canalsde Telegram

Telegram és una aplicaci6 mobil de missatgeria i comunicacié instantania que permet
I"intercanvi de text, imatges, fotografies, videos o enllagos. Es un servei que es caracteritza pel
respecte alaprivacitat i la seva seguretat. Una de les seves funcions és la possibilitat de crear
canals on només algunes persones publiquen els missatges, i un altre grup participa com a

receptor.

Els canals de Telegram, a partir de la situacio a causa del confinament, han esdevingut una de
les principals eines de comunicacio familia-escola. Hi ha dos tipus de canals. un canal general
decicle, per totalacomunitat de petits, on es transmeten informacions generals per lesfamilies
(recordatoris, comunicats, etc.) i un canal per cada grup classe on es publiguen informacionsi
documentaci6 relativa a cada grup.
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Aquest segon tipus de cana funciona com una mena de diari d’ aula digital, on es combinen
text i material audiovisual (fotografies, principalment) per contar els principal s esdeveniments,
per explicar €l diaadiadel grup o per documentar algun aspecte en concret. La documentacio,
en aguest cas, pren unaforma similar a qualsevol xat dels que tant ens acompanyen avui dia,

de manera que es rep en forma de missatge através de I’ aplicacié.

Entre els avantatges que es poden trobar amb aguest canal o format és que permet compartir la
documentacié i mantenir la comunicacio sense entrar a |’ escola (de manera que les families
gue no poden entrar, poden estar informades). També permet tenir la documentacio al’ abast,
al telefon mobil, i es poden configurar les notificacions per estar assabentat al moment de les
novetats, si es desitja. Ofereix un contacte més directe i immediat, ja que s una eina que les
mestres tenen al’ abast i poden compartir les fotografiesi text d'una manerarapidai senzilla.
Un dtre avantatge és que possibilita compartir videos (cosa que amb la documentacid

tradicional és més complex) i enllacos.

Ara bé, també presenta alguns desavantatges. Principalment, és que és necessari que totes les
families tenguin accés a internet, a un dispositiu eectronic compatible, aixi com les
competencies digitals necessaries per poder emprar |’ aplicacio de manera correcta. Hem de
tenir en compte que moltes de les families tenen problemes economics i, algunes, manca
d’ alfabetitzacio digital. Per altrabanda, s hade tenir en compte que el's canals de Telegram no
permeten cap mena de resposta per part de les families (només poden publicar les mestres). A
més, no es pot saber si el's continguts son consultats, quina és lareaccio o valoracio que es fa
S’ ha de tenir en compte, ahora, que I’ excés d’'informacio pot arribar a saturar ales familiesi
gue les mestres no acaben de desconnectar, ja que tenen els canals i xats als seus mobils

personals.

Cal esmentar que tota la documentacié es fa en llengua catalana, Ilengua vehicular del centre,

i que, en cas de necessitar-ho, s gjuda ales families a comprendre el contingui.
6.2. Lamiradadelesfamilies

Els questionaris van ser recollits fins dia 7 de maig de 2021. Dels 42 questionaris llencats se
n"han rebut 27, un 64,29% del total, per laqual cosaes pot dir quela participacio és mitjana/alta
(tenint en compte les caracteristiques de les families abans exposades a context). D’ aguesta
manera, podem fer unaandisi coneixent I’ opinid de lamajoriade les families de la comunitat
de petits.
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Pel quefaalaprimerapregunta, “Vaores els canals de Telegram?’, lamitjanade lavaloracié
ésde 4,63 sobre 5. A lafreguiencia de consulta d’ aguest canal (“Cada quant ho consultes?’), la
mitjanaésde 4,11 sobre 5 (considerant 1 com apoc frequient i 5 com amolt frequent). Aquelles
families que millor I" han valorat destaguen aspectes com lafacilitat al’ hora de comunicar-se,
laimmediatesaque |’ eina ofereix, que s'informi de les novetats o es facin recordatoris. Pero el
meés comu i més valorat per una ampla majoria és que & Telegram els permet conéixer e que

elsinfantsfan al’ escola, fet que valoren positivament junt amb lesimatgesi videos que reben.

Altres families també han assenyalat aspectes interessants com que els guda a parlar amb els
fillsdelesactivitats que fan aescolajaque ara“ éslamanerade poder entrar al’ escola’. També
unamare assenyalaque “ Yo trabgjo y asi me entero de las cosas que hacen en €l colegio” i una
familia que “Ahora que acaba de comenzar la vida escolar, nos da mucha tranquilidad,
seguridad y confianza’” (pel que es podria dir que es valora positivament e component
d’ obertura de I’ escola i transparéncia que aquest tipus de documentacio ofereix). Nomeés una
delesfamilies quel’havalorat amb 3 o inferior ho justificaamb €l fet que només ho consulten

guan hi ha coses importants.

Pel que fa a blog, €s resultats no son tan positius. Rep una valoracio de 3,08 de 5 i una
fregienciade consultade 2,57. Els motius d’ aquestes val oracions son acausa que, alamajoria
dels casos, és una eina que mai 0 molt poques vegades han emprat o consultat. N’ hi ha que si
gue e consideren interessant, pero altres families assenyalen que ara ha quedat obsolet, que
“Tiene un contenido pobre y ofrece poca informacién relevante. No transmite la esencia del
colegio”. També n'hi ha que consideren una eina millor el Telegram per ser més directe i
practic que e blog (que implica haver d’entrar freqlientment per consultar si s'ha fet o no

alguna publicacio).

Elsinformes son I’ einaque rep lavaloracio més alta per part de les families, amb un 4,68 sobre
5 (i només unafamilia de les enquestades que | ha puntuat amb una notainferior a4). D’ entre
les que han volgut afegir algun comentari, es pot destacar que es valora, principa ment, perque
permet veure els avencos, evolucio i aprenentatges dels infants. Un del's aspectes positius més
repetits és que sigui una einatan individualitzadai personalitzada. N’ hi ha que també valoren
el nivell de detall, que puguin conéixer les debilitats i fortaleses del seu infant a cada espai i
també en general. Una familia considera els informes “La via més completa per conéixer
I’experiencia del meu fill”; altra valora positivament tenir una mirada professiona en el

creixement dels seus fills i, en darrer lloc, és destacable una aportacié que valora que no es
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cataloguin les habilitats sSind que descrigui com és el seu infant d’una maneraglobal. No s ha

rebut cap critica d’ aquest apartat.

Onze de les families que han fet entrega de les enquestes han pogut respondre a la segona part
d’ aguesta, que consistiaa valorar els formats documentals que es podien consultar abans de la
pandemia, ja que se situen al’interior del centre. Aixi, es pot trobar que les families valoren
positivament els plafons, amb un 4,6 sobre 5, tot i que lafregiencia de consulta decau aun 3,6
(una mitjana més baixa que as formats actuals, en linia). D’ entre les justificacions que s han
fet, es destaca que moltes vegades no tenen temps de consultar-los. Una familia assenyala que

felalesfuncions que arafae Telegram.

El llibre de les families es valora també de manera positiva (4,45 sobre 5) i, de nou, presenta
un valor inferior en lafreqliencia de consulta (3,45 sobre 5). Algunes persones han assenyal at
gue € troben una eina preciosa per conéixer altres families, els companys, mestresi activitats,

pero alguna familia ha assenyalat que no coneixia aquest format.

El llibre de vida al’ escola, en darrer Iloc, també és ben valorat (4,33 sobre 5), tot i que d'una
manera inferior a altres formats. La freqliencia de consulta torna a ser menor (3,44 sobre 5),
principalment a causa que moltes de les families no coneixien el recurs. Aquest apartat incloia
una pregunta sobre si consideraven meés interessant aquest llibre o els canals de Telegram
actuals, i només dues de les families van dir que els valoraven per igual i la resta no va

respondre o0 va considerar que era menys Util.

L’ enquesta, com s assenyala a la metodologia, incloia un apartat per recollir aquells aspectes
meési menysvalorats ala documentacié. Els resultats es poden observar als seglients grafics de
barres. Cal tenir en compte que era una pregunta de seleccié multiple, de maneraque en moltes

ocasions una familia ha pogut triar més d’ un aspecte.

Aspectes més valorats de la documentacio
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videos informacié

escrita
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Font: elaboracié propia

Aspectes menys valorats de la documentacio
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Font: elaboracio propia

Podem veure que & més valorat és “veure que és e que elsinfants aprenen”. També es valora
molt que els infants apareguin a les fotografies o videos, perd, com es pot observar a segon
grafic, no el's suposa un problema que no surtin sempre. ES pot destacar que nomeés set de les
families enquestades consideren mésimportantslesimatgesi videos per sobre de lainformacio
escrita. Entre el's aspectes positius que tres de les families han volgut afegir, trobam unafamilia
gue afirma que li és tan important laimatge com € text, una altra destaca |’ atencio que es fa
cap atots elsinfants i una darrera destaca que troba que cada format documental té un sentit:
mentre Telegram dona “informacié més general, mostrant a tots sense destacar a ningu sobre

laresta’, elsinformes donen informacié detallada sobre cada un.

També és sorprenent que una ampla majoria no tengui cap aspecte negatiu a assenyalar. Les
tres respostes que han volgut afegir un altre aspecte que consideren millorable inclouen:
dificultats idiomatiques (tota la documentaci¢ s elabora en catala), excés de fotografies i una
peticio per rebre més informacié d’ una manera més constant d’ alguns espais que potser estan

més oblidats ala documentacio.

Tretze de les families enquestades solen consultar |a documentacio en familia, amb elsinfants.
Arabé, un 25% dels que han donat resposta afirmen que consulten la documentaci6 en solitari
0 en parella (sense compartir-lo amb elsinfants). Sisfamilies han volgut deixar algunaproposta
0 aportacio que consideren adient en lamillora de la documentacié pedagogica:

- Poder conéixer I'idioma

- Fer unresum setmanal de les activitats dels infants

- Fer unareunio cada dos mesos per tenir un seguiment
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- Ladocumentacio els serveix perque I’infant els conti € que fa a escolaamb mes detall
- Hi haun excés de fotografies als canals de Telegram
- Es unameravellosa eina per poder apropar-se al’escolai els aprenentatges i evolucio

delasevafilla

D’aquests resultats, per tant, podem veure com les families valoren, en general, molt
positivament els esforcos de I’ escola pel que fa a documentaci6, especiament I’ eina de canals
de Telegram, elsinformesi els plafons. Veim com, clarament, hi ha una major freqtiencia de
consulta a través d’ aguest canal que amb els presencials, alguns dels quals eren desconeguts

per amoltes families.
6.3. Lamirada deles mestres

Les entrevistes realitzades a les tres tutores de grup del CEIP Verge de Lluc son molt
esclaridores verslamirada que aquestes mantenen en rel aci6 amb la documentaci 6 pedagogi ca.
Es poden consultar les transcripcions integres a I'Annex I, pero a continuacié es recullen

aquells trets més destacables.

L'equip de tutores del CEIP Verge de Lluc manté una mirada sobre la documentacié bastant
similar. Les tres destaguen la funcié comunicativa, cap ales families, pero també dues d'elles

destaquen el vessant reflexiu i d'autoconsciencia gue pot oferir la documentacio.

Entre les dificultats que troben a |I'hora de poder documentar, afirmen que e temps sol ser-los
insuficient, ja que es prioritza el benestar emociona i és dificil compaginar la documentacio
amb estar de manera completa i conscient a l'espai. En general, consideren que hi ha molta

demanda de I'adult que han de respondre i €s un temps que no poden emprar en documentar.

Pel gque fa a l'organitzacidé que segueixen, afirmen que han estat els pioners a I'escola en
fomentar la documentaci 6. Principalment segueixen una documentacié fotografica i recullen
lainformacio mitjancant Ilibretes d'observacio. Pel que a's recursos que disposen respecta, les
tres coincidei xen que mancatemps a posteriori per organitzar larecollida. Pero consideren que
la resta de recursos son suficients, si bé caldria optimitzar-los i ser més agils. Finalment, una
de les mestres apunta que seria interessant tenir una alternativa al mobil personal per poder
recollir les fotografies.
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Pel que fa a la relacidé entre documentacié i families, les tres coincideixen en la poca
participacio per part de les families i la manca de retornament pel que fa a la documentacio.
Consideren gue és possible que moltes no tenguin un nivell de comprensié molt alt (dificultats
idiomatiques, manca de competencies, recursos o alfabetitzacio...), que fa que ladocumentacié
hagi de ser visual i facilment comprensible. Ara bé, sassenyala que shade tenir, alhora, certa
rigorositat en e contingut i ha de ser ric (perqué hi ha families que si que tenen més

comprensio).

Una de les mestres discrepa que la baixa participacio i retornaments siguin donats pel perfil de
les families: assegura que a atres escoles, amb perfils familiars completament diferents,
tampoc es fan aquests retornaments que demanen els centres. Afirma, ara bé, que abans podien
tenir més retornament (quan podien entrar a l'escola i observar les seves reaccions).
Actuament, només poden retornar per Telegram (per un xat privat) o al'escola.

Lestres consideren que la documentacio pot ser una bona eina per donar a coneixer € centrei
els aprenentatges de I'infant, i que moltes de les que han arribat actualment (per criteris
metodologics) ho han fet gracies a donar a conéixer, com és e centre mitjancant la
documentacié (a través d'un video de portes obertes que es pot consultar al seglent enllag:

https.//www.youtube.com/watch?y=N_yCYWLFWJA). Pensen que pot ser una eina Util per

obrir I'escolaalesfamiliesi altres persones interessades.

En darrer lloc, les mestres fan una valoracié de cada format de documentacio posat en marxa
els darrers anys. Coincideixen en e fet que els cands de Telegram tenen un factor
dimmediatesai que mostralavida de grup, pero una de les tutores lamenta que shagin de fer

les publicacions en horari no laboral.

Els plafons del's passadissos es perceben com a positius, pero es dubta de si resulta Util per les
families i Sassenyala que queden obsolets en poc temps perqué els infants no sidentifiquen
amb les imatges. Sobre els informes, sassenyala la gran quantitat de feina que requereixen,
pero les tres €l perceben com quelcom enriquidor. Lamenten, pero, que no senten que les
families ho valorin. Pel que faa blog, coincideixen que és una eina que actuament no és Util
i ha quedat desfasada. Contrariament, € Ilibre de les families és valorat positivament per les

tres, que el consideren adient i que funciona per les familiesi infants.
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Dues d'elles pensen que no hi ha un excés de canals, sind que cal tenir clar per qui ha d'estar
dirigit cadauni lasevafinalitat. Arabé, unatutora pensa que hi haun excés de canals que ca

simplificar.

7. El qué, & qui i é com de la documentacié pedagogica a la comunitat de

petits

Unavegada feta aguestamirada alarealitat de la documentaci 0 pedagogica de la comunitat de
petits del CEIP Verge de Lluc, es pot passar afer una serie de reflexions i aportacions sobre el

qui i e com de la documentacio.
7.1. El qué

Que interessa documentar? Que és el que es val recollir i mostrar? Cal tenir molt clar quin és

el contingut que es vol transmetre a través de la documentacio. Es poden identificar:
7.1.1. Processosindividuals

Per unabanda, és imprescindible que es recullin processos individuals de cada un dels infants.
El CEIP Verge de LIuc consideraacada un delsinfants com individus amb identitat propia que
cal escoltar i valorar i té una actitud de reconeixement individual cap a cada un d’élls.
Actuament, aquesta recollida dels processos individuals dels infants es du a terme mitjancant
elsinformes, e format més valorat per les families i que més hores de preparacié comporta.

Arabé, éssuficient enviar uninforme semestral per mostrar processos individuals delsinfants?

Enguany, e grup de practicants que hem pogut vivenciar e CEIP Verge de Lluc hem plantgjat
una nova eina de recollida del's processos individuals: es tracta de petites histories que narren
(através detext i fotografies) un breu instant de I’infant en lavidaal’escola. Aquesta és una
recollida del's processos individuals del's infants, que es pot consultar als annexos (Annex V),
i funciona com un fragment d’un moment quotidia de I'infant. Permet una visié més directa i
propera d’ aguest i donarellevancia a valor educatiu que gairebé qualsevol moment del dia a
diapot oferir.

Com hem arribat a mitjan curs i hem posat en marxa aquest format documental a llarg de la
nostraestada, les “Petites historiesde I’ infant” s entregaran conjuntament amb elsinformes de
fina de curs. Perd potser seria millor plantgar |’ entrega durant un altre periode (finals del

primer trimestre, per exemple), per tal de poder mostrar els processos individuals no nomeés a
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fina de curs, sind a llarg de tot I’any. D’aguesta manera, €ls processos individuals serien
recollits através d’ una eina més avaluadora, com son elsinformes, aixi com amb unaeinamés
narrativa, que no té aguest vessant avaluador, perd que mostra els infants, els aprenentatges i

€l's processos individual ment.
7.1.2. Processos grupals

A part de recollir el's processos individuals, és imprescindible recollir-ne els grupals. Aquests
permeten esbrinar quin és e funcionament del grup i €l's aprenentatges que es porten a terme
dins la comunitat. No es centren en cap individuu en concret, sind que e protagonista és

I’ aprenentatge que es generaal’ escola.

Per valorar els processos grupals, ara bé, cal tenir en compte que és necessari certa “cultura
documental” per part de tots els membres de la comunitat. Les families del centre, com esveu
al’enquesta, valoren molt positivament que els seus infants surtin ala documentacié (si bé no
valoren negativament que no surti). Pero aguesta dada ja ens deixa intruir que es troben a un
moment on perceben la documentaciéo com quelcom per observar € seu fill (de fet, valoren
d’ una manera més positiva aquells formats que recullen processos individuals). Cal continuar
unafeina, doncs, de potenciaci6 de les eines de documentaci que valorin €l s processos grupal s

i que es percebin igualment importants.

D’ entre les eines que recullen aguest tipus de processos, enguany trobam el canal de Telegram,
aixi com elsplafons, llibre delesfamiliesi llibre devidaal’ escola. Crec que es pot fer, ahora,
unadivisio entre:

- Eines (semi)permanents:. com el cas dels plafons, son les eines que no s actualitzen
d’una manera molt freqlent, sind que es poden mantenir en & temps. Aixo no vol dir
gue no siguin valides, pero cal revisar-les detal maneraque el contingut segueixi essent
coherent i tengui sentit.

- Einesno permanents: és el casd’ aguelles eines, com & Telegram, que tenen un caracter
meés efimer, perd que alhora permeten major immediatesa (que tan valorada és per les

families).

Elspracticantsi | equip de mestres, durant I’ estada al CEIP Verge de Lluc, hem posat en marxa
eines de documentaci0 de processos grupals no permanents. La meés representativa d’ aguestes
eines és el que hem denominat com a“ Teixint experiencies delacomunitat”: untitol en gerundi

(una forma no finita del verb) que ja ens deixa entreveure que es tracta de plafons vius, no
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finits, que s amplien a mesura que €ls petits projectes i vivencies es van desenvolupant. Es
poden veure exemples al’ Annex 1V d’alguns d’ aquests plafons, que sdn quelcom organic que

canviade formaamb el temps.
7.2. El qui

Cal tenir molt clar per qui vadirigit cada un dels formats documentals per poder focalitzar el
tipus de contingut i finalitat de cadaun d’ ells. Per aixo, es pot fer una classificacio dels agents

de la documentaci6 que prenen mésimportanciaa centre.
7.2.1. Lesfamiliesdel CEIP VergedeLluc

Lesfamilies son el principal destinatari de ladocumentacio pedagogicaa CEIP VergedeLluc.
Segons han pogut traslladar, valoren molt bé la documentacio que es fa actualment, aixi com
lamajoriade formats. Principalment, tenen laintencionalitat de coneixer qué ésel quefae seu
infant a|’aula (el's processos individuals), perd també valoren els processos grupals. Per tant,

consider que les families han de continuar disposant de diversos formats documentals.

Per unabanda, Telegram els permet tenir unafinestracap al’ escola d’ unamanerameés o menys
immediata, cosa que permet la transparéncia. Ha de continuar essent una eina de comunicacio
i unaeinaper poder traslladar petites pinzellades del que esfaal’ escola, especiament perque
moltes families no poden entrar al centrei tenen dret aconéixer. Pensque, si esvol quevalorin
latasca educativa, és necessari que s expliciti € contingut educatiu que hi haales publicacions
gue es fan: per exemple, en lloc de només enviar fotografies i descripcié dels infants jugant
amb cucs de seda, caldria dir els aprenentatges que hi ha a darrere (respecte per la natura,
foment de lacurade lafauna...). Si com a escola es té clar que tot és educatiu i les propostes
tenen unes finalitats, caldria compartir amb els pares I’ aprenentatge que aquestes generen. Es
una bona manera de poder convencer que a |’ escola realment aprenen i anar construint una

cultura de la documentacio.

A les enquestes, han manifestat una major frequiéncia de consulta als canals en linia que als
presencials. Crec que, per lesmides del passadis, €'s plafons poden mantenir-se, pero potser no
cal que les families siguin les principals receptores. Pens que també poden gaudir d' ells, tot i
gue la manera de donar a conéixer I'escola i els aprenentatges S hauria de mantenir,

principalment, en canals que realment es consulten i els sdbn comodes.
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Els plafons, per tant, es podrien orientar cap a, per exemple, persones interessades en educacio
gue venen a visitar € centre. Aix0 permetria que els plafons poguessin ser un suport mes
artistic, amb un llenguatge i contingut més poétic (mentre que la majoria de families, ara per
ara, necessiten uns missatges més clarsi directes que poden arribar mitjangant altres canals).

Per coneixer els processos individuals, €ls dels seus infants, crec que és imprescindible
mantenir elsinformes. Esdevenen unamolt bonaeinaper al’ avaluacio i reflexid conjunta entre
familiai escola. Crec que les histories individuas abans esmentades també tenen als familiars
com a principal public objectiu, obtenint aixi una mirada una mica diferent que recull els

processos del seu infant.
7.2.2. Elsinfantsdela comunitat de petits

Els infants també han de ser tinguts en compte a I’ hora de documentar. Com deia una de les
mestres al’ entrevista, la documentacid sembla que esta més dirigida cap al's adults que cap als

infants.

L’alumnat també pot gaudir de la documentacio i, com s ha assenyalat a marc teoric, ser
conscient dels processos i sentir-se reconegut. Per aix0, és necessari, a part que les families
puguin compartir la documentacié amb ells a casai poder recordar €ls processos, mostrar-10s
ladocumentaci6 al’ escola. “ Teixint experiéncies delacomunitat” son una serie de plafons que
S han disposat a |’ abast dels infants (a la seva altura, a un espai compartit per tots els grups,
amb text amb lletra de pal...) perqué puguin veure € que ellsi altres grups van construint a
través dels seus petits projectes. Aixi, sintenta que, a través de la documentacié present, es
puguin generar nous aprenentatges. La consulta d’aguests plafons pot generar converses,
inquietudsi necessitats deles quals elsinfants, junt amb les mestres, poden estirar. Pens, doncs,
gue és necessari seguir explorant tant aquest format com altres perqué estiguin disponibles pel's
infants.

7.2.3. L'escolai lesmestres

En darrer lloc, en € qui de la documentacié entren en joc les necessitats de I’escolai de les
mestres. Com a agents actiusi promotores de la documentaci 4, aquestes necessiten, clarament,
eines perqué les families puguin fer un retornament sobre lafeinai valorar latasca documental,
s ho consideren. A les entrevistes a les mestres, que es van reditzar previament as

guestionaris, no esperaven que les families valoressin tant positivament lafeina com realment
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s haevidenciat amb els giiestionaris. Es cert que através de la presencialitat, quan les families
podien entrar al centre, es podia comentar conjuntament en persona, pero potser calen petites
enquestes de satisfaccio (que lamateixa einade Telegram permet) o demanar directament ales
reunions amb les families que esfan a llarg del curs.

L’ escolatambé té la necessitat d obrir-se a atres perfils familiars, que vulguin assistir perque
considerin gue té una metodologia adient, com ja s ha explicat ala contextualitzacio. Per aixo,
és necessari fer una feina de documentaci6 oberta a qualsevol personainteressada en conéixer
el centre através d’Internet. El blog actual és I’ Gnica finestra disponible per la gent alienai,

realment, no pens que representi I’ escola.

Per tant, aguelles persones interessades a conéixer € centre (families que no son del centre,
mestres, estudiants i professionals que vulguin aprendre del CEIP Verge de Lluc) haurien de
comptar amb documentacio Util tant en linia (on es fa el primer contacte), aixi com al’escola
(mitjancant els plafons, que haurien de ser unanarracio que explicaque és el centre através de

les parets).
7.3. El com

El principal obstacle que podem trobar és el com de ladocumentacié. S han plantegjat diferents
formats documentals que donen resposta a la majoria de les necessitats dels infants. Perdo com

es pot dur aterme tota aquesta feina, tenint en compte e temps que implica?

Sabem que el temps ésdl principal obstacle gqueles mestrestenen al’ horade poder documentar.
Cal, doncs, fer unatasca de gestio del tempsi simplificacio de lesfeines.

Per una banda, seriaideal fer una organitzacié temporal i de recursos humans que permetes,
dins lajornada laboral de les mestres, disposar d’ una hora setmanal per poder fer latasca de
documentacid i avaluacid. Durant lajornadaescolar es poden recollir els materials documentals
mitjancant els diferents registres, pero cal fer tota lafeina de documentaci6 (seleccio, reflexio,
organitzacio...) en un moment sense infants. Si bé és una mica complicat dur a terme aguesta
tasca de coordinacio (més encara quan a una escola, especialment a aquesta, no sol sobrar €l
temps), permetria poder tenir una major organitzacié i, alhora, poder compartir la

documentacié entre les mestresii reflexionar conjuntament.
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Per tal d'optimitzar la feina, és molt necessari tenir clar quins han de ser els formats
documentals prioritaris i per a qui és cada un dels. Per tal daconseguir una major

sostenibilitat, planteig:

- Limitar les publicacions a Telegram a una setmanal que reculli els principals
esdevenimentsi aprenentatges sorgitsi aunaaltrade mensual més completa que reculli
algun procés que pugui ser interessant per a les families. D’ aguesta manera, es pot
mantenir certaimmediatesa, pero el contingut estara seleccionat amb més perspectiva,
prioritzant la publicacié d alo realment important (actualment les publicacions es fan

sense cap temporalitzacio).

- No continuar fent € llibre de vida a |’ escola (és una funcioé que pren € Telegram i té

major acollida per part de lesfamiliesi practicitat per part de les mestres).

- Eliminar € blog. Crear una pagina web amb informacid més o menys estatica i
permanent (amb un manteniment minim) que funcioni com una petita finestra cap a
I’ escola. Ha de ser coherent, estéticament i pel que faa contingut, amb la practica de
CEIP Verge de Lluc. Com és quelcom a escala de centre, crec que s hauria de realitzar

aagunacomissio intercomunitaria.

- Reduir e volum de pagines que impliquen elsinformes, com ja s ha plantgjat aalguna
reunio de comunitat. Actualment, amb nou pagines per infant als informesfinalsi una
als de febrer, suposen un volum total de al voltant de 450 pagines anuals (unaxifrapoc
sostenible, tot i ser el més valorat per les families). Per aix0, seriaideal fer informes
amb tot &l contingut competencial nomes a's infants de cinc anys, i alarestafer uns

meés reduits. Aix0 suposariareduir alameitat e volum de feina.

- Fruit d'aguesta reduccio, és més o menys viable la continuacié de les histories
individuals dels infants. Només es fa una historia per infant, de manera que basta que
una mestra reculli una setmanal. Els practicants hem preparat unes plantilles per

facilitar lafeinai només s han de seleccionar les fotografiesi fer una petita narracio.

- Continuar amb els plafons“ Teixint experiencies de lacomunitat”, jaque son un format
gue pot ser molt Util als infants i generar aprenentatge. A més, no requereix una gran
feina per part de les mestres, ja que només s han de penjar, amb xinxetes, una seleccio

de fotografies, produccions dels infants. Es una feina que es pot fer durant la jornada



escolar, a mesura que |les experiéncies van avancant. Es important, també, que només

esfaci dels projectes que donin mésjoc i dels quals es pugui estirar més.

- Canviar laperspectivaversels plafons: no cal actualitzar-los gaire freqientment perque
els infants no siguin els mateixos, sinG només quan el contingut ja no sigui vigent ni
coherent. A meés, en cas de necessitar un canvi, es pot aprofitar lafeinafeta mitjancant

els canals de Telegram.

- Continuar amb €l Llibre de les families tal com estava plantgjat: és una documentacié

gue se construeix conjuntament entre familiai escolai només cal imprimir lesimatges.

- Seguir fent els llibres recopilatoris sempre que es tenguin practicants que puguin
dedicar-se a fer-los. No ha de ser una tasca més de les mestres meés enlla de la

supervisio.

- Crear algun suport per informar les families de quines son el s formats de documentacié
existents i que poden consultar, aixi com una petita descripcié de cada un d ells. Aixo
podriafuncionar per evitar que hi hagi families que no coneixen (i per tant, no valoren)

molta de lafeina de documentacio que es fa.

Som conscient que aquest segueix sent un volum de feinamolt alt. Es sostenible? Segurament
la resposta continui sent no. Potser la documentacio, sense cap figura que es pugui dedicar a

ella de manera completai conscient, pot no ser sostenible.

La documentacié pedagogica és només una de les moltes competéncies que un mestre ha
d’integrar en @ seu quefer. Perod si volem explotar-la a maxim perqué confiam en les seves
potencialitats, calen moltes hores de feina. Esta clar que hem de seguir reflexionant sobre la
documentaci6, experimentar amb nous formats documental's, seguir formant-nos i assolir una

major experiencia que permeti, a poc a poc, fer-la sostenible.
8. Conclusions

Les conclusions d'aquest Treball de Fina de Grau es vertebren en la revisio dels objectius
establerts a principi del document, que ja corresponien a cada una de les diferents parts del
procés d' elaboracio del treball. Aquesta revisio em permet fer reflexions que sintetitzen els

meus aprenentatges vers lateoriai €l procés de construccio d unainvestigacio aplicada.
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Per una banda, |’ objectiu “Recollir i organitzar informacié tedrica sobre documentacid que
serveixi com a punt de partida per a treball” es pot definir com assolit. EI marc tedric m’ha
permes aprofundir més en els autors que haviem pogut tractar a llarg de la carrera en relacié
amb ladocumentaci6 (Hoyuel os, Ferri, Bonas...) i, alhora, descobrir-ned’ altres (Dolci, Davali,
Suérez...). La tasca de recerca no ha estat facil, ja que encara no hi ha gaire informacio
publicadaal respecte fora dels contextos de Reggio Emilia, Pamplonai part de Catalunya. Sens
dubte, aixo és una mostra que, avui dia, la documentacié pedagogica només esta consolidada
en uns pocs centres educatius, tot i les seves fortalesesi virtuts. Contrastamolt el fet de trobar-
nos en I’erade lainformacio, on, finsi tot, lavida privada es fa publica a les xarxes socials, i
gue moltes escoles encara no tenguin una documentaci¢ que elsdoni visibilitat a elles mateixes
i alasevafeina. M’ hasorpres, ahora, que, si bé en larecercatedricahe consultat €l Curriculum
d’ Educacio Infantil de les Illes Balears, no he trobat cap referéncia directa a la documentacio
pedagogica. Supos que, amb laintroducci6 de la practica per part dels mestresi de les escoles,
es podra recollir i consolidar d’una manera oficial. Pot ser una primera passa perque
I"administracio pugui planificar els recursos necessaris (temps, formacié al respecte, material
de recollida com cameres fotografiques...).

La recerca teorica m’ha demostrat els significats étics i politics que la documentacié
pedagogicaté: estracta de mostrar no nomeés el que es faal’ escola, sind el's aprenentatges, la
feina de les mestres, els infants... Crec que té especial importancia en els contextos més
desafavoritsi silenciats per lasocietat mostrar €l que els seus infants sdn capagos. Lavisibilitat
és clau en la documentaci6, pero tambeé pot ser molt Util pel que fa areflexio i comunicacio.
He apres que, gracies a profund lligam que hi ha entre |’escolta, I'observacio i la
documentaci6, es generen uns processos cognitius en el mestre que @ fan reflexionar sobre la
sevatasca, sobre lamiradaquetéi que vol transmetre verslainfancia, educacié i feina docent.
Haver de comunicar suposa, abans, guiestionar €l que esfai esvol transmetre. També he pogut
aprendre, gracies a la teoria, que les families tenen el dret de gaudir una documentacié de
gualitat que el's mostri aprenentatges individuals (del seu infant, d’ unamanera més aval uativa)
aixi com una mirada d educacié i infancia coherents amb € centre. Aixo permet que les

families puguin valorar i comprendre els centresi la seva manerade fer.

Si una cosa m'ha quedat palesa és que no hi ha dues maneres iguals de documentar: les
tecniques, formats documentals i suports poden ser infinitament variats. Es tracta que cada
escola, segons les seves necessitats, trobi les eines més adequades. Al principi del procés
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d’ elaboracié d’aquest treball em vaig plantgjar com trobar eines Utils per als contextos
socioculturals complexos, en general. El procés d’ elaboracié m’ ha permes veure que és una
tasca impossible generalitzar un model valid per tots els contextos socioculturalment
complexos: no tots tenen el mateix perfil de familia, implicacio per part dels docents, models
educatius que encaixin amb la documentacié pedagogica... Les receptes universals no
funcionen: “Dewey no dicta receptes pedagogiques perque I’ educacio és una experiéncia que
el mestrei € nen viuen junts al’escola en  moment en qué laviueni en € pais on laviuen”
(Carreras, 2015, p. 27). Tan important és €l context i I’ adaptacid a cada situacié que finsi tot
el context temporal en que ens trobam, amb unes limitacions derivades de la pandemia de la
Covid-19, ha permes que |’ escola hagi hagut d’ explorar noves vies de documentacio que, en

part, han resultat ser més positives que les anteriors.

En darrer lloc, la recerca tedrica ja m’havia comencat a deixar veure que, sovint, els grans
oblidats de la documentacio son els mateixos infants. Pocs autors feien referencia a una
documentaci6 propiade les aulesi dels seus infants, on ells siguin els que la consulten o, fins
i tot, laconstrueixen. Crec que aguest tema, €l paper delsinfants en el procés de documentacio,
podriaser unaliniad’ investigacio molt interessant per tal de descobrir quin és el rol que tenen

i quin e que poden tenir.

D’altrabanda, I’ objectiu “ Analitzar larealitat del centre CEIP Verge de Lluc pd quefaal’ Us
actual deladocumentacio, el context sociocultural i elsrecursos dels quals esdisposen” també
es pot definir com assolit. Aquest procés andlitic de la realitat global de la documentacio
pedagogica a la comunitat de petits m’ ha permeés establir un primer contacte amb I’ estudi de

cas que, a present treball, haemprat un procediment variat.

L’analisi de les formes documentals només ha estat possible gracies al’ etnografia, que m’ha
permés comprendre €s significats i processos de documentacioé des d' una primera persona.
L’ elaboracio paral-lela, com a practicant, de tot un procés d’'investigacio de noves maneres
d’observar i documentar al’ escola, m” ha gjudat molt en aguest sentit. Si bé lateoria és la base
per conéixer ladocumentaci6, crec que puc dir que és amb la practica com es descobreixen les
seves mgjorsvirtutsi dificultats.

L’analisi de la mirada de les mestres m’ha permes poder aprendre sobre I’ elaboracid
d’ entrevistes-conversa on s han plantgat les preguntes en tres moduls en funcio del tema a

tractar. Crec que aix0 permet poder tenir clar el pensament en concret de cadamestraen relacio
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amb cada apartat. Consider que, a més, ha permes a les mestres poder fer una aturada i

reflexionar i compartir el's seus pensaments.

Per contra, I’andlisi de la mirada de les families vers la documentacié ha estat un procés que
m’ ha permes apropar-me al’ analisi més quantitativa, ja que he hagut d’ elaborar una enquesta,
treballar lesdadesi analitzar elsresultatsi grafics creats. Crec que he aconseguit crear un model
de questionari adaptat a la realitat del centre, que és valid per tots els perfils de families del
centre, amb la combinacié de preguntes tancades i obertes. De fet, la Comissio de

Documentacid i Espais de |’ escola ha sol-licitat la seva adaptacid i Us per atres comunitats.

De nou, he vist que els processos d'investigacio i técniques per alarecollidai tractament de
les dades han d’ estar profundament Iligats a context. Tenc clar que & model de questionari
hagués pogut ser molt diferent si les families tinguessin interioritzada una cultura de la
documentaci6, o si les seves capacitats expressives i comprensives fossin altres.

Pel que fa a tercer objectiu, “Plantgjar una millora de la documentacié del CEIP Verge de
Lluc”, crec que era un dels més ambiciosos. Si bé si que s han plantejat unes recomanacions
practiques (com les investigacions aplicades solen aportar), no s ha elaborat “un pla de
documentacié sostenible d’acord amb els recursos i redlitat de I’escola’. No pens que fos
necessari €laborar un nou pla, ja que ja hi ha un sistema de documentacio6 funcional, sind que

caliaunarevisio d’ aguest per optimitzar, principal ment, la seva sostenibilitat.

Al llarg de I’ elaboracié del TFG i formant part del procés d’ elaboracié de la documentacio he
pogut observar com la sostenibilitat és clau: sense recursos temporas i organitzatius,
principalment, la documentacié esdevé molt complexa. Realment, ha de ser un element més
integrat dins el quefer educatiu. Si es percep com quelcom externi alien alapracticai suposa
meés esforcos dels que es podrien considerar normals, es pot afirmar que no és una
documentacié sostenible. La sostenibilitat, doncs, passa per labonaplanificacid i I’ estipulacié

d’ uns objectius assolibles en funcio dels recursos.

En darrer lloc, es pot dir que I’objectiu "Investigar maneres de fer una documentaciéo més
participativa i menys unidireccional" no s'ha treballat de manera completa. Si que s han
introduit eines de recollida de la veu de les families que abans no existien (les enquestes) que
han afavorit que el procés de documentacio sigui una mica menys unidireccional. Pero és cert
gue, com la cultura de documentacid encara s esta treballant a poc a poc, no s ha plantgjat que
les families puguin participar d’'una manera més activa del procés. Potser quan la

documentacio ja estigui
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meés consolidadai les families estiguin més familiaritzades amb €ella, podran sorgir maneres de
participacio que afavoreixin la bidireccionalitat plena. Consider que aquest tema es podria
plantgjar com una via de continuacio del present treball: Si 1a documentacié és compartir, per
gué € seu sistema és tan unidireccional? Crec pertinent que es faci una revisio de la
documentacié per poder prendre la seglient accepcio de “compartir”: “Tenir 0 usar en comd,
juntament amb altres” (DCVB, s.d.).

De la mateixa manera, una atra via de continuacié podria ser la posada en marxa de les
recomanacions practiques recollides a“El com de ladocumentaci¢”, aixi com la seva posterior
andisi i avaluacio. Un altre aspecte que es podria tractar en una possible continuacio és la
investigacio, més en profunditat, de com apropar la documentacié alarealitat multicultural de
molts de centres (el CEIP Verge de Lluc inclos) no només a escalaidiomatica, Sind més aviat
mitjancant |acomprensi¢ delaidead’ educacio, escola, infant i mestre que cada cultura presenta

i esbrinant quin pot ser el paper de la documentacié pedagdgi ca en aquests casos.

He descobert que la documentacid pedagogica és un tematan fascinant i obert que em motiva
per seguir formant-me i coneixer més en profunditat aquest cami.

Es podriadir que labona planificacié i acompliment de cada una de les etapes estipulades ala
metodol ogia m” han permes poder fer aquest treball amb tranquil-litat i gaudint del procés. He
tingut la sort que la linia tematica d aquest TFG ha coincidit amb la linia de treball que hem
estat fent com a practicants al CEIP Verge de Lluc i amb la formacié en documentacié
pedagogica i observacio que s hatreballat a la comunitat de petits de I’ escola durant € curs
2020/21. Per tant, vull agrair a totes les mestres d’infantil i companyes de practiques la seva

implicaci6, gjudai facilitats que m’ han oferit a |larg de tot € proceés.
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10. Annexos

10.1. Annex|l: transcripcié delesentrevistesales mestres

Primera part: valoracio de la documentaci6 i aspectes organitzatius.

Quina importancia li atorgues a la documentaci6 pedagogica dirigida a les families, tenint en

compte la metodologia emprada al centre? Quins son aquells punts que mést’interessen dela

documentaci6?

- N.: Crec que és molt important, sobretot perquée no és una metodologia a I’ Us a totes les

escoles i encara hi ha molta desconfianca i pors. Crec que és important donar visibilitat a
les families sobre € que passaal’ escola, totes les coses que van sorgint, els continguts que
esvan treballant de manera programada com de manera espontania... També és unamanera
de tenir unarelacio directa amb les families que no sigui només recollir i deixar elsfillsa
classe. També em sembla important la immediatesa, no esperar molt enfora i que estigui
contextualitzat.
Professionalment m'’interessa la comunicacio amb les families, i aescala d espai observar
guines coses ens donen pistes per saber cap aontirar i cap aon no. A vegadesveim que les
propostes no se segueixen com es plasmaven... M’interessa per poder anar variant les
propostes.

- |.: Crec que és un dels pilars basics per sostenir, mostrar, ensenyar la nostra fonamentacié
pedagogica. Poder visibilitzar, rememorar situacions del dia a dia dins I'espai i les
evolucions vers e materia, les relacions, les provocacions... Util pels infants, per les
adultesi també per les families. Pensant quin tipus de document i cap aqui vadirigit.
Crec que la documentacié ha de ser un recurs optimitzat. Resultat de la reflexio, del
guiestionament d’allo que volem documentar i de com ho podrem dur a terme, tenint en
compte totes les variants i larealitat que ens trobam.

Interes cap a optimitzar els instruments de recollidaja sigui fotografica, com escrita. Com
gestionar tota la informacio i la gran quantitat de documents fotografics que arribem a
tenir.

- M.: Crec que ésimportant ja que d'alguna manera, tenint en compte que som un centre que
no empram llibres (sobretotde cara a primaria) és molt important transmetre el
gue estem fent o, si més no, compartir amb les families allo que sesta fent al'escola.
D'alguna manera no hi ha llibres... | les families no poden saber e que sesta fent. Es

important compartir tant el punt en el qual estem com el punt que estem treballant. Deixant
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de banda e model de les families que tenim a |'escola, han de saber que estem fent i és

positiu que puguin estirar acasadd fil que estem treballant al'escola.

Sabem que la documentacié no és una tasca senzlla, em pots indicar aquells aspectes que

trobes més dificultosos per la seva execuci? Quins problemest’ has trobat?

N.: A lanostra escolatenim necessitats molt diferentsi que nosaltres realment prenem com
anecessitat (i que, a altres escoles, no serien, realment, necessitats). Veiem practicament a
cadainfant un tipus de necessitat i, cadavegadaque volem atendre individual ment, el temps
i els recursos son insuficients. En el nostre cas dedicam molt de temps a escala emocional
a donar resposta a les necessitats i és un temps que no podem dedicar a la documentacié.
Aix0 suposa que faci falta una persona que nomeés documenti.

|.: Compaginar la documentacié amb €l fet d’ estar de manera completaal’ espai. Lameva
experiencia amb aguesta tematica em fa replantgar la necessitat d’una persona que
S encarrega de poder fer ladocumentacio i unaaltraamb atencio plenaamb el grup i gestié
de I'espai. Els moments que jo vull documentar de manera escrita, sdbn pocs moments
davant lanecessitat de respondre ales necessitatsi peticions delsinfants o bé dels materials.
Hi ha espais on la presencia de I’adulta és més necessaria i és ala on es requereix la
necessitat de poder treballar amb parellaeducativa per poder gestionar millor les necessitats
individuals/grup i suggeriments/provocacions/microespais.

M.: Crec que no ho tenim facil. Al centre és complicat documentar. A mi personalment em
costa. Em costaa escala d'espai i en temes organitzatius, perque a Barcel 6 [espai d'art on
som tutora], tens mil fronts obertsi hi ha molta demanda de I'adult per resoldre necessitats
gue van sorgint i ami m'és complicat recollir. Sobretot em costa per escrit, fotograficament
vaig fent fotos, perd després reconec que el temps em pot. Com que no tenim una hora per
treball personal, acasano m'és molt factible de fer-ho. Vaig una mica despenjadai reconec

gue no estic fent la documentacio que tocaria.

Malaguzzi afirmava que «El que no es veu, no existeix». Que penses tu d' aquesta afirmaci$?

N.: Depen de com ho vols veurei e sentit que volen donar alafrase: en e sentit que has
de poder observar per veure coses que si no les observes no lestrobaras? O en e sentit que
hi ha coses que no es poden veure a escala emocional, perd es poden observar unes actituds

i esbrinar que hi ha al darrere? Pens que hi ha coses que no es veuen, pero existeixen.



l.: Hi estic d’acord, perd des de la mirada posada en les eines de recollida i personal
suficient per poder optimitzar larecollida. Reflexionant i sent critics/constructius de que s
el que volem fer veurei respectant també laintimitat dels infants.

Les imatges (plafons, albums...) gjuden a posar paraules, reviure situacions, visibilitzar

infants, atenir presenciai donar forma, contingut a allo que succeeix.

Comt organitzes per poder elaborar la documentacio? Existeix o ha existit algun sistema

organitzatiu a escala de centre per elaborar-la?

N.: A petits hem estat els pioners en documentacio. Quan vaig arribar principalment esfeia
observaci6 visua (no es recollia per escrit ni s’ utilitzava la documentaci6 fotografica com
afont d'informacio real de I'infant, sSiné que se cercava una foto de I'infant per afegir a
I’informe). Li hem donat tota una volta a tema de les fotografies perque tenguin sentit. A
escala de centre, els informes de juny es van comencar afer a petits, i I’any passat es va
comencar amitjansi grans. Unamicahem estat essent els pioners a petits. Pero aescalade
centre només ha estat enguany que tots hem fet informes de febrer i de juny, pero tenen
petites variacions entre comunitats.

|.: Ens organitzam amb els quadernets i mobil (invasiu avegades). Pero és una assignatura
pendent, trobar com gestionar tot el que implicala documentacio.

M.: Nosaltres tenim les llibretes, ala on apuntavem. En el seu dia teniem unes graelles,
perd no les vaigviure. L'Unic que he de dir és que hem de trobar € punt.
Si que crec que hem de tenir uns criteris observables, perqué si no teniem cap mena de
criteris i observem en genera tendiem a observar les mateixes coses. Potser, a I'hora de
traslladar-lo als informes no teniem un materia gaire valid. Ara si que tenim uns criteris
comuns i observables que ens gjudara a ser molt més explicits en el que volem observar.

Quinscriterisprioritzesal’hora d elaborar la documentacio cap a les families?

|.: Intentar visibilitzar al’infant o grup en concret, connectar la situacié viscuda amb els
sentiments i emocions i anar afegint relacio (a vegades) amb paraules clau sobre

I’ aprenentatge/curriculum.

Trobes que els recursos actuals (temps, instruments de recollida, recursos electronics per la

creacio de documentacio...) son suficients? Quins trobes a faltar?

N.: Ens falta temps. Trob que també el fet d’ haver d emprar els maobils personals per fer

fotos és horrible. També és vera que ens és més comode al’ hora de fer € buidatgei, si no,
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suposaria tenir una camera de fotos per persona per tenir temps suficient per traslladar-les
a casa, pero no és molt viable. A escala de recursos no ens podem queixar, pero potser
cadriatenir un mobil exclusivament per tenir fotos.

|.: Temps per poder organitzar larecollida, € diaadiaalacomunitat és molt intensi ens
manca temps de calma i atencio plena per poder dur aterme la classificacio, organitzacio,
disseny, buidatge...

M.: N"hi ha mils, perd hauriem de saber sintetitzar, crec que és una cosa que ens costa.
Hauriem de poder optimitzar i ser més agils. No sé si ens falta un sistema de paraula per
poder explicar el que volem de manera més sistemica o0 com ho hem de fer, la veritat. A
escalade temps ens costainfinit. Per anosaltres ésimportant poder dedicar horesal’ escola

per poder treballar amb aixo.

Vols afegir alguna idea o comentari mesen relacié amb la teva percepcio de la documentaci6?

N.: M’ ha agradat que enguany hagim comencat a documentar també pels infants. Es verai
mai m’havia plantgjat que sembla que la documentacio és totalment i plenament per as
adults (en I’educaci¢ infantil i en la nostra escola). No estava dirigida totalment cap as
infants, hi haviaalgunes mostres en alguns espais... Pero enguany ens plantejam: estem fent

la documentacio cap alesfamilies, cap dsinfants...?

Segona part: documentacio i families

Que penses gue poden valorar més les families del CEIP Verge de Lluc en relacié amb la

documentacié? (tenint en compte € perfil de gran part de les familiesi els factors contextuals

gue trobam al centre).

l.: Crec que agui em sent una mica decebuda davant €ls pocs retorns gue ens aporten les
families de manera espontania. Del meu grup només hi hadues families que fan aportacions
per privat 0 moment d’ arribada/sortida.

Ens manca la comunicacio sobre com valoren I’ escola, les vivencies dels seus infants, s
entenen la nostra manera de fer... Valoren segurament que e seu infant surti, perd moltes
vegades e contingut de la documentacié escrita no arriba per dificultats
cultural/idiomalrecursos/afabetitzacio...

M.: Crec que per €lls, i pel tipus de familia que tenim és molt més interessant a escala
visual, és més facil de comprendre. Tenim families que quant a comprensig, idioma... hi

ha unes mancancesi crec quelapart visual facilitamoltissim. Tambéfacilitael fet de donar
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a coneixer alo que sesta fent i vegin que la nostra manera no €s "venir a jugar" (que si
gueho és, perdoja mentens). | daguna manera ens pot permetre acostar aquesta
metodol ogia diferent que feim nosaltres perquée les families es llevin les pors pel fet de no
tenir taules, cadiresi llibres com ells han viscut.

Penses que |es families valoren la documentaci0? Participen d’ alguna manera en ella?

N.: Crec que no tenim cap mena de feedback de les families. No sé si és perque vivim a
unasocietat on enviam un Whatsapp i jael contestaréi no passares, i ques deix laconversa
a mitges no passa res... Vull pensar que passa € mateix quan enviam documentacio per
Telegram i ningu ens diu res.

No crec que sigui perque no elsinteressa, sind perqué no es plantegen ni dir res. Crec que
ésmés per lasocietat d’ ara que no es plantgja donar una resposta valorant lafeina.
Tampoc crec que sigui una quiestio de context, jaque al’ escola dels meus fills també costa
molt que facin un questionari de retornament sobre els infants i suposadament son pares
implicats en |’ educacio dels seus fills. Estemn fent una feina que necessita un retornament.
Potser hauriem de plantgjar-1os. escoltau, hauriem de rebre un feedback. Perque ha arribat
un punt en & qual estem orgullosos dels informes que estem fent, de la documentacié que
plantejam... Pero necessit feedback: aixo us agrada, no us agrada?

També és cert que quan es veia millor aguest retornament era quan les families podien
entrar a escola perqué estan en contacte amb persones, no amb un missatge de Telegram o
un mail. Pots veure les expressions, veure si estan o no agust. Alla, en |’ acte, també pots
explicar. A un informe potser les coses poden mostrar-se massa denses i no és e moment
deviure-ho i estar allai en el moment anar compartint. El que triomfa realment al’ escola
€s quan poden participar les familiesi entrar dins de |’ escola.

|.: Es una documentacié passiva. També és veritat que ara per ara, al meu grup no hi ha
hagut demanda de participacié. Lainformacio és unidireccional, d’ escola a casa

M.: Per part de les families no tenc molt de feedback, personalment, del que esva enviant.
Esveritat que enguany és un any estrany i no poden entrar. L'any passat no vaig poder viure
la participacio de lesfamilies a centrei hi haviaun llibre on esrecolliatot aixo, i crec que
va ser una gran passa que actuament esta una mica estancada. Crec que és un bon cami i
gue hem de pensar focalitzar per continuar en aquesta linia més endavant.

Hi ha algun canal o mitja pel qual us puguin donar resposta i valorar la documentacio que

reben?
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|.: Per Telegram privat o al’escola.

M.: Realment €l diaadia, e moment aixi de porta. He de reconeixer que no fan gaire Us de

Telegram (no sési per desconeixengade la plataformao que és, perd no tenc cap feedback).

Quins son els principals obstacles per elaborar |a documentacio per les families?

N.: La documentacio visual funciona molt bé. De documentacio escrita tenim e dubte de
s les families I’ entenen o no idiomaticament. Després hi ha families que tiren I'informe
directament, ens hem trobat informes ala paperera. Hem de trobar un equilibri entre aquest
perfil i aguelles que ho llegiran i que li donaran una importancia com la que nosaltres i
donem.

l.: Que el contingut pugui ser facil d’ entendre.

M.: Hade ser prou senzill perque lesfamilies ho comprenguin. Pero tenim unagran varietat
de families i no ha de ser un llenguatge prou complex com per no comprendre, pero hem
de ser coherents amb allo que estem dienti hem de ser especifics en € llenguatge. Si
empram un llenguatge molt cientific ocomplex sempre tinc la sensacio que hi
ha families que no t'empram. Pero crec que hem d'anar cap aqui: igual que empram €l catala
als informes perque és la llengua vehicular i € llenguatge que hem d'emprar a les
documentacions ha de ser e que toca. Igua que €s informes els expliquem, podem
explicar, si cal, ladocumentacié. El tema és que no rep molt de feedback i crec que potser

podria ser diferent.

La documentacio pot ser una bona eina per donar a coneixer més el centrei els aprenentatges

dels seus infants. Estas d’ acord amb aquesta oraci0? Penses que les families saben com és el

centre gracies a la documentacio?

N.: Les families que tenim ara hi son gracies a la documentacio. A partir d enguany han
comencat a venir noves families que coneixien alguna cosa de la metodologia. Pero, fins
ara, eren families del barri o d'altres barris perque son families on |’ Gnica escola on
trobaven plaga era la nostra. Es important ara mateix que, més que conéixer els
aprenentatges, coneguin la manera de fer nostra, per mostrar una altra manera de fer. A
vegades algunes families ens diuen que “ En casa hacemos deberes’ i ens envien un video,
perqué sembla que “en el cole solo juegan”. | ésveral A escolajugam, aprenem i jugam.
Fata la passa de: ah, perd és que estan aprenent mentre juguen. Falta aquesta passeta
d’ entendre que a partir del joc, delsinteressos delsinfants... també poden aprendre. Entenc

gue les families necessiten veure atres maneres.
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l.: Crec que ala comunitat de petits |’ obertura de lainformacio i la manera de documentar
€S meés constructiva, organitzada, rigorosa... i que ales altres comunitats costameés (versio
particular meva com a mare i mestra), els criteris no estan ben definits ni estructurats per
donar una continuitat ales tres comunitats.

M.: Crec que si. El video de portes obertes de |'any passat no es vafer viral, pero d'alguna
manera ha obert moltes portes a algunes families que volen venir al'escola per la manera
detreballar i aixo crec que és molt important: donar a conéixer com ho feim. Si no donesa
conéixer com ho fas sembla que estem a un lloc tancat que no deixem entrar aningu. | més
ara que amb e temade la Covid que amb prou feines poden entrar les families només
tendrien e feedback dels seus fills (que solen ser frases molt tancades). Ajuda a fet

gue les families sapiguen com som i qué feim.

Tercerapart: valoracio dels diferentstipus de documentacio del centre

D’ aquest recopilatori de les diferents eines de documentaci6 (actuals o de cursos passats), fes

una valoracio decada un d' dls;

Telegram (Publicacions de la vida de grup / efemérides/ cangons...)

N.: Crec gue ens funciona perqué és una documentacio instantania que no hem d’ esperar a
final de curs... No sabem si alesfamilies els funciona o no.

Ens interessa també per fomentar vincle amb agunes families, donar individualitat amb
algunes converses privades si cal...

l.: Crec que és una eina que ens gjuda a mantenir i mostrar la vida de la comunitat i grup,
donant coheréncia a nostre projecte. Caldriatal vegadafer un buidatgei parlat també amb
les families de com ho viuen i com ho valoren.

M.: Una de les coses bones que veig és que és molt immediat si tens temps. El problema
gue necessita temps en horari particular, no laboral. Si € tingués, crec que és molt bo tenir
el contacte immediat, el gue estan fent.

Part negativa: ho has de fer fora d'horari lectiu.

Plafons del's passadissos

N.: Van molt bé per oferir una vida de I’ escola... Pero no tenc clar que a les families els
interessi massa. Quan entraven les families a's passadissos no miraven gaire, estaven per
altres coses. S aturaven mestres visitants d’ altres escoles, serveixen també per nosaltres

mateixos... Perd no els veig molt Gtils per les families.
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|.. Positiu, poder vestir les parets amb testimonis, fotografies de situacions de la
comunitat/espai.

M.: Una cosa negativa és que no sé si queda obsolet en poc temps. Els infants ja no
S identifiquen amb aquelles imatges i aguells infants. Trob que sén documentacions molt
visuals de cara ales families que poden ser interessants. Son més per les families que pels

infants.

Informes

N.: No tenc clar si els és atil. Només una vegada, una familia que no solia venir molt va
comencar aplorar i donar les gracies per tot allo tan guapo que vam dir del seu fill. Allo ja
em va compensar per tota la feina feta. Tal vegada hauriem de dir directament que ens
facin, de lamanera que sigui més comoda, un feedback.

|.: El defebrer ésun recull informatiu vers |’ adaptacio de I’ infant, el volum de feinano és
tan complicat de gestionar com els de juny. El de juny és un informe molt complet, que
crec que had’ estar en constant avaluacio i disseny per poder optimitzar informacio, temps
i documentacié. La carrega de feina és molt gran, ens agrada fer-ho, perd suposa un estrés
en determinats moments per poder gestionar vida familiar, vida de grup i espai més
informes de totes les criatures de la comunitat, arribant a fer uns 50 informes
aproximadament... El de final d’ etapa, Gestib, no reflecteix la redlitat pedagogica del
nostre centre.

M.: Es molt laborios, implica coordinar-se amb tota la comunitat. Cercar imatges de
qualitat, avaluar realment el que esvol avaluar... Es complicat. A part que algunes families
no e vaoren o ho valoren, perd no ho diuen. Algunes families, de fet, no han vingut a
cercar elsinformesi és unamica frustrant.

Pero estic contenta i orgullosa dels informes que feim, pero potser caldria aprendre a fer

unafeinarapida.

Albums recopilatoris (Moviment, Construccions, Microhistories dels infants...)

l.: El format Ilibreto, que durant els darrers dos anys han anat fent I’ alumnat en practiques
UIB, han esdevingut reculls molt valids i interessants d aspectes de la comunitat de petits,

i crec que també son font de documentacié molt valoradai Util.
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Blog

- N.: Completament indtil, no la visita ningu i les families no estan acostumades a seguir
pagines web. Seria Util per donar a coneixer de quinamaneraesfafeinaaverge delluc per
gent que no coneix € centre.

- M.: Completament desfasat. El blog no té una manera facil de navegacio, cerca... Aquest

tipus de coses ha de ser simplei accessible. Actuament dificulta molt.

Llibre delesfamiliesal’ escola

e N.: Aquesta ena ens va encantar, és molt interessant tant cap a les families com per as
infants. Quan voliem convidar algu li mostravem €l Ilibre i les families que havien vingut

i e'sdemanavem si volien venir, funcionava bastant bé.

- |.: Esun bon recull deI’inici d' una etapa d’ obertura de |’ escola dels petits, que va quedar
aturada amb la covid-19.
Elsinfants mostren orgullosos lavisitade la sevafamiliai es creade manera positivaentre
elles, les ganes que també puguin anar les families gue no han anat.

- M.: NoI’he pogut viure, pero trob que és molt interessant que cada un tengui €l seu trosset

dellibrei es puguin cercar i contar les seves experiencies.

Llibredevida al’ escola

- |.: Crec que amb lanovetat de les histories de grup o altres, aguest queda una mica obsol et

i es pot retirar de fer-ho. El podem guardar per “documentacié historiadel Verge”.

Penses que hi ha un excés de canal s/formes documental s?

- N.: No crec que hi hagi un excés, pero hem de tenir ben clar per a qui va dirigida cada
documentacio, i trobar laubicacié i I’ espai adequat per a cada documentacié. Cada any ens
feim aquestes preguntes: Es per les families? Es per reflexionar? Es viable, val lapena...?

- |.: Crec que hem de trobar maneres d' escoltar ales families, investigar qué arriba realment
alesfamilies, com ho interpreten. | valorar les sevesredlitats individuals.

- M.: Déu-n"hi-do. Si tot aixo ho hem de fer nosaltres, jo simplificaria.
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Quins son, per atu, elstres canals mésimprescindibles?

- N.: Dividiriaen tres blocs:

(0]

o

Gent de afora que vulgui coneixer més de que val’ escola (per mi seria el blog
i ladocumentacio dels passadi ssos)

Un dtre canal seria documentacid dirigida as infants (histories de grup,
actualment, pero quan hi hagi Iliure circulacio serien “histories d’ espais”’

Informaci6 per les families: informes, Telegram...

Creacié d'una nova pagina web on poder tenir seccio de les diferents
documentacions per comunitats. Eina Util per tota la comunitat educativa i
també per donar visibilitat i informacié a la gent interessada en € nostre
projecte.

Documentaci 6 per lesdiferents comunitats, visibilitzar els processosi situacions
dejoci aprenentatge delsinfants. (llibrets d’ aula, histories, plafons...)
Telegram.

- M.: Aramateix trob que el Telegram ésbasic (sigui Telegram o un altre format, pero crec

gue és important de fer).

o

Els informes son obligatoris, potser nosaltres ens compliquem molt lavidai ho
feim molt detallat i explicat, pero |’ avaluacié és una cosa que hem de fer, perod
crec que és important.

Una cosa que ens gjudaria a estar oberts al moén és la pagina web.

Tots els atres formats també els trob importants, perd crec que hauriem

d’ actualitzar canals més oberts al mon.
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10.2. Annex|Il: model de questionari

f(;:-elp\!er‘qe delluc

COMUNITAT O PETITS CURS 2000- 200

Familiar s de:

Al CEIP Verge de Lluc intentem fer-vos conéixer el funcionament de I'escola i els processos
d’aprenentatge dels vostres infants a través d’escrits, fotos i videos. Aixd ho coneixem pel nom
de “Documentacié pedagodgica”. Per tal d’optimitzar la nostra feina i millorar, necessitam la
vostra valoracié sobre les informacions que us feim arribar. Agraim molt la vostra ajuda |
sinceritat.

Vegem alguns exemples de documentacié actuals.

1. CANALS DE TELEGRAM. CANALES DE TELEGRAM

Valores aquest recurs? [ Valoras este recurso? (Marca una creu davora del nombre, considerant
1 com a MOLT POC i 5 com a MOLT. . i Y

[2 |2 B [ E |

Per qué?  "or que!

Cada quant ho consultes? Cada cuinto lo consultas? (considerant 1 com a POC
FREQUENTMENT O MOLTS POCS PICS | 5 com a MOLT FREQUENTMENT O MOLTS DE PICS.

1 [2 [3 [4 [s

2. PAGINA WEB / BLOG

Valores aquest recurs? / Vo/oras este recurso ” (Considerant 1 com a MOLT POCI S com a MOLT.

1 2 |3 |4 3
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“:cep Verge delluc

COMNITAT DL PETITS. CUlS 20002000

Per qué? . Porque’

Cada quant ho consultes?  Cada cudnto lo consultas? (considerant 1 com a POC
FREQUENTMENT 0O MOLTS POCS Pl(S iS5 coma MOLT FREQUENTMENT O MOLTS DE PICS.

3. INFORMES

Valores aquest recurs?  Valoras este recurso’ (Considerant 1 com a MOLT POC i 5 com a MOLT.

E [2 E [4 |5 |

Qué és el que més t'agrada de la documnhd(m pedubgluen general? ; Qué es lo que més
ta 1 pedagdgica en general? (Marca amb una creu els elements que

de la documentacior

més ualoris

Veure el meu infant a les fotografies o videos.

Coneixer el que els infants aprenen.
Les imatges i videos, per sobre que la informacié escrita.

Les explicacions que es fan.
Puc aprendre més sobre I'escola.
Cap opcié de les anteriors m"agrada. "

Vols afegir algun altre aspecte més que valoris? O v it anadr alpun olro aepecto mas que

'.:!Ln:-_' > ?




& ﬁcelp Verge delluc

COMUMITAT DE PLTITS. CURS 20002000

Qué és el que menys t'agrada?  Cud oc 1o que menos te gusta’ (Marca amb una creu els
elements que menys valoris. /' ) Cru? ‘ t res)

Trob que hi ha massa documentacio. |
Trob que no hi ha gaire documentacié.
Les explicacions sobn massa llargues | complicades. |-

Les explicacions sén massa simples. | »

No sempre surt el meu infant. *

No puc fer cap retornament ni reaccionar. '«
Tot m’agrada. t

Vols afegir algun altre aspecte que no consideris adequat o util?

T'ha canviat d’alguna manera la percepcié de I'escola gracies a la documentacié?

Sols mirar la documentacié tot sol? La mires amb el teu infant 0 amb alguna altra persona?

Tens alguna proposta més que vulguis fer-nos arribar? (Per exemple, si trobes a faltar algun altre
tipus d’informacid, si consideres que les maneres de fer-la arribar no sén adequades...)
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& -:,‘:A(.:ap Verge delluc

COMUNMITAT O PLTITS. CURS 2000200

A partir d"aqui, basta que responguin aquelles families que podien entrar al centre abans de la
pandémia i que han pogut veure els seguents formats documentals:

A partir de aqui, basta que respondan aquellas familias que podian entrar en el centro antes
de la pandemia y que han podido ver los siguientes formatos documentales:

Valores aquest recurs?  \Valoras ecte recurso’ (Considerant 1 com a MOLT POC i S com a MOLT.
E [2 [3 [4 [s

Per qué? "or que?

Cada quant ho consultaves? . oo cuinto o con as? (considerant 1 com a POC

FREQUENTMENT O MOLTS POCS PICS i 5 com a MOLT FREO.UENTMENT O MOLTS DE PICS.

E |E [3 [4 E
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& kceupVer‘qe delluc

COMNITAT DL PLTITL CUNS 2000200

2. LLIBRE DE FAMILIES

En aquest llibre es recollien paroules i fotografies de
les families quan venien a pasar un dia amb nosoltres.

Valores aquest recurs? /. £ urso? (Considerant 1 com a MOLT POC i S com a MOLT.
E [2 [3 |4 [s

Per qué?

Cada quant ho consultaves? (.o cuant sultal (considerant 1 com a POC

FREQUENTMENT O MOLTS POCS PICS i S com a MOLT FREQUENTMENT O MOLTS DE PICS.

1 2 [3 4 5
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:&ffﬁéep Verge delluc

Y

COMUMITAT O PETITS. CURS 2000-200

3. LLIBRE DE VIDA A L'ESCOLA

Valores aquest recurs?  \Valoras este recurso’ (Considerant 1 com a MOLT POC i 5 com a MOLT.
Considerando 1 como MUY POCO y 5 como MUCHO)

E [2 E [4 5 |

Per qué? Porque?

El trobaves més o menys Gtil que els canals de Telegram? Lo cocontrabas mis o menos utl

0s canales de Tekl

Cada quant ho consultaves? C.cdu cuanto o consult ? (considerant 1 com a POC
FREQUENTMiNT O MOLTS POCS PICS i S com a MOLT FREQUENTMENT O MOLTS DE PICS.

E [2 [3 [4 [5
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10.3. Annex I11: recullsfotografics dels formats documentals principals

Plafons

EL QUE VIVIM A LA
COMUNITAT DE PETITS;

COMPARTIR £S5 CONSTRUIR LN DIA A L'E

AJUDANT
ALS OCELLS
ELABORANT

NIUS

Descobrim les propietats dels
materials gue ens ofereix la natura,

Buscam informacio pet
CEIP VERGE DE LLUC guiar la nostra tasca.
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GRANS CONSTRVCCIONS

Pracinid dels qestos
pelis | deficats
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”

ESPAI BARCELO

LLAYNA | COLOR

AAODELATGE

Agatar, tocar,

transtormas | al mal

pensar, controlar, croar ) donar vida & &
mannsia

Fantasia del dibuix, creacions, imaginarl
cunositat, reiventar materials, propctes que
cobron vida

ART CREATIV

Projectar

Conainr
Pracisio | delicadesa del gest
Expoermentacid

Erfocar
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Llibredelesfamiliesal’ escola

Llibre de les

Families a 'escola.

= v

Aquest llibre pretén ser una gran
convidada a les families per poder
compartir  vivéncies,  experiéncies,
sentiments.. que vivim a la comunitat
de pelits i petites.

Ens agradaria, si vos fa ganes, llegir els
vostres comentaris sobre el que vareu
viure amb els vostres infants.

Gracies per la vostra implicacio. bsi

3 . ‘.k
e Suin el Loadesh ge he de o Flecole Jolia v

3 ko ene S wond oG8t jame fladie of Whe Y
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Llibredevida al’escola

CICTELLDE BELLVER |
| POLICIA
MONTADA

Ve
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Llibresrecopilatoris

A LA DESCOBERTA
A LA COMUNITAT |
DE PETITS '

Els infants feien hipotesis sobre
diferents tipus de materials, si flotarien
0 no, i després ho comprovaven.
InclUs alguns insistien en enfonsar els
objectes.

H : esta pelota tiene aire, creo que
flotara....

N :sa copinya ha baixat.

M : que bélll Ho he encertat, la

pinca de fusta flota com les balses.
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Barro esquitxoso

A Domira M hay
agua...

M : yo también quiero
meterme.

A : jCuidado M I Yo
no puedo moverme.

M : me caigo...

A : esto es barro
esquitxoso.

Els infants pensaren que l'aigua calenta va per les canonades | comengaren a
cercar i tfocar, primer per I'exterior | després a l'interior de I'escola. Volien investigar
si a l'escola podien frobar alguna canonada calenta. Fins que finalment,
descobriren que si hi havia canonades calentes i que totes elles els conduien fins
als radiadors. Els infants descobriren que el sistema de calefaccié de I'escola
funcionava amb aigua calentalll
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Blog

http://blogvergedel luc.bl ogspot.com/

CEIP VERGE DE LLUC

dimarts, 15 de gener de 2015

Salida a la Phayo

QodooddoooodOoo0odgdoooooaaa

DADES PERSONALS
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http://blogvergedelluc.blogspot.com/

divendres, 25 de gener de 2019

PETITS ANIVERSARIS 1R TRIMESTRE

LoS ninos y ninas que han celebrado su cumpleanos en el primer trimestre
(septiembre, octubre. noviembre y diciembre) organizaron una fiesta

Estos nifnos fueron

P

ara celebrar el cut‘npmaﬁc& entre todos hacen una corona para l0s pro‘raqoms*os, la
esta la celebran en el patio. comen pastel galiems. patafillas. zumo y agua

£
|

1

Ademas vienen los padres y hay muchas sonrisas Tanto alumnos como profesores
ayudan para hacer la decoracion
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LAS PROPUESTAS DE DARWIN

En Darwin hay 7 propuestas:

* Animales polares: se puede poner hielo y agua en la caja. pueden jugar
con los animales que son focaspinguinos y 0sos polares. £s este
microespai solo cabe 1 nino

* Animales marinos: se puede poner agua Y jugar con los animales. Hay
tiburones y delfines
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A~

MAUK 20-21

25 suscriptores

MAUK 20-21

Bon dia a totes i tots! Avui, a Vandana
Shiva, hem trobat alguns citrics: taronges
xineses (que es mengen amb pell!) i
llimones. Durant el joc, en ha anat
repartint tarongetes entre tots i les hem
tastat.

Després, al tancament, hem tastat
la llimona! @

(i)

Canalsde Telegram

Exemple 1

Perd a altres ens ha agradat molt!
@

MALUK 20-21
Alguns hem hagut de menester aigua per
poder passar la llimona. L'hem olorada,

I'hem llepada i I'hem tastada.

MALUK 20-21

A l'escola ens atrevem a explorar amb

tots els sentits i fer noves descobertes.

A casa també introduiu nous gustos i

textures? €4 & & "

Y pitusiér _“: £73)

A
& ? MAUK 20-21

25 suscriptores

MALK 20-21

Alguns 'hem trobat agra i acida, i la cara
se'ns ha transformat una micona
@
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20:58 (©

o

& MAUK 20-21

25 suscriptores

MAUK 20-21
Bon dia, families! Els vostres fills i filles
han estat molt engrescats/es amb les
fotos de quan eren nadons, i ahir, quan
les van poder veure totes en forma de
llibret, van gaudir de jugar a endevinar
qui era cadascu! El fet de sentir-se alla
reflectits/es va ser un gran moment
d'alegria per totes i tots. Som nosaltres
(anics, irrepetibles i especials), des del
primer dia del nostre naixement i aixi
anam fent cami en la nostra trajectdria de
vida que enriquim dia a dia. @

MAUK 20-21
Voleu jugar també a endevinar??? o .,

Mensaje reenviado
De: Verge Neus

O
I I'ﬂ".‘_-sl!ld FEMT GRAME!

Fa alguns anys que vam
i n'é]“ief...

catASEU Twes uuuu‘mu 1a
N ¢ ]

© 32 10:14

\

1
G} i-.!'." on ];1

D

)

Exemple 2

20:58 (9

" MAUK 20-21

25 suscriptores

—
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20:59 (9

T
« T mauk2021

25 suscriptores

L @0 w3

MAUK 20-21

Avui he duit una bossa pleeseena de
pinyes, grans petites | mitjanes... &
MAUK 20-21

Ens hem preguntat "gquantes pinyes deu
haver-hi?" &

MAUK 20-21

Cadascu deia el nombre de pinyes que
pensava que podria haver-hi. Aixi és com
hem pensat fer estimacions! o

MAUK 20-21

25 suscriptores

MALIK 20-21
N'hi havia qui pensava que n'hi havia
100.000!

Exemple 3

MAUK 20-21

4 25 suscriptores

-

<« __ MAUK 20-21

25 suscriptores

MAUK 20-21
| la persona que s'ha aproximat més amb
la seva estimacio ha estat n'A
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Informes

Exemple d informe de febrer

Informe d’adaptacio febrer
Curs 2020/21

COMUNITAT DE PETITS
CEIP VERGE DE LLUC

Durant els primers mesos a la comunitat de petits els infants i les seves families viuen de distinta
manera els processos de separacié-adaptacio i acollida-acompanyament. També I'aprenentatge
de dinamiques diferents a les viscudes fins ara, fant a casa com a l'escoleta (normes, limits,
nous vincles...).

Els espais a I'escola donen a l'infant I'oportunitat de connectar amb el seu propi jo: les seves
necessitats, interessos, emocions... | el perqué de cada una d'elles. Aquestes connexions son les
que obren el cami al vertader aprenentatge.

Després d'aquests mesos de convivéncia a la comunitat de petits, volem donar compte, des
d'una mirada emotiva, de tot allo que hem viscut.

A

La primera cosa que ens ve al cap quan pensam
en n'A és el seu gran somriure, que sovint ens
regala aixi com entra per la porta als matins.

El seu primer dia d'escola va ser un moment dificil
per a ell, la separacid de la seva mare al matiila
negacio a 'acompanyament per part de la figura

de la mestra va fer sorgir la rabia que necessitava
expressar, si bé mica en mica va comengar a

trobar I'escola com un lloc acollidor per a ell.

Podriem dir, d'aquesta manera, que després
d'aquests primers mesos es troba adaptat a les
rutines del dia a dia, aixi com als diferents

moments que vivim a la Comunitat de Petits,
mostrant-se autdonom en la consecucio de les mateixes.

Cal destacar que continua en un procés d'adaptacio en quant a |'acceptacio de les
normes i els limits que ens ajuden a conviure a la comunitat, i mica en mica els moments
de gran frustracié els va vivint d'una manera més calmada. Aquesta expressivitat
emocional que el caracteritza, tant quan esta molt enfadat com quan esta molt content,
ens ajuda a saber quina és la millor manera que li podem oferir per poder-lo
acompanyar, validant les seves emocions a la vegada que ajudant-li a gestionar-les.




N’A també mostra gran intencionalitat en 'autonomia a I'hora de vestir-se i posar-se
els calcetins de Psico i les sabates cada vegada que les hem de treure. Se li veu ben
content quan aconsegueix fer moltes coses per ell mateix! Actualment en procés de
control d’esfinters, va essent conscient de la importancia d’avisar quan té aquestes
necessitats.

En els moments d’assemblea necessita la figura adulta a prop, ajudant-li a connectar
poc a poc amb aquells instants de vida en aula i de cohesié de grup, aixi com petits
moments d’escolta des de la calma quan es presenten les propostes en les franges

d’espais.

Podriem dir que els materials d'un caire més manipulatiu i sensorial, com ara la neu del
microespai polar de Darwin Interior, la terra i els materials naturals de Darwin Exterior, la
taula de sorra de Mauk... sén amb els que més gaudeix i més temps s’hi esta d’'una
manera concentrada.

Sol jugar de manera individualitzada, movent-se d’'una proposta a una altra pel seus
propis interessoss que li esdevenen en cada moment. També va acceptant la companyia
d’altres infants a prop seu i va interioritzant, aixi com transcorren els mesos, normes

socials relacionades amb el fet de compartir joc i materials amb els/les iguals.

Durant aquest darrer mes hem pogut observar que la seva manera d’interactuar amb
altres materials ja no és tan brusca com podia ser als primers mesos, destacant la seva
predisposiciéo sempre per recollir en moments en queé se li ha demanat o quan el moment
d’espai ha finalitzat.

La gran curiositat que té per qualsevol objecte, sobretot si aquest és novedds per a ell fa
que sovint vulgui tenir-ne a les mans, la qual cosa a vegades li impedeix gaudir d’altres

moments, com ara el moment de relaxacié o d’escolta d’un conte.

N’A ens va mostrant diariament que les seves necessitats no sén uUnicament
d'acompanyament de gestié de moments de frustracié, sin6 també d’acompanyament
amoros i afectuds; gaudeix de les abragades quan les reb i quan les dona, cercant un
refugi compartit i dotant a aquestes d’una gran sinceritat!




Exemple d'informe de juny

INFORME COMUNITAT DE PETITS
CEIP VERGE DE LLUC
CURS 2020/21
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EL SEU DIA A DIA

En M és un infant que participa activament de les vivencies i experiéncies
que viu a l'escola, es mostra extravertit i amb curiositat, la seva capacitat
d'observacié i riquesa d'aportacions fa que les seves intervencions siguin
escoltades i valorades per la resta del grup.

Acostuma a mostrar-se alegre i comunicatiu, perd també ens mostra la seva
capacitat per verbalitzar alld que no li agrada, ja siguin accions propies davant
una proposta on el resultat que vol aconseguir no és l'esperat o bé amb
situacions amb altres infants, que de manera oral, acompanyada del sentiment
viscut intenta explicar alld que no li agrada. De mica en mica, va mostrant
major control de la gesti¢ dels sentiments de frustracio.

En el seu dia a dia, ha anat conquerint parcel-les d'autonomia, aixi i tot, a
vegades mostra la necessitat d'ajuda davant situacions o propostes de joc,
cercant I'ajuda/col-laboracié de I'adulta o d'algun infant, per poder acompanyar
aquell procés o situacio.

No acostuma a mostrar dificultats amb les normes i limits establerts, tot i que a
vegades mostra una mica d'enuig o rebuig a finalitzar el joc quan per ell és un
moment de plenitud, en aquestes situacions és quan pot mostrar resisténcia a
finalitzar i recollir el material.

En M és un infant valorat i estimat pel grup, la seva relacié amb A ,
J F iB esta consolidada pel cami fet durant aquests tres
anys a la comunitat. Enguany en ha estat una nova incorporacié i hi ha
connectat molt amb en M | junts han creat la complicitat "de mi amigo
M /W " . Els seus moments de joc, acostumen a anar acompanyats de
petits grups d'amigues o bé parella de joc. Ens mostra un rol sociable,
participatiu, segur, engrescador, tolerant... i amb un sentiment de justicia i
disconformitat davant situacions de joc amb lideratges d'algun infant on no hi
ha cabuda al joc cooperatiu.

La relaci6 amb les adultes es tradueix amb situacions de comunicaci6 i
complicitats, d'explicacié de situacions, de demandes d'ajuda... mostrant una
mirada oberta, alegre i receptiva, amb una actitud propera, des de la seva
motivacio i interés.
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BARCELO

“L'espai d'art de Barcelo pretén donar a conéixer als infants diferents
materials i artistes del mon i les seves técniques per desenvolupar la
seva propia creativitat.”

Quan en M participa de les diferents propostes que
troba a Barceld podem veure el seu estat d'anim a
través de les seves produccions, ja que sol acompanyar
el seu procés creatiu amb la verbalitzacié de tot allo
que vol plasmar.

En M  acostuma a compartir
amb qui té devora alld que esta
representant, ja sigui una
experiéncia viscuda o un fet
imaginari. Tot i que sol tenir
forga clar alld que vol fer en
cada moment, a vegades el
podem veure incorporant
propostes que i fan els
companys que te al costat. Gaudeix de les tecniques
noves que es proposen a l'espai i
sol participar-hi amb il-lusio.

En M mostra curiositat i gust a I'nora de manipular
diferents materials com la fécula de patata, les pipetes
amb pintura, el fang, les tisores,... i també el veiem
experimentar amb tots els sentits amb les diverses
técniques que hem anat introduint aquest curs.

Pel que fa a la representacid del
cos, la seva figura humana
encara esta en una etapa
primerenca (fa el cap/cos i les
extremitats no tenen volum), tot i
aixi comenga a afegir alguns detalls com els cabells i
els dits.

A l'hora de valorar les produccions dels seus
companys/es, en M sol tenir paraules positives i
respectuoses per tot alld que fan els altres.




GROPIUS

“L'espai de Gropius ofereix als infants diferents materials on poder
crear, jugar i viure les construccions de manera vivencial"

De manera significativa apareixen situacions amb el
grup on sorgeixen habilitats matematiques, on en
M es mostra engrescat i motivat amb la
quantificacio d'elements com pot ser: lectura
numeérica del calendari, quantificacid d'infants,
agrupament per algun tipus d'atribut...
aixi de mica en mica, aquest element
tan quotidia esdevé peca fonamental
en el dia a dia: la meva algada, el n°
de sabates que tenc, quants de dies
falten pel meu aniversari... han estat
situacions reals que ens ajuden a
entendre i resoldre problemes a
preguntes que apareixen.

Acostuma a mostrar interés a
—— cercar diferents propostes, aportant les
seves idees, fins i tot algunes vegades
donant-se una resposta ell mateix quan se
n'adona que la seva idea inicial no li resulta
tan valida quan I'ha verbalitzat: “pongo el
tubo aqui, cojo la bolita, vaya ahora no
sale...”

Experimenta amb I'equilibri amb les grans
construccions, que cada vegada es van
fent més elaborades, intentant representar
alguna construccio destacada del mon, des
de les mirades atentes i el dialeg de
consens per arribar a un objectiu comu
entre n'A ,end ien M

Li agrada continuar projectes comencats, especialment del microespai
de fusteria on intenta planificar i perfeccionar les seves creacions:
“ahora hago una casa, un coche, un martillo... desenvolupant un
sentiment d'autoestima i autonomia personal, gaudint de les propies
descobertes i conquestes.
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MAUK

“A l'espai Mauk els infants tenen a l'abast tot tipus de materials amb
els que poden experimentar, manipular i observar amb un clima que
convida a la curiositat | a la concentracio.”

En M expressa un gran interés per les activitats manipulatives
que es presenten a les sessions de Mauk i
gaudeix de l'experimentacié a traves dels
sentits. Durant les dinamiques, sol triar
I'exploraci¢ i la manipulacié com a mitjans per
acostar-se a la realitat dels objectes o
materials que es proposen.

En general, és mostra amb ganes d'explorar i
amb tendéncia a l'autoreflexio, freglentant
aquells microespais que li permeten trobar
respostes a les preguntes que es planteja ell mateix o es
proposen durant I'assemblea, demostrant molta curiositat i sorprenent-se dels
canvis inesperats que van sorgint.

A més, fa Us d'un vocabulari ric i elabora
descripcions molt completes sobre les
caracteristiques dels elements presentats,
activitats dutes a terme i accions
desenvolupades.

Sol compartir moltes reflexions i aporta sovint
hipotesis, i explicacions d'alldo que ell
argumenta. Mica en mica va augmentant la

els altres infants.

En M es cada vegada més conscient dels
moments de quietud i de dinamisme. Sol seleccionar
microespais de repos i els aprofita per observar i explorar
aquelles coses per les que sent interés, sovint
amb molta concentracio.

Davant les situacions o dinamiques que
requereixen representar els coneixements,
sol fer Us de la representacio grafica incloent
detalls que li han cridat I'atencié. Sovint, els
detalls que inclou solen anar acompanyats de
reflexions i justificacions verbals del perquée
els ha representat aixi com també demana
ajuda i és mostra interessat en enregistrar-ho de manera
escrita.
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DARWIN

“A l'espai Darwin ens podem endinsar al mon dels animals, fent
representacions i creant histories a partir de les seves caracteristiques
i dels ecosistemes on viuen.*

El gran interés d'en M cap a les propostes relacionades
amb el mon animal, que durant els tres cursos a la nostra
comunitat ha pogut trobar a I'espai Darwin, ha esdevingut
una relacié de moments on podia compartir (tant amb la
figura adulta com amb la resta de companys/es) els seus
coneixements sobre el mateix. Podem dir que és conscient
d'aquests interés propi, verbalitzant-ho en varies ocasions.

El seu ampli vocabulari sobre noms
d'animals, i la capacitat per poder
classificar-los segons a quin ecosistema
pertanyen seguint la distribucié dels
diferents microespais (granja, animals de selva i sabana,
animals polars, animals marins o dinosaures) ha estat molt
enriquidor, tant per a ell mateix com per a la resta d'amics i
amigues quan compartia els seus coneixements i inquietuds.

Aixi el podem veure sovint comentar
caracteristiques i comportaments dels animals amb la figura
adulta i també les integra en el joc compartit. Altres vegades
es sorpren quan llegim un llibre plegats i apareixen
informacions que no sabia, sol expressar-ho amb “andaaa,
eso no lo sabia”. Gaudeix molt de coneixer aspectes nous
dels animals!

Mostra una gran consciéncia ecologica i de
cura dels animals (sobretot petits insectes)
que hem pogut tenir a l'escola, recordant
altres vegades als companys/es la necessitat de cuidar als
animals i plantes.

Durant aquest curs s'ha trobat amb un espai Darwin exterior nou
que li ha obert la possibilitat de poder combinar moments de joc
simbolic amb animals amb un dialeg incorporat (sovint amb els
cocodrils amb en W o les moneies amb n'A )ala
vegada que engrescar-se posant a prova un equilibri nou per a ell, botar
sortejant obstacles...o tambe gaudint dels elements naturals del mateix.
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VANDANA SHIVA

‘A l'espai Vandana Shiva els nins i nines exploren les possibilitats del
seu propi cos; observen i experimenten I'entorn natural i reprodueixen
situacions de la vida quotidiana a traves del joc simbdlic.”

En M a l'espai Vandana Shiva gaudeix dels jocs de
moviment (correr, botar, bicicletes, jocs d'equilibri amb els
pedals vermells, castell...) on ha anat assolint més destresa i
seguretat pel que fa al control del seu propi cos.

Perd també troba els seus moments de
calma jugant a la cuineta més concentrat,
cercant animalets, cavant, dibuixant a les
pissarres aixi com amb les grans
construccions amb palets i troncs on és
capa¢c d'estar llargues estones imaginant
histories.

Durant aquest curs ha comencgat a prendre consciéncia de
que des de la calma pot aconseguir allo que vol, i altres
vegades sol-licitant una petita ajuda. Aquest fet fa que minvi

la frustracio i vegi que és capag de fer moltes coses per ell
mateix).

S'ha observat, cada vegada més, una
acceptacié de les seves limitacions, fet
que li fa reflexionar sobre si pot cercar
una altra alternativa. Es mostra molt
exigent amb ell mateix i aixd fa que no
pugui veure les seves capacitats.

Quan el moment de frustracio ha passat
amb l'acompanyament de la figura
adulta, comenga a ser capag¢ de
verbalitzar els sentiments que li ha
provocat aquella situacid que no li ha

agradat.

Mostra capacitats per dur a terme les propostes de manera conjunta, tenint en
compte les aportacions dels altres, sense submissié ni domini, si bé quan
considera que hi ha una accio no adequada per part de l'altra persona perqué
per exemple desmonta alguna cosa que estava fent, llavors s’enfada bastant i
s'estima més continuar sol el joc.
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AUCOUTURIER

“El treball a I'espai Aucouturier és acompanyar els infants en la formacit del concepte
d'exploracid i descobriment del propi cos, 'estructuracio de 'espai, I'evolucio del joc a
partir de divertides situacions i materials.”

En M gaudeix i demostra gran interés per l'espai
Aucouturier.

Es mostra actiu i participatiu tant a I'nora de realitzar
I'escalfament, tirar la torre, com participar de les diferents
propostes de psicomotricitat.

Explora les grans
possibilitats i
capacitats del seu
cos i és capag de
combinar molt be
moments meés
tranquils (creant escenaris més simbolics, com
per exemple la construccié de cases), amb altres amb gran descarrega motora de
forma molt ben equilibrada.

Aprofita bé les diferents activitats, passant d'una a l'altra
quan ja ha experimentat els objectius de I'anterior. Tambeé
mostra  entusiasme  davant

T L

noves propostes i preparacions
que li permet descobrir el nou
espai rapidament.

Es mostra molt autdbnom a
I'hora de fer les activitats que es proposen. Quan te algun
dubte,no té cap problema en adrecar-se a l'adult per
resoldre els que pugui tenir.

Estableix comunicacio i conviu adequadament amb un grup

de companys més o menys estable. Sempre sol jugar amb

en W perd en cas de que no hi sigui principalment juga amb en J A i
F Accepta i respecta les regles i normes i les compleix aixi com també mostra

sentiment de justicia.
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BROCA | WERNICKE

"A l'espai Broca i Wernicke els infants tenen la possibilitat d’emprar la
llengua com un instrument de comunicacio, de representacio,
aprenentatge i expressio mitiangant diferents materials i jocs”.

' - En M a Broca troba un espai on freballar el

llenguatge a traves de jocs i activitats dirigides i en
petit grup. Gaudeix de jocs com la ruleta de camps
semantics, joc “ qué tenc al cap?”, jocs de mimica i
onomatopeies, aixi com amb jocs d'atencié i
memoria auditiva i visual.

A través del llenguatge expressa sentiments,
emocions, idees, desitjos i fantasies a la vegada que
explora i gaudeix de les possibilitats expressives del
propi cos. Presenta un bon nivell de llenguatge als
camps léxic-semantic, morfosintactic i pragmatic.

A nivell d'articulacié observam algunes substitucions
de fonemes (después x “vespués”, de x “ve") aixi
com dificultat a algunes sil-labes travades, cosa que no afecta la seva
intel-ligibilitat.

Durant el mes de marg en M va presentar un breu episodi de manca de
fluidesa de la parla (repeticions de sons v,v,v,ve) o allargar sons n....necessita)
amb bloquejos acompanyats de moviments de cara i cos. Aquest episodi va
durar dues setmanes i va desaparéixer.
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10.4. Annex IV: recullsfotografics dels nous formats documentals

“Petits moments de I’infant a la comunitat de petits’

Una historia

\ i
|

N2 ha iniciat un joc amb el
seu company # mentre aguest
li cerca els milpeus, n' els va

passant a un poal

Els compta d'un en un amb

n'A i, després, els tira a terra
Queda observant-los durant wuna
llarga estona. N tambe queda

meravellat de veure aguests petits
insectes

Es wmostra bastant concentrats
observant que alguns milpeus
comencen a moure's; altres queden
en forma de cabdell. Intenta tocar-
los, pero retira la ma rapidament,
sembla gue |i espanten una mica.
QLIaI'\ toca un pega un crit | retira la
ma, perd continua amb aquest joc

Amb l'ajuda d'una pala aconsegueix
agafar wun dels milpeus | se
'emporta a la part posterior d'una
bici, Es crea un joc d'eauilibri entre
linsecte, la pala i n' &5 una
tasca dificil fer-lo pujar! Perd els
moviments que empra son
prudents, amb cura i tacte.

\prenen a..
Tenir cura dels petits insectes |
apropar-nos, aixi, a la natura,

Compartir el joc amb el company i
cooperar per a la collida i
descoberta dels milpeus.

_cepVerce delluc
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Una historia...
El it de na

] , assenyala na
'] . que ha construit un llit amb

matalassos i coixins de [|'espai
Acouturier
Na N s'uneix al seu it

improvisat | porta un coixi per ella,
) , i diu a la seva
companya.

Una wvegada les dues estan
tombades, comencen a comptar:

Després de xerrar | riure una bona
estona, observant també les
activitats dels seus companys a
l'espai de psicomotricitat, na N
diu: f

] diju
na \ , mentre transforma
aguell llit en un sofa on poder seure.

Na v es mostra resolutiva en
la recerca del seu objectiu de cercar
un joc més calmat, tranquil, per
compartir amb la seva companya.

Aprenem a...

Representar simbolicament
diferents elements amb els
mateixos materials

Collaborar en l'assoliment
d'objectius

Compartir moments amb els
companys

_cepVerce dellac
o COMUNITAT DE PETITS. CURS 2020-2021
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“Teixint experiéncies de la comunitat”
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