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RESUM

La transicid que es produeix entre I'educacidé primaria i 'educacié secundaria
obligatoria presenta una especial dificultat que pot condicionar el futur académic
de molts adolescents. Aquest canvi d’etapa pot suposar una especial dificultat
en el seguiment de I'assignatura de matematiques. En aquest estudi, doncs, es
vol coneixer com treballen els IES i els respectius CEIPs adscrits de les llles
Balears per facilitar I'aprenentatge d’aquesta materia en el canvi d’etapa. Per fer-
ho s’ha dut a terme una investigacio bibliografica, s’han analitzat els continguts
curriculars dels cursos que connecten les dues etapes i s’han investigat les
principals metodologies i recursos utilitzats. També s’han realitzat entrevistes a
cinc IES de les llles Balears i als respectius CEIPs que hi estan adscrits.
Finalment, s’ha elaborat una proposta d’intervencié educativa per tal de millorar
la coordinacio entre centres educatius i garantir una transicié gradual i coherent

a I'area de matematiques.
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1. JUSTIFICACIO

La motivacié d'aquest treball final de master sorgeix en el transcurs de les
practiques del master de formacio de professorat, concretament en I'especialitat
de matematiques. Aquestes practiques s’han dut a terme a l'institut d’educacié
secundaria obligatoria (IES) Can Peu Blanc de Sa Pobla el qual rep alumnat de
centres d'educacio infantil i primaria (CEIPs) de diferents localitats del Raiguer.
Durant aquest periode s’ha treballat amb dos grups de primer curs d'educacio
secundaria. Cada un d'aquests cursos esta format per alumnat procedent dels
diferents centres que hi estan adscrits i en pocs dies s’han fet evidents les
diferencies existents pel que fa a continguts assolits i metodologies utilitzades.
Tenint en compte la quantitat de canvis que implica la transicio de I'educacid
primaria (EP) a I'educacié secundaria obligatoria (ESO), juntament amb l'edat en
qué es produeix, sembla fonamental I'existencia d'un treball de col-laboracié i

coordinacio entre els centres i instituts de les dues etapes.

Aquesta necessitat d'una cohesio efectiva entre tots els agents educatius ja ha
estat identificada per I'Administracido Educativa de les llles Balears. Aleshores,
en el marc legal de I'autonomia queda recollida la imprescindible realitzacié de
les actuacions que siguin necessaries per garantir una bona transicio entre els
cursos d’ambdues etapes. Ara bé, l'aplicacid d'aquestes mesures queda en
mans de l'autonomia dels mateixos centres que hauran d'establir les accions
necessaries per a aconseguir aquesta coordinacié que facilitara la transicié entre

etapes a tot I'alumnat.

En el cas concret de I'assignatura de matematiques, I'any 2018 la Conselleria
d’Educacié i Universitat de les llles Balears va realitzar un estudi en el qual
s’analitzava el rendiment de I'alumnat en aquesta matéria. Per fer-ho, es van

analitzar i comparar els diferents resultats obtinguts per aquest alumnat tant a



I'ambit internacional (PISA" i TIMSS?) com a I'ambit autondmic. En tots els casos
els resultats obtinguts per les llles Balears a la matéria de matematiques estaven
per sota de la mitjana europea. A més, si es focalitza la mirada dintre de
I'autonomia i s’analitzen diferents cursos de I'educacio obligatoria el percentatge
d’aprovats de matematiques sempre és inferior al de la resta d’assignatures
(IAQSE, 2018). Llavors, a partir d’'aquests resultats, sorgeix la proposta de la
Conselleria d’Educacio i d’Universitat d’oferir una formacid intercentres destinada
a centres d’educacio primaria i instituts d’educacio secundaria per tal d'impulsar

un treball d’innovacio educativa i facilitar la coordinacié entre etapes.

Aleshores, en aquest treball de final de master es pretén aprofundir una mica
meés en com s’esta duent a terme aquesta coordinacio entre etapes, a I'area de
matematiques, a la comunitat autonoma de les llles Balears. Per a fer-ho, es
comengara amb una comparativa dels continguts tractats al final d’'una etapai a
l'inici de I'altra, s’investigaran les metodologies i els recursos didactics utilitzats,
s’aprofundira en el transfons de la formacié intercentres i s’entrevistaran diversos
docents i tutors de centres i instituts adscrits per tal conéixer quina és la seva
realitat. Finalment, a partir de la investigacio teorica i de I'analisi de les
entrevistes es realitzaran diverses propostes d’actuacié i de millora amb I'objectiu
de facilitar el canvi d'etapa a tot l'alumnat a l'area especifica de les

matematiques.

2. OBJECTIUS

A partir del que s’ha comentat a I'anterior justificacié es plantegen els principals

objectius d’estudi d’aquest treball.

! El Programa per a I'Avaluacié Internacional d'Estudiants (PISA) és un estudi triennal d'estudiants de 15
anys que avalua el grau de coneixements clau i d’habilitats essencials que han adquirit per a una participacié
plena en la societat. L'avaluacié se centra en les arees de lectura, matematiques, ciéncies i un ambit
d’'innovacio (en 2018, aquest ambit va ser la competéencia global), i en el benestar dels estudiants.

2 Estudi internacional de tendéncies en Matematiques i Ciéncies promogut per la IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) que avalua les competencies cognitives en
aquestes matéries de I'alumnat de 4t de primaria i de 2n d’ESO des de I'any 1995.



2.1. Objectius generals

* Conéixer i analitzar com es coordinen els centres d’educacié primaria i
d’educacio secundaria de les llles Balears a I'hora d’'impartir 'assignatura de

matematiques.

* Fer una analisi de quins son els continguts curriculars, les metodologies, els
recursos i els sistemes d’avaluacio que s'utilitzen o es treballen a cada etapa
en l'assignatura de matematiques. Tot aix0, tenint en compte com s’atén la

diversitat a cada una d’elles.

* Exposar quines son les principals accions que s’estan duent a terme per
garantir una correcta coordinacié entre centres, aixi com les principals

dificultats que sorgeixen i, en consequéncia, en compliquen la tasca.

* Realitzar una proposta d’intervencié educativa per facilitar la coordinacio

docent i garantir un treball de col-laboracio entre centres adscrits.
2.2. Objectius especifics

Aquests objectius generals impliquen I'assoliment dels seguents objectius

especifics.

1. Analitzar i comparar els continguts curriculars de I'area de matematiques
treballats a les dues etapes per tal de saber quins sén basics i indispensables

0, per contra, quins es repeteixen en algun dels periodes.

2. Investigar les metodologies educatives i els recursos didactics que s’utilitzen
a cada una de les dues etapes, aixi com coneixer els diferents sistemes

d’avaluacio utilitzats.

3. Conéixer quins sén els principals sistemes de coordinacié i comunicacio
utilitzats entre alguns instituts d’educacié secundaria i els respectius centres

adscrits d’educacio primaria.



4. Obtenir informacio sobre les bases teodriques, I'aplicacio i I'efectivitat de la
formacié destinada a cohesionar les metodologies d'ensenyament de

matematiques entre I'educacio primaria i 'educacié secundaria.

5. Elaborar una proposta de millora dirigida especialment als instituts d’educacié
secundaria a partir de I'analisi de tota la informacié obtinguda, tant per part
dels centres com a partir de la investigacio bibliografica. Focalitzar part de
I'atencidé en el suport que rep I'alumnat més desfavorit o que presenta més

dificultats educatives en la transicioé entre etapes.

3. METODOLOGIA

Per tal d’assolir els objectius anteriorment mencionats s'utilitzaran dues

metodologies d’investigacio diferents.
3.1. Recerca bibliografica

Inicialment s’investigara quins sén els aspectes tractats a I'ambit nacional i,
especialment, a les llles Balears sobre la transicié de I'educacié primaria a
'educacié secundaria. Aquesta recerca es fara considerant la bibliografia més
rellevant escrita sobre aquesta questio i considerant-ne els principals autors com
sén Cecilia Calvo o Héctor A. Monarca. Sera una recerca amplia i poc acotada
en el temps a causa de la poca literatura existent sobre la tematica.
Majoritariament, es dura a terme a través del cataleg digital de la biblioteca de la
Universitat de les llles Balears i del portal académic de I'explorador Google

Scholar.

A continuacié, es consultara el marc legal establert sobre el sistema educatiu i
s’investigara el que recull sobre aquest periode de transicid. A meés, per
descomptat, es consultaran el curriculum de l'educacié primaria a les llles
Balears establert pel Decret llei 32/2014 i el curriculum de I'educacié secundaria

obligatoria establert segons el Decret llei 34/2015.

Finalment, es dura a terme una investigacio de totes les publicacions realitzades

en webs i revistes especialitzades en educaciéo com son Grad i Educacion 3.0.



També es consultaran revistes i pagines webs especialitzades en la didactica de
matematiques com sén Suma, Uno i Biax per tal d’abordar de forma especifica
quins son els principals inconvenients que dificulten el pas de I'educacié primaria
a I'educacio secundaria a molts d’adolescents, a més de conéixer les propostes

que fan diferents autors per solucionar-les.
3.2. Realitzacié d’entrevistes

Un cop conegut quin és I'estat de la questio actual pel que fa a la transicié de
'educacié primaria a l'educacido secundaria es dura a terme una petita
investigacio de camp. Aquesta tindra I'objectiu de contrastar i aprofundir en el
marc teodric actual, conéixer quina és la situacio real en els centres i instituts de
les llles Balears i valorar el funcionament de la formacio destinada a cohesionar
metodologies de I'ensenyament de les matematiques entre les dues etapes

educatives.

Per dur a terme aquesta investigacio s’enquestara a cinc IES de les llles Balears
i als respectius CEIPs que hi estan adscrits. Les enquestes realitzades seran de
tipus qualitatiu, ja que I'objectiu és conéixer la perspectiva dels centres i poder-
ho contrastar amb els fonaments teorics. Es realitzaran dos tipus de questionari
mitjangant I'is de I'eina Google Forms, un adrecgat als CEIPs i I'altre als IES. Per
fer arribar aquests questionaris als centres s’utilitzara el correu electronic i en

cas de no rebre resposta es contactara amb els centres per via telefonica.

4. MARC TEORIC

Per a poder realitzar un estudi exhaustiu sobre com es tracta la transicio entre
'educacié primaria i I'educacié secundaria a l'actualitat, es fara un petit
recorregut per les seguents linies tematiques. Inicialment, es comencara
realitzant una contextualitzaci6 de la situacié actual del sistema educatiu
espanyol. Seguidament s’estudiara quina és I'etapa cognitiva a la qual es troba
I'adolescent en el moment en qué es produeix el canvi educatiu i s’analitzaran
les principals dificultats que aquesta transicid |i suposa. A continuacio,

s’estudiara quin és el marc legal que empara aquest periode educatiu dintre de



'autonomia de les llles Balears. Finalment, es focalitzara I'atencié en com es
produeix aquesta transicié a I'area de matematiques. S’analitzara el contingut
curricular de les dues etapes, les metodologies i recursos didactics aplicats en
lactualitat i s’aprofundira en la finalitat de la formacié per cohesionar
metodologies d’ensenyament de matematiques entre educacido primaria i
educacié secundaria proporcionada per la Conselleria d’Educacié i d’Universitat

de les llles Balears.
4.1. Sistema educatiu espanyol

El sistema educatiu de I'estat espanyol, des de la seva institucionalitzacié I'any
1857, ha estat regulat per un seguit de lleis educatives que s’han anat reformant
en funcié del moment historic o el partit politic governant. Tot i la sensacid
generada d’'una educacio sustentada per unes bases forga inestables, la majoria
d’aquestes reformes han anat encaminades a incloure millores per a garantir una

educacio inclusiva i de qualitat dirigida a tota la poblacio de I'estat.

Es amb la introduccié de la Llei organica d’ordenacié general del sistema
educatiu (LOGSE) I'any 1990 que s’estableix una educaci6 obligatoria i gratuita
fins als setze anys, edat minima per la incorporacio al mon laboral. Amb la nova
estructuracié del sistema educatiu, 'educacio obligatoria queda dividida en dues
etapes: educaci6 primaria (de 6 anys a 12 anys) i educaci6 secundaria (de 13 a
16 anys) (Ministerio de Educacion, & Ciencia, 1989). Amb aquesta segmentacio
d’etapes a molts centres els resulta inviable recollir els 10 cursos d’escolaritat
obligatoria, doncs, en I'ambit public sorgeixen els centres d’educacio primaria i

infantil (CEIPs) i els instituts d’educacio secundaria (IES).

Des de la reforma de la LOGSE el model educatiu espanyol implica un canvi de
centre al finalitzar I'educacio primaria. Aquest model coincideix amb l'aplicat a
altres paisos de la Unié Europea com son el Regne Unit, Italia i Franga. Aquest
sistema organitzatiu no només implica un canvi de centre sin6 que també pot
comportar un canvi de localitat. A més, els joves passen de tenir un/a mestre/a
a tenir-ne un/a per assignatura, canvien de companys i s’han d’adaptar a una

nova cultura de centre i a una nova forma de treballar.



Aquesta discontinuitat entre etapes sumada a I'’edat evolutiva dels alumnes pot
suposar una enorme dificultat d’adaptacio, sobretot, per aquells amb una situacié
meés desfavorable o amb necessitats educatives especials. Aquest factor de risc
ja va ser detectat en I'elaboracié de la LOGSE i, seguint amb els principis
d’assolir una educacio de qualitat, coherent i amb unes basses pedagogiques
solides, inclou la necessitat de coordinar les etapes d’educacidé primaria i
d’educacio secundaria per aixi garantir la continuitat curricular entre les dues

etapes obligatories.
4.2. Etapa cognitiva de 'adolescent

La transicio entre les dues etapes obligatories es dona, normalment, entre els 11
i els 13 anys. Aquesta edat coincideix amb el final de la pubertat i l'inici de
I'adolescéncia, considerada l'etapa en qué I'ésser huma passa per un major
nombre de canvis evolutius. A l'adolescéncia es produeixen intensos canvis
fisics, psiquics, emocionals i socials que converteixen als nens i nenes en adults
(Hidalgo & Cenyal, 2014).

Segons Erikson citat per Bordignon (2005), amb l'adolescéncia s'inicia la
combinacio del creixement rapid del cos, la maduresa psicosocial i la formacid
de la identitat del jo. Aixi, comencga una crisi en qué l'individu cerca formar la seva
identitat personal, que inclou la independeéncia familiar i la creacio d'una identitat
social i d'un grup d'amics, I'acceptacié de la imatge corporal i la conquista del jo,
que consisteix en l'adquisicié d'uns valors i una moral propia (Hidalgo & Cenyal,
2014). Llavors, es tracta d'una etapa complicada en que l'individu esta immers
en la cerca del propi jo (qui és), en la cerca del lloc que ocupa entre els seus
companys i en la cerca del conjunt de la societat on pot encaixar. Per tant, es
tracta d'un periode en qué es pot trobar més vulnerable davant qualsevol situacié

de canvi o d'especial dificultat.

Alhora, segons Piaget, aquesta etapa de I'ésser huma és quan es comencga a
produir el maxim desenvolupament cognitiu. En aquesta etapa I'adolescent es
troba en el desenvolupament de les operacions formals i passa del pensament

concret al pensament abstracte (Hidalgo & Cenyal, 2014). Llavors, es tracta



d'una etapa de desenvolupament cognitiu fonamental en la qual I'escola té el

paper fonamental de potenciar-lo al maxim.

Segons Measor i Woods (1984), citats per Rodriguez (2016) es tracta d’un dels
canvis més importants que experimenta 'individu al llarg de la seva vida. A més,
apunten que la transicio de I'educacié primaria a I'educacio secundaria no implica

un sol canvi, sino tres:
a) Canwvi fisic i cultural de I'adolescéncia.
b) Canvi informal. Té lloc entre els iguals, els grups d’amics.

c) Canvi formal. Es dona entre els dos tipus d’institucions al passar d’'una
etapa educativa a l'altra (normativa, expectatives, forma de treballar,

exigéncies, etc.).

Aixi doncs, en aquesta transicié d’educacié primaria a educacié secundaria
'alumnat experimenta canvis fisics i socials que contribueixen a incrementar la
seva ansietat, nerviosisme, preocupacio i, en consequencia, a disminuir-ne el
rendiment. Com comenten Martinez i Pinya (2015), aquestes dificultats
s’agreugen per aquells alumnes amb dificultats especials prévies, ja sigui en
'ambit del comportament, en I'ambit maduratiu o d’autoconfianga, a I'ambit
académic, per un context socioeconomic desfavorable o per la falta de suport
familiar. Aquest tipus d’alumnat sofrira un procés d’adaptacio al nou context més
llarg i complicat. A més, tindra més problemes per establir una relacio de

confianga tant amb els companys com amb el professorat.

Si consideram, doncs, l'etapa d’evolucié biologica per la qual passen els
adolescents en el procés de transicié d’educacioé primaria a educacié secundaria,
resulta evident la necessitat de facilitar al maxim aquest periode de canvi i
adaptacio a tot 'alumnat. Aixi s’ha de procurar donar un solid acompanyament
als estudiants que canvien d’etapa per no interferir en aquesta crisi existencial i
garantir una transiciéo gradual, coherent i que afavoreixi el desenvolupament

cognitiu de I'adolescent.



4.3. Principals dificultats de la transicio

L’ésser huma, durant la seva vida passa per diversos periodes de transicio, perd
en el pas d’educacié primaria a educacié secundaria s’ajunten diversos factors
que poden dificultar especialment I'adaptacié d’'una etapa a laltra. A més
d’aquesta especial dificultat s’hi ha d’afegir que es tracta de la transicié entre
dues etapes que formen part de l'educacié obligatoria i que, per tant,
comparteixen la mateixa responsabilitat social de proporcionar el dret i
I'oportunitat d’aprenentatge a tot 'alumnat. Aixi doncs, és d’esperar una certa
continuitat entre les dues etapes i I'eliminacié d’obstacles que pronuncien

I'abisme de transicié entre una etapa i 'altra.

Amb el fi d’esbrinar quins factors augmenten la discontinuitat entre les etapes
obligatories i establir-ne linies de millora s’han realitzat diverses investigacions
sobre la transicio entre I'educacio primaria i 'educacio secundaria. A la majoria
d’aquests estudis s’arriba a resultats similars i, com bé apunta Fernandez (2011)
citat per Monarca (2013), en tots s’inclou I'evidéncia de qué per alguns estudiants
aquesta transicio pot suposar grans problemes i influir notablement en el

desenvolupament de trajectories escolars inconcluses o devaluades.

Un dels indicadors que evidencien aquest fet és que un percentatge molt elevat
d’alumnes (81%) suspenen almenys una assignatura durant el primer trimestre
del primer curs d’ESO. Aquest resultat millora una mica al final del curs
(convocatoria de juny) on un 19% d’alumnes milloren respecte a la primera
avaluacio perd el percentatge d’alumnat que no reuneix les condicions per
passar de curs és d'un 45% (Monarca & Rincén, 2010). Es tracta d’'un
percentatge molt elevat d’alumnes que semblen tenir dificultats per adaptar-se al
nou ambient educatiu. Si es consulten dades actuals publicades per I'Institut
d’Avaluacio i Qualitat del Sistema Educatiu de les llles Balears (IAQSE),
s’observa que, a nivell nacional, a I'ultim curs d’educacio primaria el percentatge
d’alumnes repetidors és del 2,7% mentre que al primer curs d’educacio
secundaria aquesta dada augmenta a un 9,7 %. Si, a més, es focalitza I'analisi a

les llles Balears s’obtenen percentatge de repeticié encara més elevats. En el



cas de 6€& d’educacié primaria repeteix un 3,1% de I'alumnat i en el cas de 1r
d’ESO repeteix un 10%.

Grafic 1. Percentatge d’alumnat repetidor a Educacié Primaria. llles Balears-Estat. Curs
2016-2017
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Grafic 2. Percentatge d’alumnat repetidor a Educacié Secundaria. llles Balears-Estat. Curs
2016-2017
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Aquestes dades, tant la repetici6 com la baixada del rendiment escolar que
desencadenen en els suspens d’'una o diverses mateéries al llarg del curs, es
converteixen en un fort indicador sobre la dificultat que pot suposar a un grup

d’alumnes determinat adaptar-se a la nova etapa educativa.

A més, aquests resultats poden ser interpretats, tant per 'alumnat com pels
familiars com un fracas escolar. Aquesta percepcié pot minvar la motivacié de
'alumne en les seves possibilitats d’aprendre i de superar amb éxit el curs

escolar, i, per tant, acabar repercutint en la seva trajectoria escolar. En aquest
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sentit, les condicions en qué es desenvolupi la transicié poden ser determinants

per evitar el fracas escolar.

Dels diversos factors diferencials entre les dues etapes es troba la metodologia.
La metodologia utilitzada per la major part del professorat d’'ESO és
exclusivament discursiva i consisteix en I'exposicio oral d’'un tema per part del
professor. Segons la investigaciéo de Monarca, Rappoport i Gonzalez (2012) un
60% de l'alumnat considera que existeixen diferéncies notables entre els
meétodes educatius utilitzats pels professors d’EP i ’ESO. Aquests al-leguen que
els costa mantenir I'atencié i la concentracié durant tant de temps, a més de la
dificultat que tenen d’agafar apunts ja sigui per la falta de practica o per la poca
capacitat de sintesi. A més troben a faltar la combinacié d’explicacio amb la
realitzacio d’activitats o treballs duta a terme a l'etapa d’educacioé primaria.
També enyoren la proximitat dels mestres i les mestres d’aquesta etapa
educativa i la seva disposicié a resoldre dubtes en el transcurs de la classe. Pel
que fa al contingut curricular, tant el professorat com part de I'alumnat (60%)
coincideixen en el fet que a vegades el nivell esperat a educacié secundaria no
coincideix en I'adquirit a educacié primaria (Monarca, 2013). Aquest conjunt de
factors, segons el mateix alumnat, contribueixen a disminuir 'atencié durant la
classe i a qué es distreguin amb molta facilitat. Un altre factor diferencial és la
forma d’avaluar, mentre que a 'EP es du a terme una avaluacié més formativa i
continuada, a 'ESO predomina l'avaluacido basada en examens, pels quals
I'alumnat no esta del tot preparat. A més es tracta d’una eina avaluadora que no

coincideix amb la forma que s’ha treballat a classe.

En la investigacio realitzada per Monarca, Rappoport i Gonzalez (2012) en la
qual s’entrevista a 366 alumnes de primer de 'ESO es demana per les dificultats
o problemes que es troben en iniciar 'educacié secundaria obligatoria. Entre les
possibles respostes destaca amb un 39% entendre les explicacions del
professorat i amb un 30% atendre a classe. Aquestes percepcions de I'alumnat
poden estar explicades per diversos factors, entre ells, el que exposa el mateix
alumnat com la manca d’organitzacio i d’estudi a casa, el no entendre les

explicacions del llibre de text o no tenir la base de coneixements necessaris,
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entre d’altres. Segons Monarca, Rappoport i Gonzalez (2012) aquest “no
entendre les explicacions” té a veure en com s’estableixen les connexions entre

I'aprenentatge previ i el nou, aixi com en els métodes docents utilitzats.

Grafic 3. Percepcié que té I'alumnat de les seves dificultats o problemes a I'iniciar ’ESO

39%
0%
o
= 2% 2%
T
L J—"
- B C D E F G H | J
Llegenda:
A: Entendre les explicacions del professor F: No tenir la base de coneixements necessaria
B: Atendre a classes G: Copiar el que el professor dicta
C: Organitzar-se H: Saber estudiar
D: Estudiar a casa I: Saber fer els deures
E: Entendre les explicacions del llibre J: Dur el material adient

Font: Factores condicionantes de las trayectorias escolares en la transicion entre ensefianza

primaria y secundaria. Monarca, H. A., Rappoport, S., & Gonzalez, A. F. (2012).

Aquest estudi, tot i tenir una série d’anys proporciona una idea d’alguns dels
aspectes claus a treballar en el transcurs d’educacié primaria a educacio

secundaria: la metodologia, la coherencia curricular i el metode d’avaluacio.

A partir dels resultats obtinguts en diferents estudis es plantegen propostes de
millora que involucren la participacié de tots els col-lectius que formen part del
sistema educatiu. Comencant, aixi per 'administracié educativa, la qual hauria
de proporcionar un curriculum integrat amb un enfocament de 'ensenyanga més

global en qué les mateéries estiguessin més enfocades al desenvolupament de
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competéencies i capacitats i no tant en els continguts (Monarca & Rincon, 2010).
Passant pels organs de Govern dels centres que haurien d’assumir la
importancia d’aquesta transicié i promoure les actuacions adients per afavorir-la,
aixi com realitzar-ne un seguiment. La implicacié dels organs de coordinacio
docent es fa imprescindible, ja que en les seves mans recauen les seguents

actuacions:

* Realitzar 'assignacio de professorat als primers cursos d’ESO tenint en
compte la seva actitud positiva cap aquests/es alumnes i la seva capacitat de

comprensioé i adaptacio, aixi com una actitud propera cap a I'alumnat.

* Reflexionar sobre propostes metodologiques que contribueixin a millorar

I'aprenentatge.

e Determinar un pla de transici6 entre l'educacié primaria i I'educacio

secundaria.

* Promoure 'autoavaluacié docent per tal que es vagi ajustant a les necessitats

de 'alumnat.

* Desenvolupar i coordinar plans d’actuaci6 comuna amb les escoles

d’educacio primaria adscrites.

Pel que fa al/a la docent, disposara d'un paper clau per assegurar I'éxit
d’aquestes accions. Aixi, el personal docent dels cursos inicials ’ESO haura de

complir amb les seguents indicacions:

* Aplicar una metodologia variada i activa, que doni resposta als diferents tipus
d’aprenentatge i que promogui la participacio de I'alumne. Es tracta d’aplicar
una metodologia adaptada al grau de desenvolupament de tots els alumnes,
que tingui en compte el nivell curricular, el desenvolupament de
competéncies basiques i els diferents ritmes d’aprenentatge perd que, al

mateix temps, vagi incrementant el nivell d’exigéncia.
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* Proporcionar una millor informacié a I'alumnat i procurar entendre com és el
seu aprenentatge. Per a fer-ho, s’ha de mantenir un seguiment coordinat i

continu del progrés académic i, també, dels aspectes més personals.

* Contemplar, en tot moment, que el curs de primer d’ESO correspon a un

moment de canvi i de transicio escolar dins I'educacio basica obligatoria.

* Realitzar diferents tipus d’avaluacid i utilitzar els resultats amb una finalitat
formadora. Es a dir, aquesta ha de permetre incloure les mesures
necessaries per reforgar i donar suport a I'aprenentatge de cada alumne. A
meés, ha de servir al docent per a realitzar els ajustaments necessaris
(metodologics, organitzatius, de continguts, etc.) per prevenir el fracas

escolar.

Finalment, tant les families com I'alumnat també hauran de tenir un paper actiu
en aquesta transicid. Sera convenient potenciar el vincle entre la familia i el
centre i la col-laboracié d’aquestes en donar el suport necessari als respectius
fills/es o tutelats/des. S’ha de mantenir un seguiment coordinat de I'evoluci6 de
cada estudiant i proporcionar als familiars informacié continua sobre el seu
aprenentatge i sobre la situacié personal. Pel que fa als mateixos estudiants se’ls
ha de proporcionar el suport educatiu necessari, sense deixar de fomentar la

seva autoestima i la realitzacié d’'un aprenentatge autonom i responsable.

Segons Monarca (2013), diverses investigacions realitzades per autors com
Akos (2010) i Galton (2019), demostren certa evidencia sobre les consequéncies
positives que tenen les iniciatives que duen a terme centres d’educacio primaria
i instituts d’educacié secundaria per afavorir el procés de transicio entre etapes,

garantir la continuitat i introduir els canvis de forma gradual.
4.4. Marc legal

Les dificultats que pot suposar per un grup elevat d’'alumnes el salt entre les dues
etapes de [l'educacié obligatoria s6n conegudes per les institucions
governamentals, tant en I'ambit nacional com en I'ambit europeu. Per tant, en

I'elaboracié de la llei educativa s’estableix una normativa basica destinada a
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garantir la implicacio de tots els IES i els CEIPs del territori nacional en realitzar
les accions necessaries per assegurar una correcta transicié a tot I'alumnat. Aixi,
I'article 121 de la Llei organica d’educacié 2/2006 (3 de maig) modificada per la
Llei organica per la millora de la qualitat educativa 8/2013 (9 de desembre)
estableix que correspon a les administracions educatives afavorir la coordinacié
entre els centres d’educacio primaria i els instituts d’educacié secundaria per

garantir una transicio gradual i positiva.

“Article 121.4. Projecte educatiu. Correspon a les administracions
educatives afavorir la coordinacio entre els projectes educatius dels centres
d'educacio primaria i els d'educacié secundaria amb I'objectiu que la

incorporacio dels alumnes a secundaria segui gradual i positiva.”
Llavors, la normativa autonomica de les llles Balears estableix el seguent:

* Article 2.5. "L'educacio primaria ha de mantenir la coheréncia necessaria amb
I'educacio secundaria obligatoria i garantir la coordinacio entre les etapes, per
assegurar una transicido adequada dels alumnes i facilitar la continuitat del
seu procés educatiu”. Decret 32/2014 (19, Juliol de 2014). Bulleti oficial de

les llles Balears num. 97.

* Atrticle 15.7. “En finalitzar el sisé curs d'educacié primaria s'ha de fer una
avaluacio final individualitzada a tots els alumnes per tal de comprovar el grau
d'adquisicié de la competéncia en comunicacio linguistica, de la competéncia
matematica i de les competéncies en ciéncia i tecnologia, aixi com
I'assoliment dels objectius de I'etapa”. Decret 32/2014 (19, Juliol de 2014).
Bulleti oficial de les llles Balears num. 97.

* Atrticle 16. “Per facilitar la transicié de l'educacié primaria a I'educacio
secundaria obligatoria, s'ha de parar una especial atencié a la coordinacio
entre ambdues etapes per salvar les diferéncies pedagogiques i
organitzatives i els desajustos que es puguin produir en el progrés académic
dels alumnes, per la qual cosa s'ha de tenir en compte, entre altres

mecanismes, l'informe indicatiu del nivell obtingut en 'avaluacié final d'etapa.”
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Decret 32/2014 (19, Juliol de 2014). Bulleti oficial de les llles Balears num.
97.

* Atrticle 11.5. “Coordinacié entre etapes. Els centres d'educacié primaria
adscrits a instituts d'educacié secundaria han de preveure en un pla especific
les mesures de coordinacié pedagogica amb els centres d'educacio
secundaria. Aquestes mesures s'han de dissenyar conjuntament entre els
dos centres, sota la coordinacié dels equips directius i amb la col-laboracié
dels serveis d'orientacié.” Ordre de la consellera d’Educacié, Cultura i
Universitat per la qual es desplega el curriculum de I'educacio primaria de les

llles Balears (24, Juny de 2014). Bulleti oficial de les llles Balears num. 100.

* Article 11.6. “En el pla de coordinacido entre centres de primaria i de
secundaria, s'hi han d'incloure, com a minim, la tramesa d'informacio relativa
als continguts curriculars, als métodes i als sistemes d'avaluacio, als aspectes
organitzatius de cada centre, aixi com l'informe de resultats globals de
l'avaluacio6 final individualitzada de sisé d'educacioé primaria.” Ordre de la
consellera d’Educacié, Cultura i Universitat per la qual es desplega el
curriculum de I'educacio primaria de les llles Balears (24, Juny de 2014).

Bulleti oficial de les llles Balears num. 100.

* Article 2. “L'etapa de I'educacié secundaria obligatoria té un valor propi i no
sols la funcié de preparar els alumnes per accedir a etapes posteriors. Aixo
si, requereix un lligam fort amb el nivell anterior de I'educacié primaria, ja que
completa el periode obligatori de I'ensenyament i té caracter terminal quant a
la formacio general i comuna dels ciutadans que no optin pels ensenyaments
post obligatoris.” Decret 34/2015 (16, Maig de 2015). Bulleti oficial de les llles

Balears num. 73.

Aleshores, la normativa autonomica sobre educacio basada en el que es decreta
a la llei organica d’educaci6 a escala estatal, estableix la necessitat d’elaboracié
d’'un pla especific de coordinacié pedagogica entre els centres de secundaria i
els corresponents centres de primaria que hi estan adscrits. En aquest pla s’han

de coordinar continguts, metodologies, sistemes d’avaluacié i formes
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d’organitzacié. També, es recalca la importancia de I'avaluacio a final de primaria

per validar I'adquisiciéo de competéncies basiques.
4.5. La transicio a I'assignatura de matematiques

Com es recull a la llei sobre educacio de I'Estat Espanyol (LOE 2006, modificada
per la LOMCE 2013) un dels objectius de I'educacié obligatoria és que I'alumnat
assoleixi diferents competéncies considerades fonamentals per a garantir una
correcta adaptacio a la societat que I'envolta i perqué disposi de les eines
necessaries per afrontar-se de forma correcta a diferents circumstancies. De fet,
les orientacions de la Unié Europea insisteixen en la importancia de qué tota la
ciutadania adquireixi les competéncies clau per aixi assegurar-ne un correcte
desenvolupament personal, professional i social que permeti a tots els ciutadans
adaptar-se a la globalitzaci6 del mén actual i en possibiliti el seu

desenvolupament econdmic.

El concepte de competéncia, segons el DeSeCo (2003), es defineix com “la
capacitat de respondre a demandes complexes i dur a terme tasques diverses
de forma adequada”. Aquestes competéncies, algunes d’elles anteriorment
esmentades, son: Comunicacio linguistica, Competéncia matematica i
competéncia basica en ciéncia i tecnologia, competéncia digital, aprendre a
aprendre, competencies socials i civiques, sentit de la iniciativa i esperit

emprenedor i consciéncia i expressions culturals.

Entre aquestes, doncs, es troba la competéncia matematica la qual contribueix
al fet que l'alumnat desenvolupi habilitats de logica, analitica, raonament i
abstraccié. A més, proporciona les eines necessaries per afrontar diferents
situacions que es produeixen a la vida quotidiana i el seu coneixement és basic
per l'estudi d’altres disciplines com sén l'economia o la fisica. Aquesta
competéncia es treballa durant tota I'educacié obligatoria a I'assignatura de

matematiques.

Ara bé, és sabut que aquesta materia no sol ser del gust de molts alumnes i que

la gran majoria s’enfronten a ella amb por o desgana. S6n molts els estudis

17



realitzats tant en I'ambit europeu com en I'ambit nacional que corroboren aquesta
desavinencga. Alguns exemples sén els resultats de I'alumnat a les proves PISA
realitzades a nivell europeu o a les proves IAQSE® realitzades a escala
autonomica. Si es revisa l'informe Pisa de I'any 2018 els resultats que obté
Espanya en la prova de matematiques és de 481 punts, puntuacié que, com es
pot observar a la imatge posterior, es troba per sota de la mitjana Europea (494)
i de la mitjana de 'OECD (489).

Figura 1. PISA 2018. Puntuacions mitjanes a la prova competencial de matematiques.

M
)

Font: Programa para la evaluacion internacional de los alumnos. OCDE. Informe espafiol.

Ministerio de Educacion.

Si dintre del marc espanyol es fixa I'atencio en la puntuacio de les llles Balears
(483), la comunitat autbnoma de la qual s’ocupa aquest estudi, s’observa que la
puntuacio obtinguda esta un mica per sobre de la mitjana espanyola, pero que
segueix estant per sota de la mitjana de la Uni6 Europea i de la OECD. A més,

3 Institut d'Avaluacié i Qualitat del Sistema Educatiu de les llles Balears -IAQSE- és I'drgan de coordinacid,
de consulta i técnic de la Conselleria d'Educacid, Universitat i Recerca, que actua sota la dependéencia
directa de la Direccié General de Planificacié, Ordenacioé i Centres, amb I'objectiu de dur a terme tasques
d'analisi i avaluacié externa del sistema educatiu de les llles Balears
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les comunitats autbnomes amb puntuacio superior hi estan molt per sobre (vegeu

figura 2).

Figura 2. PISA 2018. Puntuacions mitjanes a la prova competencial de matematiques a

Espanya per Comunitat Autonoma.
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Font: Programa para la evaluacion internacional de los alumnos. OCDE. Informe espafiol.

Ministerio de Educacion.

Si es focalitza I'atencio en els resultats académics obtinguts durant I'tltim curs
escolar a les llles Balears (2018-2019) s’observa que la matéria de
matematiques és la que surt pitjor parada. Observant el grafic que es mostra a
continuacio i comparant el percentatge d’alumnes de 1er d’ESO aprovats per
mateéria durant I'tltim curs, a I'assignatura de matematiques és on s’obté un
menor percentatge (80,1%). Si, a més, focalitzem I'atencio en els centres publics,
titularitat que ens ocupa, aquest percentatge és encara més baix 77,8%. Pel que
es reflecteix a l'informe de resultats académics de les llles Balears, aquesta
tendéncia es mantén al llarg dels cursos de tota I'educacié secundaria

obligatoria.
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Grafic 4. Percentatge d’aprovats a les diferents matéries de 1r d’ESO (curs 2018-2019) per

titularitat
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Font: Indicadors de resultats academics de les llles Balears. Curs 2018-2019. IAQSE.

Llavors, tant 'opinié dels mateixos alumnes com les dades oficials demostren
que l'aprenentatge de la competéncia matematica té forca marge de millora. Si
a aquesta dificultat que té I'alumnat s’hi afegeix una falta de coheréncia i de
gradualitat en la transicio entre I'educacio primaria i I'educacié secundaria les

consequencies per I'alumnat poden ser molt negatives.

Per tal de pal-liar amb aquesta situacié, com s’ha vist a I'apartat anterior, la llei
disposa d’'una série d’accions a dur a terme tant pels CEPs com pels IES. Aixi,
sén molts els centres que elaboren un document de traspas sobre cada un dels
alumnes que canvien de centre. Aquest document serveix per coneéixer la
trajectoria i I'assoliment de cada un dels aprenentatges realitzats durant I'etapa
d’educacio primaria. Ara bé, tot i que es tracta d’'una bona informacio per iniciar
el curs, no és suficient per salvar el buit de relacié que hi ha entre la metodologia
i la didactica matematica d’EP i la presentacio dels continguts realitzada a 'ESO.
Aquesta discontinuitat pot afectar especialment a I'alumnat amb necessitats
educatives especials al qual se li ha de donar les maximes facilitats perqué arribi

als objectius de 'EO i no al reves.
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Ja sbén uns quants docents de matematiques que, a més, de detectar aquesta
problematica es preocupen per investigar-ne les causes i proposar-ne millores.
A continuacio, s’enumeren diversos factors que, segons Vilella (2005), s’haurien

de tractar per facilitar aquest procés de transicio:

1. Unilateralitat. El flux d’'informacié que circula entre centres de primaria i
instituts de secundaria és forga escas. D’aquesta forma la majoria de docents
nomeés es basen en la seva realitat per jutjar o decidir sobre I'aprenentatge
de I'alumnat. Es molt comu decidir, de forma individualitzada no dur a terme
diversos continguts del curriculum i, per contra, focalitzar-se en altres que ja
han estat molt treballats a I'etapa anterior. Seria de gran ajuda que tots els
docents de 'EO disposessin d’uns criteris consensuats per tot el professorat

sobre el conjunt d’accions educatives en matematiques.

2. Falta de treball en equip. Els cicles anteriors no treballen pensant en els
cicles segiients, ni els superiors en els anteriors. Es la causa d’'una manca de

treball en equip i de traspas d’informacio.

3. Coneixements dels/de les mestres i dels/de les professors/es. Segons
Vilella (2005) el coneixement que tenen els mestres i les mestres sobre els
continguts de matematiques so6n més superficials del que pensen, aquests
estan més relacionats amb el que els van ensenyar a I'escola. S’hauria de
proporcionar una formacio inicial i continua als professors de matematiques
de totes les etapes sobre les bases necessaries per ensenyar les
matematiques des de tots els caires possibles. A més, tots haurien de tenir

un coneixement del qué es treballa abans i després de cada curs.

4. Desconeixement dels recursos i metodologies utilitzades en les
diferents etapes. Les possibilitats d’'un element educatiu sén moltes. D’'un
mateix element se’n pot treure profit a les dues etapes, és més, haver-hi
treballat a 'EP permetra que I'alumnat tengui les bases necessaries per
treballar conceptes més avangats a 'ESO. Un exemple, sén les regletes de

Maria Antonia Canals, si I'alumnat apren a fer-ne us durant I'etapa d’educacio
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primaria, en arribar a I'educacié secundaria seran una eina util per arribar

amb facilitat a la férmula del quadrat o del cub d’un binomi.

Mecanitzacié dels procediments, sense donar peu al treball contextualitzat
o a la propia interpretacié dels nens i nenes. Per exemple, en el treball de
suma de fraccions a I'EP és pot crear una solida base de coneixement si
aquestes es treballen utilitzant materials o en un ambient de resolucié de

problemes que permeti donar significat al que s’apren.

L’as de la simbologia i terminologia matematica davant qualsevol
problema sense entendre-ho ni replantejar-se la seva correccid. Per tal de
proporcionar eines matematiques é€s fonamental que I'alumnat doni sentit a
allo que aprenen, construeixi els seus propis significats i que dubti de les

seves respostes.

Conceptualitzacié. Ensenyar un codi d’aplicacié en lloc d’'un concepte.
Sempre resulta més facil veure com els/les alumnes sén capacos de
mecanitzar i aplicar formules que les enormes dificultats que sorgeixen en
afrontar qualsevol concepte. Per contra per aconseguir un bon aprenentatge
és indispensable aprendre els conceptes de forma clara i solida i després

comengar a construir coneixement a sobre.

Inexisténcia de sequéncies didactiques basiques. No existeix una
organitzacio i/o disseny de les accions a realitzar pas a pas per tal d’arribar a
un aprenentatge complet de cada concepte o procediment matematic. Les
sequeéncies didactiques es basen en la forma en qué I'alumne aprén, des del
punt de vista de la presentacio pautada de contingut. Aquestes s’haurien
d’iniciar a 'EP i continuar a 'ESO i sera responsabilitat de cada professor
decidir fins on s’ha d’arribar. Les sequéncies basiques haurien de ser
conegudes per tot el professorat i servirien per prendre decisions sobre el
curriculum o la metodologia, sense perdre de vista altres elements com la

motivacio o I'atencid a la diversitat.
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9. Atencio a la diversitat. L’atencié que rep I'alumnat a I'educacié primaria sol
ser diferent de la que rep l'alumnat al comencar 'ESO. En el primer cas
'alumne acostuma a treballar en petits grups i de forma conscient, a mes

I'atencid rebuda és molt més individualitzada.

10.Avaluacié. A I'hora d’avaluar a 'alumnat les dues etapes educatives utilitzen
diferents criteris i métodes d’avaluacié. Mentre que a 'EP es du a terme una
avaluacié més continuada i basada en diferents criteris, a 'ESO la major part
de la nota es basa en la realitzacié d’'un examen. Es fonamental no perdre de
vista que l'objectiu primer i ultim de I'avaluacio és comprovar si s’han adquirit
els coneixements i identificar els aspectes que s’han de seguir treballant. Aixi,
'avaluacio de l'assignatura de matematiques s’hauria d’ajustar a un model
continu, a ambdues etapes, en el que s’incloguin aspectes observables que
permetin avaluar tant I'aprenentatge com el procés seguit, o no, per arribar-
hi. Pero el més important a dur a terme per afavorir la transicié entre etapes
€s aconseguir que hi hagi una coheréncia entre I'avaluacié d’educacio

primaria i 'avaluacié d’educacio secundaria.
4.5.1. Comparaci6 de curriculums

Amb la finalitat de conéixer quins son els blocs de continguts establerts pel
Govern espanyol que s’haurien de treballar a finals de I'educacio primaria i a
l'inici de I'educacié secundaria obligatoria en la matéria de matematiques es
realitza una comparativa dels curriculums d’ambdues etapes. Per fer-ho,
s’utilitzen els criteris d’avaluacié i els respectius estandards d’aprenentatge que
apareixen en el curriculum de matematiques d’educacié primaria i en el
curriculum de matematiques d’educacié secundaria obligatoria de les llles
Balears. D’aquesta comparativa s’han creat dues taules de continguts en funcio

de I'exclusivitat per etapa de cada una d’ells.

1. Continguts treballats a educacié primaria que ja no es tornaran a veure a
'ESO (vegeu 'annex 10.1).
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2. Continguts que es veuen a educacié primaria perd que es poden tornar a

donar a 'ESO (vegeu I'annex 10.2).

Amb aquesta classificacio es pretén tenir una visié més clara dels continguts que
sera imprescindible que l'alumnat hagi assolit durant 'EP i quins continguts
requeriran la coordinacio entre centres de primaria i instituts de secundaria per

assignar-los més pes a una etapa o a una altra.

Per tal de completar l'analisi es fa una lectura dels documents sobre
competéncies basiques de I'ambit matematic que elabora el Departament
d’Educacié de la Generalitat de Catalunya. En aquests documents s’inclouen els
continguts clau que més contribueixen al desenvolupament de les competéncies
matematiques i la relacié que existeix entre ells (vegeu els annexos 10.3 i 10.4).
Es presenta d’'una forma molt sintetitzada quins sén els continguts essencials
que es veuen a I'etapa d’educacio primaria i quins sén els que es veuen a l'etapa

d’educacio secundaria obligatoria.

Grafic 5. Continguts clau treballats a les etapes d’EP i I’ESO

¢ Ultim a primaria

* Nombres. Relacions entre nombres
¢ Sistema de numeracié

Estadistica i Geometria

probabilitat
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Font: Elaboracié propia basada en els grafics de I'annex 3 i I'annex 4 dels documents de
Competencies basiques en I'ambit de matematiques d’educacié primaria i d’educacié secundaria

obligatoria, respectivament, elaborats per la Generalitat de Catalunya.

Aleshores, per tal d’aprofitar aquesta classificacid més sintetitzada en continguts
clau, s’ha realitzat un estudi englobant els criteris d’aprenentatge dins d’algun
d’aquests criteris clau. En el grafic 5 s’inclouen els continguts clau de les dues
etapes classificats per blocs i marcats de diferents colors en funcié de si son
continguts essencials d’alguna de les etapes o si, pel contrari, es treballen en

ambdues.

Prenent en consideracio aquests continguts clau i els criteris d’avaluacié dels
curriculums de matematiques de les dues etapes s’han extret les seguents

conclusions sobre cada bloc de continguts establerts per etapa.

* Processos matematics: Es tracta d'un bloc que es treballa de forma
progressiva i que, en gran part, es va repetint a cada curs de I'educacio
obligatoria. Consisteix en un treball transversal als continguts propis i que
resulta indispensable per assolir-los de forma completa i correcta. Llavors,
s’hi troben metodes i actituds matematiques com sén utilitzar processos de
raonament i estratégies de resolucié de problemes, fer i presentar informes
senzills, expressar-se verbalment en llenguatge matematic, seleccionar i
utilitzar eines tecnologiques i estratégies per al calcul, etc. tals que s’han
d’anar treballant de forma progressiva a cada curs i, fins i tot, a cada unitat

didactica.

* Nombres/algebra: Aquest bloc és el que conté més continguts essencials a
treballar a 'EP. Durant aquesta etapa educativa I'alumne ha d’aprendre a
llegir, escriure i ordenar diferents tipus de nombres, aixi com a interpretar-los
i fer diferents calculs amb ells (sumes, restes, multiplicacions i divisions).
Aquests continguts es donaran per assolits a I'inici d’educacié secundaria on
s’inclouen les operacions combinades i s’aprofundeix en el calcul de
proporcions i percentatges. A més, a primer d’ESO s’introdueix I'algebra, un

contingut que suposa el desenvolupament de la capacitat d’abstraccio de
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lalumnat, i per tant, és fonamental que la base numérica hagi quedat

consolidada.

* Mesura: La mesurai els sistemes de mesura es treballen en un bloc especific
durant I'etapa d’educacio primaria, mentre que no s’inclouen com a contingut
a l'etapa d’ESO. Llavors, es tracta d’'un contingut essencial d’EP, ja que el
correcte assoliment d’aquests continguts suposara una base d’aprenentatge
per a seguir construint coneixements de geometria plana i a I'espai iniciada a

I'etapa d’educacié primaria i continuada a I'etapa d’educacio secundaria.

* Geometria: Es tracta d’un bloc format per continguts vists a les dues etapes
educatives. Només les nocions basiques de geometria (paral-lelisme,
perpendicularitat, simetria, etc.) apareixen com a contingut ultim d’EP. Mentre
que la geometria plana es treballa en ambdues etapes i la introduccio a la
geometria a I'espai també. A 'ESO s'’introdueixen nous conceptes com el
sentit espacial i les relacions métriques i geometriques. Com s’observa en el
grafic anterior, la geometria requereix un aprenentatge numéric ben

consolidat.

* Funcions: Les funcions es comencen a treballar per primer cop a 'ESO. Ara
bé, com s’observa en el grafic anterior es requereix un cert domini dels

continguts treballats a la resta de blocs com son els nombres i la geometria.

* Estadistica i probabilitat: Els continguts basics d’aquest bloc, com la
recollida d’'informacio, la lectura i I'elaboracié de taules i grafics i I'estudi de
fendmens aleatoris apareix com a contingut en el curriculum de les dues
etapes. Mentre que el desenvolupament del sentit de I'estadistica i de la
probabilitat i I'analisi de dades es comencen a veure a l'inici d’educacié
secundaria. Com s’observa en el grafic 5, 'aprenentatge de 'estadistica i la
probabilitat també esta molt lligat al bloc dels nombres, per tant, requereix

una solida consolidacio.

Llavors, en el seguent grafic es mostren quins serien els continguts essencials

d’EP, quins serien els continguts essencials d’'ESO i quins es treballen a
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ambdues etapes. En el cas d’aquests ultims, és fonamental la comunicacié entre

centres per tal de donar-lis la continuitat indicada.

Grafic 6. Continguts de matematiques treballat durant I’educacié obligatoria

* Nombres. Relacions entre
nombres

* Sistema de numeracié

* Equivaléncies

* Mesura i sistemes de
mesura

Font: Elaboracio propia.

4.5.2. Metodologies i recursos que s’estan utilitzant a educacié primaria

Sentit numeéric

Significat de les operacions
Calcul

Patrons

Taules i grafiques
Transformacions geométriques
Figures geomeétriques
Relacions espacials
Obtencié, representacié i
interpretacié de dades
estadistiques.

Fendomens aleatoris

* Llenguatge i calcul

algebraic

* Funcions
« Canvi

Sentit espacial

* Analisi de dades
* Sentit de I'estadistica
« Sentit de la probabilitat

Durant els ultims anys son moltes les metodologies que han sorgit amb I'objectiu

de fer un gir a la forma actual d’ensenyar matematiques. Aquestes metodologies

han tengut molt bona acollida a molts centres de primaria arreu de tot I'Estat

espanyol. Per contra, son pocs els centres de secundaria que s’han iniciat en I'ts

d’aquests nous meétodes i recursos que permeten lI'ensenyament de les

matematiques des de diferents perspectives. A continuacio, s’'indiquen alguns

dels métodes, metodologies i recursos que estan sent utilitzats pels mestres de

diferents CEIPs del territori nacional amb l'objectiu de millorar el procés

d’aprenentatge de matematiques a tot I'alumnat:
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- Ambients d’aprenentatge/racons.

- Projectes.

- Entusiasmat.

- Meétode ABN.

- ABP (Aprenentatge basat en problemes).
- Metode Montessori.

- JUMP MATH.

- DUA (Disseny Universal d’Aprenentatge).
- Gamificacio.

- Aprenentatge cooperatiu.

Es cert que alguns d’aquests métodes i recursos també estan sent aplicats a

alguns IES, perd molts d’ells son desconeguts per aquests centres.

4.5.3. Formaci6 per cohesionar metodologies d’ensenyament de

matematiques entre educacio primaria i educacio secundaria

Al BOIB (Bulleti Oficial de les llles Balear) numero 27 d’1 de mar¢ de 2018, es
publica la resoluci6 segons la qual s’aproven les instruccions per a desenvolupar
programes de formacié i innovacié als centres i intercentres amb el fi de
cohesionar metodologies per a la millora de la competéncia matematica entre els
centres de primaria i els instituts de secundaria sustentats per fons publics que
estiguin adscrits. L’ambit d’aplicacio sera tota la Comunitat Autonoma de les llles
Balears durant els cursos 2018/2019 i 2019/2020.

Amb aquesta resolucié es defineixen les bases necessaries per a la realitzacio
de cursos destinats a la formacidé entre centres publics de primaria i de
secundaria. Per a la realitzacié d’aquesta formacié sera requisit la participacio
d’un institut de secundaria i un minim de dos centres de primaria adscrits. La
duracié ha de ser d’'un minim de 20 hores i d’'un maxim 40 a realitzar durant tot

el curs escolar.

Els principals objectius d’aquestes formacions, segons I'article 4 de la resolucio
del BOIB numero 27 (1 de marg del 2018) son:
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1. El principal objectiu és la formacié conjunta dels docents dels centres de
primaria i secundaria per al disseny, la posada en practica i 'avaluacié de
metodologies que repercuteixin en la millora dels processos d’ensenyament i

aprenentatge de les matematiques.

2. El programa de formacio s’ha de referir a alguna o algunes d’aquestes linies
de treball:

a. Impulsar metodologies actives i motivadores, que afavoreixin un clima

d’aula comunicatiu i participatiu.

b. Fomentar la coordinacié entre els docents de matematiques del segon

cicle de primaria i el primer cicle de secundaria.

c. Reforcar les actituds positives entre [l'alumnat envers les
matematiques, que els facin prendre consciencia que la seva aplicacié

els ajudara a resoldre problemes quotidians.

d. Elaborar recursos i materials per facilitar el canvi metodologic i

curricular a 'area matematica.

e. Potenciar I'activitat matematica dins els projectes de centre.

Han estat diversos instituts i centres els que han volgut aprofitar aquestes
formacions per impulsar metodologies innovadores a les seves instal-lacions i
fer-ho de forma coordinada per tal que aquestes s’apliquin coherentment durant
tota I'educacio obligatoria. Aquesta formacié no només promou la continuacié del
treball en equip entre centres sind que també garanteix una transici6 més
coordinada per a tot I'alumnat dels centres adscrits. Aixi i tot, com es pot veure
al seguent apartat, segueixen sent molts els instituts de secundaria i els centres
de primaria adscrits de les llles Balears que no han participat en aquestes

formacions i entre els quals la comunicacio existent és minima.
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5. ANALISI DE LES ENTREVISTES

Amb la motivacié de conéixer quina és l'aplicacié d’aquest rerefons teoric a la
realitat dels centres educatius s’ha enquestat a cinc IES de les llles Balears i als
respectius CEIPs que hi estan adscrits. S’han format, aixi, els seguents cinc

grups de centres:

Taula 1. IES i CEIPs que han estat enquestats

CEIP Sant Ferran de Ses

Si
Roques
Formentera IES Marc Ferrer
CEIP Mestre Lluis =
i
Andreu
CEIP Son Basca Si
Sa Pobla IES Can Peu Blanc
CEIP Vialfas Si
Santa Margalida IES Santa Margalida CEIP Elionor Bosch Si
CEIP Molinar No
Palma IES Antoni Maura
CEIP Camilo José Cela No
CEIP Joan Mas No
IES Guillem Cifre de
Pollenca
Colonya
CEIP Costa i Llobera No

Font: Elaboraci6 propia.

Dels cinc grups elegits, s’ha procurat que tres d’ells hagin participat en la
formacio FiC que ofereix la Conselleria d’Educacio i d’'Universitat des de I'any

2018. A més, d’aquests cinc grups, quatre es troben a l'illa de Mallorca a causa
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de la facilitat per contactar-los i/o accedir-hi. Aixi i tot, no s’ha volgut deixar de
banda el fet de conéixer la realitat d’alguna de les altres illes de les llles Balears
i s’ha contactat amb I'lES Marc Ferrer de Formentera i els respectius CEIPs
adscrits, els quals també han realitzat la formacié FiC. Pel que fa als grups de
Mallorca, un d’ells esta situat a Palma i altres tres a diferents municipis de [’illa,
tant d’interior com de costa. Dos d’aquests, Sa Pobla i Santa Margalida, han estat
elegits per la seva participacié en la formacié FiC. Mentre que els altres dos, a
meés de per la seva localitzacio, han estat escollits perqué els respectius IES,
Antoni Maura i Guillem Cifre de Colonya, sén molt proactius a I'hora

d’'implementar noves metodologies educatives.

Com s’ha comentat a la secci6 de metodologia, s’han realitzat dos tipus de
guestionari, un destinat als CEIPs i l'altre destinat als IES. Tot i aix0, les
preguntes realitzades han estat, majoritariament les mateixes, canviant-ne el
destinatari (vegeu lI'annex 10.5 i annex 10.6). Els dos questionaris s’han

organitzat en 7 seccions diferents segons I'assumpte a tractar:

1. Coordinacié i organitzacié: S’han formulat preguntes per saber com es
mantén el contacte entre centres, la frequéncia en qué es reuneixen, els
temes que tracten, les principals dificultats que sorgeixen en la coordinacio,

etc.

2. Concrecio curricular: S’hi han formulat questions referents als continguts
curriculars com son l'us de sequencies didactiques, l'existéncia d’una

planificacio sobre els continguts essencials a cada etapa, etc.

3. Metodologies i recursos: En aquesta seccio es pretén conéixer quins sén
els recursos i les metodologies didactiques que s’utilitzen als diferents
centres, aixi com saber si se’n realitza una posada en comu entre centres

adscrits.

4. Atencié a la diversitat: En aquest apartat es desenvolupen questions sobre
el tractament de la diversitat a cada etapa i sobre la posada en comu de les

diferents eines i métodes.
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5. Avaluacié: En aquesta seccid es vol coneixer quines soén les principals

formes d’avaluar a cada etapa i quina és continuitat que se li dona.

6. Observacions: Es pretén saber si els centres adscrits han participat en algun
programa d’observacio de classes amb I'objectiu de conéixer metodologies,
recursos i técniques pedagogiques empleats pels companys d’altres centres
i d’altres etapes. Es tracta d’una activitat que pot resultar molt enriquidora, ja
que dona una visi6 més amplia de la realitat que es viu a cada etapa i

contribueix a adquirir noves idees didactiques.

7. Formacio intercentres: Aquest apartat va dirigit exclusivament als centres
que han realitzat la formacid FiC. S’hi elaboren preguntes sobre el
desenvolupament de la formacio i sobre els resultats posteriors a aquesta. Es
pretén saber com aquesta formacio pot afavorir la coordinacio entre les dues

etapes.

Cal tenir en compte que aquestes enquestes son de tipus qualitatiu i en cap cas
es poden utilitzar per a treure conclusions generalitzades amb certa significacio
estadistica. Ara bé, els resultats obtinguts son utils per aterrar la literatura escrita
sobre aquesta tematica a la realitat de diversos centres de les llles Balears i, aixi,
adquirir una visio més amplia i actualitzada. A continuacio, es realitza una analisi
sobre els resultats obtinguts en els set blocs tematics que s’han tractat a les

enquestes (vegeu I'annex 10.7).
Coordinacio i organitzacio

La majoria d’instituts de secundaria duen a terme un pla de coordinacié amb els
CEIPs adscrits pero, normalment, aquesta coordinacié és exclusivament de
seguiment de I'alumnat i de traspas d’informacié. Dos dels IES si que parlen
d’'una certa concrecié curricular, mentre que només un d’ells fa mencié a la
metodologia. Pel que fa a la frequéncia en qué es reuneixen, només dos grups
de centres ho fan més de 3 cops durant el curs académic mentre que la resta

nomeés ho fan una o dues vegades durant tot el curs.
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Pel que fa a la realitzacié d’'una prova inicial per tal de coneixer quin haura de
ser el punt de partida de I'aprenentatge, quatre dels cinc IES han afirmat dur-la
a terme. Ara bé, només dos d’ells, ambdds han realitzat el FiC, dissenyen
aquesta prova de forma coordinada amb els centres de primaria, en aquest cas
duen a terme una prova clonica. Els objectius d’aquestes proves principalment
son curriculars i competencials. Un dels instituts, perd, du a terme un
procediment d’avaluacio inicial for¢a diferent i interessant. En lloc de realitzar una
sola prova en comencar el curs, fan petites proves setmanals de 5 minuts de
durada en qué es comprova l'assoliment de les operacions basiques (suma,

resta, multiplicacié i divisid) i de la competéncia matematica.

Les principals dificultats que es troben els centres a I'hora de coordinar-se son
la falta de temps, els diferents punts de vista sobre els continguts i les
metodologies didactiques i el funcionament dels IES per departaments i no per
equips docents. Alguns dels centres participants en la FiC asseguren haver

aconseguit tenir una minima coordinacio despreés de la formacio.
Concrecio curricular

Només dos dels cinc IES enquestats afirmen dur a terme una concrecio curricular
amb els CEIPs que hi estan adscrits. Pel que fa a I'iUs de sequéncies didactiques,
alguns d’ells afirmen fer-ne us, perd tampoc sembla que existeixi una coordinacié
entre centres, ja que alguns dels CEIPs que n'utilitzen estan adscrits a IES que

no ho fani al revés.

Pel que fa als continguts essencials de I'etapa d’EP, els docents d’ambdues
etapes coincideixen en el fet que I'alumnat hauria de consolidar el bloc de
nombres, les operacions basiques i la capacitat d’afrontar-se a la resoluci6 de
problemes. També destaquen el desenvolupament del raonament i de la
competéncia d’aprendre a aprendre, aixi com la importancia de contextualitzar
els continguts i els problemes a resoldre. Alguns docents de secundaria també
inclouen el sistema de mesura com un contingut essencial de I'etapa d’educacio

primaria. Alguns d’ells van una mica més enlla i proposen no fragmentar els
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continguts de matematiques i fer una interpretaci6 més flexible i global dels

curriculums.

Finalment, cal remarcar que la majoria de docents d’educacié secundaria noten
diferencies significatives en I'assoliment dels continguts de I'alumnat procedent
de diferents centres de primaria.

Grafic 7. Resposta dels IES enquestats a la qiiestié sobre diferéncies en I'assoliment de

continguts

c. Noteu diferéncies importants en I'assoliment dels continguts basics entre els alumnes
provinents de diferents centres?

5 respostes

® si
® No.

Font: Enquesta realitzada a cinc IES de les llles Balears.

Metodologies i recursos didactics

Entre els IES les metodologies més utilitzades sén la tradicional (classes
magistrals, exercicis i correccions a la pissarra), I'aprenentatge cooperatiu i el
treball per projectes a un d’ells. Mentre que als centres de primaria treballen per
projectes, ambients, racons, aprenentatge cooperatiu, aula invertida, JUMP
MATH, aprenentatge basat en problemes i matematica ludica i competencial. A
meés, a diversos CEIPs utilitzen més d'una metodologia. Perd aquestes,

normalment, no coincideixen amb les utilitzades a I'lES que estan adscrits.

Pel que fa als recursos didactics, la majoria d’'IES, principalment, utilitzen llibres
de text, digitals o d’elaboracié propia. Alguns d’ells apunten que també utilitzen
fitxes i materials d’elaboracié propia. Pel que fa als CEIPs, dos dels centres
utilitzen material manipulable, i els altres llibres de text, pissarra digital i material

d’elaboracio propia.
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Només un dels IES i els respectius CEIPs adscrits afirmen dur a terme una certa
posada en comu dels recursos i de les metodologies didactiques utilitzades per
tal d’aplicar-les a ambdues etapes. La resta d'IES no ho fan o només ho
comparteixen amb alguns dels CEIPs adscrits. A més, cap dels centres
enquestats du a terme l'elaboracié de guies didactiques sobre les possibilitats
d'us dels recursos o de les metodologies que utilitzen a I'hora d’impartir
'assignatura de matematiques. Ara bé, tots els docents coincideixen en el fet
que compartir les metodologies i els recursos utilitzats a les diferents etapes
podria afavorir el procés de transicid pel qual ha de passar 'alumnat durant

I'educacié obligatoria.
Atenci6 a la diversitat

Dos dels cinc IES coneixen com es tracta la diversitat de I'alumnat a tots els
CEIPs que hi estan adscrits, mentre que la resta només ho coneixen d’alguns o

directament no disposen d’aquesta informacio.

A la majoria d’instituts es du a terme el suport dins I'aula o agrupaments flexibles
juntament amb els professors del departament d’orientacié. A més, en tots els
casos es realitzen adaptacions curriculars individualitzades a I'’hora de realitzar
els materials, les tasques i les proves d’avaluacio. A més, un dels centres va una
mica més enlla i desenvolupa les classes de primer ’'ESO amb dos professors
de matematiques dins l'aula. Llavors, tots els IES procuren dur a terme una

atencio a I'alumnat el més individualitzada possible.

Pel que respecta als centres d’educacié primaria a la majoria d’ells es duen a
termes les mateixes mesures d’atencié a la diversitat que les mencionades
anteriorment. A més, un dels centres va una mica més enlla i realitza altres tipus
de tasques per a treballar de forma inclusiva com son els tallers intercicles, I'is

de referents vinculants, els cercles restauratius i I'educacidé emocional.

Aleshores, sembla que tant els centres de primaria com els de secundaria
procuren dur a terme una atencio el més individualitzada possible de I'alumnat i

que per fer-ho utilitzen, en gran manera, els mateixos métodes.
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Avaluacio

Dos dels cinc IES enquestats sén conscients de quins son els tipus d’avaluacio
que s’apliquen a cada un dels CEIPs que hi estan adscrits. | només un d’ells
afirma dur a terme una posada en comu amb tots ells de les eines d’avaluacio

utilitzades.

Les eines d’avaluacié utilitzades a tots els centres, tant als de primaria com als
de secundaria, son els controls o proves escrites, la realitzacié d’activitats del
llibre de text o de fitxes d’elaboracio propia i 'observacio directa. En el cas dels
IES un d’ells utilitza eines avaluadores diferents com el portfoli, rubriques,
dianes, rutines de pensament, videos i el kahoot. Pel que fa als centres de

primaria alguns d’ells també inclouen el kahoot, rubriques i questionaris.

Alshores, encara que predomina I'is de les mateixes eines d’avaluacié, en els
IES no es pren en consideracio la forma d’avaluar dels diferents CEIPs que hi
estan adscrits, el que pot suposar un considerable factor de canvi per I'alumnat.
A més, pel que fa a l'avaluaci6 sembla que a la majoria de centres, tant
d’educaciéo primaria com d’educacié secundaria, encara predomina una
I'avaluacié qualificadora. Mentre que pocs d’ells utilitzen métodes i instruments
que permetin dur a terme una avaluacio formadora, en la qual es prioritza la
reflexio que l'alumnat realitza sobre el seu propi aprenentatge, com son el

quadern d’aprenentatge, el diari de classe i 'autoavaluacio o la coavaluacio.
Observacions

A molts paisos, tant del territori europeu com de la resta del mon, es
desenvolupen programes de formacié docent mitjangant els quals es realitzen
observacions i visites a altres centres educatius. Aquests tipus de formacions
promouen la comunicacio i la col-laboracié entre els/les docents i els permeten
aprendre els uns dels altres. Ara bé, tant a I'ambit nacional com a I'autonomic

sén molt pocs els centres que desenvolupen aquests tipus de programes. De fet,
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segons 'informe espanyol del TALIS 2018* Espanya és dels paisos de 'TOECD
que menys utilitza aquests tipus de programes, a 'lESO només un 14% dels/de
les docents afirma haver participat en una observacio o visita a un altre centre
durant els ultims 12 mesos, un dels menors percentatges entre els paisos
enquestats. Mentre que a I'EP aquest percentatge €s una mica més elevat (23%)
perd segueix estant molt per sota de la majoria de paisos participants en I'analisi,
com el Japé amb un 79% de professorat que ha participat en aquests tipus de
programes o Anglaterra amb un 48% (TALIS, 2018).

Els resultats de les enquestes realitzades confirmen aquestes dades del Ministeri
d’Educacid, de tots els centres participants, tres CEIPs han afirmat haver realitzat
observacions a un IES i només un d’ells haver rebut la visita de docents d'un
institut al centre. Mentre que cap dels IES enquestats ha participat en programes
d’observacions entre centres. Pero tots ells, tant els centres de primaria com els
instituts de secundaria, han coincidit en el fet que podria resultar molt util utilitzar

aquest métode per a afavorir la col-laboracio i la cohesié entre etapes.

Formacié per cohesionar metodologies d’ensenyament de matematiques

entre educacié primaria i educacié secundaria (FiC)

Com s’ha esmentat a I'apartat anterior, tres dels cinc IES enquestats juntament
amb els CEIPs que hi estan adscrits han realitzat la formacié FiC que ofereix la
Conselleria d’Educacié i d’Universitat per tal d’afavorir la cohesidé entre els

centres de primaria i de secundaria de les llles Balears.

La majoria dels centres, de primaria i de secundaria, consideren que han tret
profit d’aquesta formacio i un cop finalitzada li han donat continuitat. De fet, tots
ells afirmen haver implementat les noves metodologies didactiques vistes en el

transcurs de la formacio.

4 o . . , .

TALIS és I'enquesta internacional d’ensenyament i aprenentatge promoguda per la OECD que
demana als professors i als liders escolars sobre les condicions laborals i els entorns
d’aprenentatge de les seves escoles per ajudar als paisos a afrontar els diferents reptes
educatius.
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A través de les opinions dels/de les diferents docents, s’han extret les seguents

conclusions sobre la utilitat d’aquesta formacié.

Participar en la formacio FiC, pot suposar un inici de la comunicacié entre instituts
i centres adscrits o, en el cas que ja existeixi, millorar-la. Aquest fet és crucial a
'hora de garantir una correcta transicié entre etapes. Tot i aixd, per tal que
aquesta comunicacid6 es mantingui és imprescindible la proactivitat i la

predisposicié de tots els centres i de tots els/les docents implicats/des.

Un altre dels aspectes positius que exposen els/les docents és I'aprenentatge de
noves metodologies. La majoria d’ells/es afirmen haver aplicat els recursos i
metodologies treballats durant la realitzacio del curs. Ara bé, és fonamental que
els/les participants al curs tenguin ganes, interés i predisposicié davant
I'oportunitat de coneixer i aplicar noves idees didactiques, com a I'hora de
col-laborar amb la resta de companys/es. De no ser aixi, la formaci6 es pot
quedar en els fonaments teodrics i no arribar-se a dur mai a la practica. En alguns
casos, els/les docents enquestats comenten que I'experiéncia hagués pogut ser
molt més positiva i s’hagués pogut aprofitar més si hi haguessin participat més

professors/es dels centres o si els/les ja participants s’hi haguessin implicat més.

Una de les principals dificultats que impedeixen teixir una xarxa comunicativa i
col-laborativa entre centres de diferents etapes, és la mateixa que impedeix
avancgar a alguns centres en I'aplicacio de noves metodologies didactiques, la
discrepancia entre els membres sobre la necessitat de canvis educatius.
Aquestes discrepancies dificulten i acaben impedint que es desenvolupin accions
que permetin aplicar qualsevol mena de canvi, sigui organitzatiu, metodologic o

de col-laboracié i comunicacié entre centres.

Per tant, aquesta formacié pot ser de gran utilitat a ’hora de propiciar un cert
contacte entre centres i millorar-ne la comunicacid, a més de suposar una
actualitzacio de les metodologies didactiques per a molts dels/les docents. Ara
bé, la predisposicio de cada un dels/de les docents implicats/des i la voluntat de
voler donar continuitat a aquest projecte seran clau per a que I'alumnat a qui va

dirigit en pugui treure profit.
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A partir de l'analisi dels resultats obtinguts a les enquestes es poden extreure

diverses conclusions.

La comunicacio i la coordinacio entre els agents educatius dels IES i dels
respectius CEIPs que hi estan adscrits es forca escassa. Normalment, sembla,
gue aquesta relacio entre centres només es dona per fer el traspas d’informacio
de final d’etapa, i dur a terme el seguiment de I'alumnat corresponent. De fet,
dels centres i instituts enquestats sén molt pocs els que duen a terme una
concreci6 curricular conjunta i la posada en comu de metodologies i recursos
didactics, eines d’avaluacio, métode d’atencié a la diversitat, etc. La falta de
temps i la diversitat d’'opinions entre el professorat son els principals factors que

dificulten aquest flux de comunicacio i de coordinacio entre etapes.

Pel que fa als continguts, la majoria de docents coincideixen en el fet que el bloc
de nombres, les operacions basiques, la capacitat d’enfrontar-se a la resolucio
de problemes, la competéncia d’aprendre a aprendre i el raonament matematic
haurien de quedar ben assolits a I'etapa d’EP. Tot i aquesta visi6 més o menys
homogénia, bona part del professorat de secundaria afirma trobar-se diferéncies
importants en I'assoliment d’alguns continguts en alumnat procedent de diferents
centres. A més, només alguns d’ells/es fan Uus de sequencies didactiques i
aquestes no les treballen de forma conjunta amb els altres centres. En el cas de
les metodologies i dels recursos didactics, son molt dispars els utilitzats tant pels
CEIPs com pels IES, no hi ha una posada en comu i tampoc cap d’ells elabora
guies didactiques sobre els seus possibles usos. Tot i aix0, la majoria de docents
coincideix en els efectes positius que podria tenir realitzar aquest treball de forma
conjunta. Respecte al tractament de la diversitat i als métodes d’avaluacié

utilitzats es pot dir que hi ha forga coincidencia entres les dues etapes.

Pel que fa a la realitzacié de formacions, quasi cap d’ells/es ha participat en
programes d’observacio, tot i 'unanime acord sobre els efectes positius que
aquestes podrien tenir. Per altra banda, els/les participants a la FiC coincideixen
en el fet que aquesta formacié suposa una ajuda per iniciar i/o millorar la

comunicaci6 amb la resta de centres i per conéixer noves metodologies
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didactiques. Tot i aix0, destaquen que és fonamental la proactivitat de tots/es

els/les participants.

6. DESENVOLUPAMENT DE LA PROPOSTA

Una vegada realitzades la recerca bibliografica i les enquestes a un grup de
docents d’ultim cicle d’EP i de primer curs dESO de les llles Balears, s’ha
aconseguit tenir una visié més amplia sobre com s’esta desenvolupant el periode
de transicio entre les dues etapes d’educacié obligatoria. Aleshores, tenint en
compte aquestes consideracions es proposen diferents accions destinades als
agents educatius d’aquesta comunitat autonoma, focalitzades principalment al
professorat d’educacioé secundaria, per tal d’aconseguir que aquesta transicio es

desenvolupi en les millors condicions possibles per a tot I'alumnat.

Per aconseguir que la transicio entre etapes sigui gradual i coherent és
fonamental que I'lES mantingui una comunicacio constant amb tots els CEIPs
que hi estan adscrits. Mantenir aquesta comunicacio sera vital per, a part de
realitzar un seguiment de I'alumnat, poder conéixer com es treballa a cada centre
(metodologies, continguts, etc.). Ara bé, no es tracta de dur a terme una o dues
reunions durant el curs académic, sind de mantenir una comunicacié molt més
fluida i constant. Assegurar aquest flux comunicatiu no és facil ni immediat, sin6
que requereix una forta predisposicidé per part de tots agents implicats. Aixi
doncs, I'accido més important a implantar per tal de garantir la coordinacio entre
I'lES i els CEIPs adscrits és la de crear un canal i una rutina de comunicacié.
Per aconseguir-ho es fa una proposta en qué s’aprofiten els avantatges que

proporciona I'is de les noves tecnologies:

1. Establir reunions periodiques. Es convenient que el professorat de I'lES
mantingui reunions de forma peridodica amb alguns el professorat dels CEIPs
que hi estan adscrits. Per tal d’assegurar un cert seguiment s’haurien de dur
a terme unes 5 reunions durant el curs, una a l'inici, una altra al final de curs
i altres tres distribuides en els tres trimestres lectius. A més, aquestes
reunions no tenen per qué realitzar-se de forma presencial, sind que algunes

d’elles es podrien desenvolupar via telematica.

40



2. Crear un espai comu al nuvol on tenguin accés tots els agents educatius
que es considerin convenients. En aquest espai es podrien crear diferents
carpetes en funcid de la informacié a compartir com, per exemple, els
documents necessaris per a la coordinacioé i pel seguiment de I'alumnat o les

metodologies i els recursos utilitzats per les diferents especialitats.

3. Crear un grup de docents de la mateixa especialitat a alguna xarxa
social a través de la qual es pugui establir una relacié més frequent, continua
i agil. A través, d’aquest grup es podrien compartir, a més de recursos i
metodologies, les experiéncies viscudes amb l'alumnat i qualsevol tipus

d’'informacio que es considerés rellevant.

Per tal de garantir que aquesta relacié de coordinacio i de col-laboracio es dugui
a terme, a més d’establir canals de comunicacié que facilitin el contacte, és
fonamental definir un pla de coordinacié. En aquest s’haurien d’establir els
objectius i els temes a tractar, els diferents passos a seguir, els agents educatius
implicats, els periodes d’actuacio, etc. Aquest pla s’hauria d’elaborar de forma
conjunta, entre I'lES i tots els CEIPs que hi estan adscrits, i s’hi haurien de definir
totes les accions a desenvolupar durant el curs escolar per tal de millor el procés
de transicio per a tot 'alumnat. Entre aquestes accions seria convenient anar
tractant, de forma gradual i en funcid de la situacio de cada grup de centres, els
punts que es proposen a continuacio, els quals estan enfocats a garantir una

transicio coherent i poc agressiva per a tot 'alumnat:

* Concrecio6 curricular. Com s’ha vist en I'estudi realitzat sobre els continguts
curriculars establerts a cada etapa i a partir de I'analisi de les enquestes al
professorat, hi ha continguts que haurien de quedar assolits durant I'etapa
d’educacio primaria i que son basics per seguir construint I'aprenentatge a
educacié secundaria. Aquests continguts, normalment estan inclosos en el
bloc de nombres i en el bloc de mesura d’EP. Per altra banda, hi ha molts de
continguts com son les figures i les transformacions geométriques o els
fendmens aleatoris, que es treballen a les dues etapes educatives i, per tant,

és vital que se’ls doni una continuitat adequada.
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Llavors, és fonamental que hi hagi una comunicacié bilateral entre escoles i
instituts per arribar a acords sobre continguts basics que, si queden ben
treballats a educacio primaria, faciliten 'aprenentatge de nous coneixements
a educaci6 secundaria. Ara bé, cal remarcar que quan es parla de continguts
no es tracta d’ensenyar conceptes teorics i algoritmes mecanics de resolucio
que només s’han de memoritzar, sind que es tracta d’ensenyar-los de forma
contextualitzada i mitjangant la investigacio de I'alumnat i la seva propia
experiéncia. A meés, tampoc es tracta de treballar els diferents blocs de
contingut de forma aillada, resulta molt més enriquidor connectar els diferents
blocs de continguts per exemple, en el treball d’estadistica i de probabilitat es
pot aprofitar per introduir el concepte de funcié. Tots aquests factors, doncs,

també s’haurien de tractar i anar aplicant.

Sequeéncies didactiques basiques. Amb relacié al punt anterior es proposa
'elaboracié conjunta, entre mestres i professors/es, de sequéncies
didactiques basiques. Per fer-ho, es tracta de considerar tots els continguts
de matematiques establerts al curriculum de les llles Balears un a un i
estudiar quina es la sequéncia de passos que s’han de seguir per anar
construint el coneixement sobre un determinat concepte. Definir aquestes
sequéncies didactiques permet realitzar una presentacié global i pautada dels
continguts que es ftreballaran mitjangant activitats proposades pel
professorat. Aixi, la presentacid dels continguts es basa en la forma
d’aprenentatge que té I'alumnat i permet que cada un avanci segons les
seves capacitats i habilitats matematiques. Segons Vilella i Miré (2015) es
tractaria de qué cada docent avanci en cada sequéncia didactica fins al punt
que consideri convenient i que sigui a partir d’aquest que el docent del curs
vinent comenci a treballar. A més, remarca que existeixen molts punts de
connexié entre les diferents sequéncies didactiques, el que permet crear una
xarxa d’aprenentatge més complexa en la qual els conceptes no es donen de

forma aillada sin6 que es treballen de forma conjunta.

Si es considren els resultats de les enquestes que s’han realitzat, a alguns

dels IES i dels CEIPs de les llles Balears es fa Us de les sequéncies
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didactiques basiques. A meés, alguns d’ells aposten per realitzar una
interpretacio meés global i flexible del curriculum i no treballar els conceptes
per blocs, com s’esta fent fins al moment. Aleshores, seria interessant que
els grups d’instituts i de centres adscrits rebessin la formaci6 necessaria per

poder elaborar i treballar aquest tipus de didactica de forma conjunta.

L’Us de sequéncies didactiques basiques implica un treball conjunt de tots els
centres adscrits i, d’aquesta forma, garanteix que l'alumnat de diferents
CEIPs arribi a I'lES havent treballat els conceptes basics. Perd, a més
d’aquesta coordinacio entre cicles, també implica un treball més flexible i
interrelacionat dels diferents continguts de matematiques, el que suposa una

nova forma d’aprenentatge que pot ser molt beneficiosa per a tot I'alumnat.

Elaborar guies didactiques. Com comenta Vilella i Mird (2015) les
possibilitats didactiques que pot tenir un element educatiu sén moltes, pero
per poder-les aplicar i aprofitar és fonamental que mestres i professors/es
siguin conscients de I'is que li donara cada un d’ells/es. Un exemple son les
regletes de Maria Antonia Canals, mitjangant les quals es pot arribar a una
demostracié molt visual i intuitiva del quadrat i el cub d’un binomi. Ara bé, per
poder desenvolupar aquest procediment de forma agil i efectiva és necessari
que tots els/les alumnes hagin treballat amb les regletes a I'etapa d’ educacio
primaria. Perd si 'alumat no coneix el funcionament d’aquest material o si
nomeés alguns d’ells el coneixen, segurament el professorat optara per no
utilitzar aquesta activitat, ja que implicaria dedicar unes sessions extra al seu

aprenentatge.

Per tant, es proposa que els/les docents d’ambdues etapes elaborin guies
didactiques en les quals s’incloguin les possibilitats educatives que tenen els
materials i recursos utilitzats. D’aquesta forma se’n facilita I'Us i tant mestres
com professors/es poden dur a terme un treball coordinat, ja que en tot
moment seran conscients de 'aplicacioé didactica que té el recurs o el material

utilitzat a I'etapa contigua.
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Acords sobre els termes i eines d’avaluacié. Com s’ha observat en I'analisi
de les enquestes, actualment no sembla que el professorat de diferents
etapes tingui coneixements sobre els diferents tipus d’avaluacié que
s’utilitzen a l'altra etapa. Per garantir la coheréncia entre etapes és vital no
perdre de vista aquests aspectes avaluadors, els quals resulten clau en el
procés d’aprenentatge. Llavors, per una banda, es proposa I'aplicacié d’'una
avaluacio continua i formadora a ambdues etapes, mitjangant la qual
lalumnat pugui reflexionar sobre el seu aprenentatge i realitzar les
modificacions adients per a millorar-lo. Mentre que a l'etapa d’educacié
primaria les técniques d’observacid son més diverses i s'utilitzen tant
metodes qualitatius i de reflexi6 com meétodes quantitatius, a I'etapa de
secundaria predominen aquests ultims. En aquest sentit, doncs, es proposa
que els centres comparteixin eines i métodes d’avaluacioé de forma que tots
ells duguin a terme una avaluacioé formadora en la qual no nomeés s’avalui
'aprenentatge sind que també els processos i les actituds que utilitza
I'alumne/a per arribar-hi. Per altra banda, es proposa que s’estableixin unes
pautes i uns termes d’avaluacié comuns a les dues etapes que facilitin la

interpretacio dels resultats tant a 'alumnat com a les seves families.

Proves de continuitat. Es tracta d’'unes proves competencials que s’haurien
de dissenyar de forma conjunta pels docents d’ambdues etapes i s’haurien
de realitzar a final 'educacio primaria i a I'inici 'educacio secundaria. La seva
finalitat és establir uns objectius d’etapa i uns estandards d’aprenentatge
comuns entre I'lES i tots els CEIPs que hi estiguin adscrits que assegurin
I'assoliment d’'uns coneixements basics a tot I'alumnat independentment del

centre de primaria de procedeéncia.

Realitzacié d’enquestes als/les alumnes. Per tal de conéixer les diferents
sensacions de I'alumnat davant dels métodes d’aprenentatge utilitzats a les
dues etapes i esbrinar quines son les possibles dificultats que els sorgeixen,
es proposa realitzar un petit questionari a final I’EP i a I'inici ’'ESO. Agafar

aquesta retroaccio de I'alumnat pot ajudar al professorat a modificar els items
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educatius que siguin necessaris per contribuir a un millor aprenentatge de la

matéria.

Observacions i sessions conjuntes. Com s’ha comentat anteriorment, son
molts els paisos arreu de tot el moén que apliquen programes d’observacié i
de visites a altres centres educatius amb I'objectiu de promoure la formacio i
la col-laboraci6 entre docents. Implementar aquests tipus de programes
formatius en els instituts i en els centres educatius de les llles Balears podria
resultar molt positiu, ja que és una bona forma de lligar les dues etapes i de
que els docents de cada una d’elles siguin conscients de quina és la realitat
en la que treballen els seus companys de professio. A més, aquestes
practiques també poden ser utils perqué comparteixin idees i col-laborin els
uns amb els altres, i aixi, difuminar la linia de transicié que es crea entre les

dues etapes.

Aquests programes haurien d’anar dirigits principalment al professorat de
primer cicle de les matéries més instrumentals d’'ESO (matematiques i
llengues) i als/a les mestres d’ultim cicle d’EP, pero serien accessibles a tot
el personal docent d’EO. A més, seria interessant, tant pel professorat com
per 'alumnat, que més enlla de realitzar meres observacions, alguns cops les
sessions es donessin de forma conjunta entre el professorat de secundaria i
el de primaria. Per tal donar continuitat a la proposta de coordinacié entre
centres adscrits seria interessant que aquest programa s’iniciés realitzant-se

entre 'lES i els respectius CEIPs adscrits.

La realitzacié d'observacions i de sessions conjuntes pot resultar molt
enriquidor als/les docents d’ambdues etapes i facilitar-los la tasca de propiciar
una transicié gradual i cohesionada per a tot 'alumnat. Tant és aixi que ha
estat la resposta de I'enquesta a la qual s’ha produit un major acord per part
de tot el professorat participant. La majoria d’ells/es ho veuen com una ocasio

de millora i els agradaria tenir 'oportunitat de posar-ho en practica.

Activitats conjuntes. Tot i que els grups de centres adscrits es troben a una

area geografica propera, és gairebé minim el contacte que té I'alumnat
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d’educacié primaria amb linstitut on viura la segona etapa de I'educacio
obligatoria. Es cert, que a la majoria de I'alumnat realitza una visita a l'institut
abans del canvi d’etapa per tal de coneixer les instal-lacions i 'ambient en
qué continuara el seu procés d’aprenentatge. Llavors, es proposa la
realitzacio d’activitats conjuntes, dirigides per mestres i professors/es
d’ambdues etapes, entre I'alumnat de primer d’ESO de l'institut i 'alumnat de
sisé d’ educacié primaria dels respectius CEIPs adscrits. Aquestes activitats
es durien a terme a linstitut i s’hi treballarien continguts i processos
matematics, aixi com diferents competéncies, com la matematica o la
d’aprendre a aprendre. L’'objectiu d’aquesta activitat €s mantenir una certa
connexid entre les dues etapes, no tan sols pel que fa a 'ambient sin6 també

als continguts treballats i a la forma de fer-ho.

* Formacié obligatoria. El treball amb sequéncies didactiques, 'aplicacio de
noves metodologies, I'Us de noves eines i tecniques d’avaluacio,
'ensenyangca basada en I'experiéncia vivencial o en fer reflexionar a
'alumnat, entre d’altres, requereixen uns forts coneixements del professorat.
Llavors, per una part, resulta imprescindible que els/les docents d’ambdues
etapes mantenguin una formacio continuada per tal de dominar els continguts
matematics que han de transmetre a 'alumnat, ja que aquest coneixement
resulta imprescindible per poder elaborar activitats riques i diverses que
permetin arribar a 'aprenentatge d’'un mateix concepte matematic per camins
diferents. Per altra banda, també és vital que tot el professorat realitzi
formacions constantment (en metodologies didactiques, teécniques
d’avaluacio, técniques pedagogiques, etc.), per aixi tenir capacitat d’'innovar,
adquirir les eines necessaries per motivar i comprendre a I'alumnat i adquirir
els coneixements necessaris per poder coordinar-se amb els docents de les

diferents etapes.

Tots aquests aspectes tractats impliquen el treball conjunt i de col-laboracio entre
mestres i professors/es, ja que resulta molt complicat millorar la coordinacio entre
etapes si no hi ha un compromis i una implicacid6 per part dels membres

d’ambdues. Tanmateix, a continuacio es realitzen algunes consideracions

46



adrecades unicament al professorat de secundaria que també és fonamental que

no es perdin de vista.

Atencio a la diversitat. Si ens fixem en els centres i els instituts enquestats
sembla que a tots ells és dur a terme una atenci6 a la diversitat el més
completa possible i amb I'aplicacié de recursos similars. Aixi i tot, si que en
alguns centres de primaria sembla que aquesta atenci6 és més
individualitzada. Aquest punt és el que comenta Vilella i Miré (2015) en el seu
article, segons el qual en els centres de primaria es procura que els nens i
nenes tenguin una atencié el més personalitzada possible. Aleshores, en
aquest sentit és important que el professorat d’inici ’ESO conegui quins
metodes s’utilitzen als cursos anteriors per a proporcionar una atencié
adequada a cada alumne/a que afavoreixi el seu aprenentatge de la matéria
i mantingui la seva motivacio. En aquest sentit, és important que totes les
mesures s’apliquin des d’un caire inclusiu on tot I'alumnat tengui les mateixes

oportunitats.

Utilitzacié d’activitats riques. Com s’ha vist a les enquestes realitzades, a
la major part d’'IES predomina I'is d’'una metodologia tradicional i, pot ser, no
es treu profit d’'altres tipus de materials i activitats que repten a lI'alumnat i
permeten treballar la matéria des d’'una altra perspectiva. Tot i que cada
vegada més instituts aposten per la innovacio i per aplicar canvis en la forma
d’ensenyar, és cert que normalment els CEIPs van una passa per endavant.
Llavors, és important que els/les docents de matematiques d’'ESO incorporin
activitats riques i accessibles a tot I'alumnat que el reptin a fer-se preguntes,
a investigar, a connectar diferents coneixements i a relacionar-ho amb les
matematiques de la vida quotidiana. En aquest sentit, doncs, és important
que el professorat realitzi 'esfor¢ d’anar incorporant noves activitats i formes

de treballar els conceptes matematics.

Educacié emocional. Aquests dos termes han aparegut diverses vegades
en les respostes a I'enquesta dels docents d’educacié primaria. Es tracta d’'un

tipus d’educacio a la qual es dona for¢a importancia durant aquesta primera
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etapa de l'educacié obligatoria i que es deixa forga de banda a l'etapa
d’educacié secundaria. Aleshores, suposa un canvi important per
I'adolescent que es suma a l'etapa evolutiva en que es troba i a la resta de
canvis implicits que suposa la transicié entre educacié primaria i educacio
secundaria. En consequeéncia, per tal d’afavorir aquest procés de transicio a
tot 'alumnat és important que el professorat del primer cicle de secundaria
no deixi de banda lI'educacié emocional, la qual és imprescindible perqué

'alumne/a es senti a gust i es mantingui motivat davant 'aprenentatge.

Com es pot observar el recull d’items a treballar és molt ampli i la seva execucio
es pot fer complicada o, fins i tot, pot acabar per no realitzar-se per la falta de
temps i d’organitzaci6. Es per aquest motiu que es proposa la creacié d'una
comissio de coordinacié entre etapes a tots els IES de les llles Balears.
L’objectiu principal d’aquesta comissié sera donar seguiment a I'alumnat
nouvingut i assegurar un contacte constant amb tots els centres de primaria

adscrits.

Aquesta comissié haura d’estar formada per un membre de I'equip directiu, un
membre del departament d’orientacio i els/les docents de primer d’ESO de les
assignatures instrumentals (matematiques, llengua i literatura catala i llengua i

literatura castellana).

Taula 2. Proposta Comissié de coordinacio entre etapes

Assegurar que I'alumnat procedent dels diferents CEIPs adscrits arribi a
Finalitat I'lES amb unes mateixes condicions i amb I'acompanyament social,

emocional i educatiu que sigui convenient.

- Un membre de I'equip directiu (a poder ser el cap d’estudis).
i - Un membre del departament d’orientacio.
Composicio
- Els/les docents de primer ESO de matematiques i de llengua i

literatura catala i castellana.
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Funcions

Régim de

funcionament

Identificar les dificultats que experimenta I'alumnat nouvingut en el
procés de transicio.

Identificar oportunitats i ofertes formatives destinades als docents de
primer cicle ’ESO.

Establir i mantenir el contacte amb els CEIPs adscrits.

Organitzar i garantir la coordinacié i la col-laboracié amb els CEIPs
adscrits.

Impulsar la recerca i la implementacié de noves metodologies als
docents de primer cicle d’'ESO.

Elaborar guies didactiques sobre els diferents recursos i materials
utilitzats.

Organitzar i implementar activitats destinades a la millora del procés

de transicio.

Periodicitat

Lloc

Coordinador/a

Secretari/a

Actes

Presa

d’acords

Una reunié a I'inici de curs i una de forma mensual.

Aula seminari de I'lES

El coordinador sera elegit democraticament entre tots els
membre de la comissié a la primera sessio6.

El membre de I'equip directiu.

- Resum de la reunié anterior.

- Punts de la reuni6 actual.

- Intervencions.

- Acords.

- Tasques a realitzar per cada membre.
- Votacions.

- Resultats.

En el cas d’haver de realitzar una presa d’acords es
realitzara mitjangant votacio.

La votacié es dura a terme per majoria simple.

49



Validacio de - Claustre

decisions - Comissi6 de Coordinacié Pedagogica.

Font: Elaboracio propia.

Finalment, és convenient esmentar el paper fonamental que té la Conselleria
d’Educacid i d’Universitat de les llles Balears en proporcionar una oferta amplia
i continuada de formaci6 destinada al professorat d'ambdues etapes. A més de
seguir vetllant perque els IES i els CEIPs de la comunitat autbnoma realitzin la
formacio FiC, la qual, segons els comentaris del professorat enquestat, resulta
util i serveix com a punt de partida d’'una relacio de col-laboracié i de coordinacio
que facilita el treball conjunt entre les dues etapes i permet assegurar un correcte

procés de transicio a tot I'alumnat.

7. CONCLUSIONS

La transicio entre I'educacié primaria i I'educacié secundaria obligatoria pot
suposar un fort entrebanc per una bona part de I'alumnat i influir notablement en
la seva trajectoria escolar. Les consequéncies d’aquesta s’agreugen en el cas
de l'alumnat que es troba en situacio de més vulnerabilitat. Conscients de la
importancia d’assegurar una transicio entre etapes amb les mateixes garanties
per a tot 'alumnat, en el marc legal de les llles Balears s’estableix la necessitat

d’un treball coordinat entre els/les docents de les diferents etapes educatives.

Segons estudis realitzats per I'lAQSE, en el cas de [l'assignatura de
matematiques, les dificultats amb les quals es troba I'alumnat en aquest periode
son encara majors. Aleshores, és fonamental el treball conjunt per part dels
equips directius dels centres i del professorat implicats en els cursos de connexid

d’etapes.

Actualment, a les llles Balears, I'existéncia d’'una comunicacié i coordinacio entre
els agents educatius de IES i dels respectius CEIPs adscrits €s minima i,
habitualment, només es dona per tractar el traspas d’informacio de final d’etapa,

i fer el seguiment de I'alumnat corresponent. Dels centres i instituts enquestats
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sén molt pocs els que duen a terme una concrecio curricular conjunta i la posada
en comu de metodologies i recursos didactics, eines d’avaluacio, métode

d’atencio a la diversitat, etc.

A partir de la recerca realitzada i de les respostes de I'enquesta s’arriba a la
conclusié que el bloc de nombres, les operacions basiques i la capacitat
d’enfrontar-se a la resolucié de problemes sén conceptes claus que conformen
la base necessaria per a la construccié del coneixement matematic i, per tant,
haurien de quedar ben assolits a I'etapa d’'EP. A més, també és vital el treball de
la competéncia d’aprendre a aprendre i el desenvolupament de la capacitat de
raonament. En el cas de les diferents metodologies i recursos didactics per
'ensenyament de les matematiques, sén molt dispars els utilitzats tant pels
CEIPs com pels IES. En canvi, en el tractament de la diversitat i 'avaluaci6 els
meétodes utilitzats son més coincidents. Aixi i tot, la comunicacio entre els docents

d’ambdues etapes és poc significativa.

Els resultats generals de la realitzacié de la formacié FIC, per part del professorat
enquestat, son forga positius, la majoria d’ells/es coincideixen en el fet que
suposa una ajuda per iniciar i/o millorar la comunicacié amb la resta de centres
i, @ més suposa una gran ajuda per coneixer i aprendre noves metodologies
didactiques. Ara bé, per treure’n el maxim profit és imprescindible la implicacio i

la proactivitat de tots els docents participants.

Aleshores, per garantir I'existéncia d’un flux de comunicacié constant entre els

IES i els respectius CEIPS adscrits es proposa la seguent ruta d’accions:

1. Establir canals de comunicacié i crear una rutina de coordinacio
mitjangant I'us d’eines tecnologiques com I'email, el nuvol o les xarxes
socials i planificar la realitzacio de reunions periodiques.

2. Definir, de forma conjunta, un pla de coordinacié entre l'institut i els
centres adscrits en qué es tractin temes com la concrecié curricular, la
definici6 de sequéncies didactiques basiques, l'elaboraci6 de guies
didactiques, les diferents eines d’avaluacio, la realitzacié de proves de

seguiment i d’enquestes d’opinié a I'alumnat, la planificacio d’activitats

51



conjuntes i la realitzacié6 tant de formacions com de programes
d’observacio.

3. Promoure la creacidé d’una comissio de coordinacio entre etapes a tots els
IES de les llles Balears per tal d’assegurar I'organitzacio i I'aplicacio de

les accions proposades anteriorment.

Finalment, cal no perdre de vista I'importat paper que té la Conselleria d’Educacio
i d’'Universitat en oferir un ampli ventall de formacions destinades a tots/es els/les

docents de I'EO, aixi com la promoci6 d’aquestes.

Com es pot observar el camp de treball que s’obri sobre el procés de transicio
entre les etapes educatives obligatories és molt ampli. En aquest estudi s’ha
donat una visio general de la situacio actual perd no s’ha pogut aprofundir en les
diferents linies d’investigacié que se n’obrin. Ara bé, totes elles es prendran en
consideracio en el transcurs de la practica docent i es tindran en compte per a la
realitzacio de futures investigacions. Les quals, fruit d’aquesta experiéncia

docent, gaudiran d’una visido molt més rica.
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10. ANNEXOS

10.1. Continguts ultims a educacio primaria

Estandard

Criteri d’avaluacié
d’aprenentatge

6. Identificar i resoldre problemes de la vida
quotidiana adequats al nivell, establir connexions
entre la realitat i les matematiques i valorar la utilitat 6.1. 16.2.
dels coneixements matematics adients per resoldre
problemes.

7. Conéixer algunes caracteristiques del métode de

1 treball cientific en contextos de situacions 71.
(1) problematiques que s’han de resoldre.
PROCESSOS
MATEMATICS
8. Planificar i controlar les fases del métode de 8.1
treball cientific en situacions adequats al nivell. T
11. Reflexionar sobre les decisions preses i aprendre per 111
a situacions similars futures. ’
1. Llegir, escriure i ordenar utilitzant raonaments 11.i1.2.
(2) apropiats, diferents tipus de nombre (romans, naturals,

fraccions i decimals fins a les mil-lésimes).
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NOMBRES

()

MESURA

(4)

GEOMETRIA

2. Interpretar diferents tipus de nombre segons el seu
valor, en situacions de la vida quotidiana.

3. Fer operacions i calculs numeérics mitjancant diferents
procediments, inclds el calcul mental, fent referéncia
implicita a les propietats de les operacions, en situacions
de resolucié de problemes.

5. Emprar els nombres enters, decimals, fraccionaris i els
percentatges senzills per interpretar i intercanviar
informacié en contextos de la vida quotidiana.

8. Conéixer, utilitzar i automatitzar algoritmes estandard
de suma, resta, multiplicacié i divisi6 amb diferents
tipus de nombre, en comprovacio dels resultats en
contextos de resolucié de problemes i en situacions
de la vida quotidiana.

« El bloc de mesura es veu integrament a
I'educacio primaria, llavors a secundaria aquests
coneixements es donen ja per assolits en la seva
completitud.

1. Utilitzar les nocions geomeétriques de paral-lelisme,
perpendicularitat, simetria, perimetre i superficie per
descriure i comprendre situacions de la vida
quotidiana.

21.2.2. 23.
24. 2.5.

3.1.3.2. 3.3.

5.1. 5.2. 5.3.

8.1 8.28.3
8.4 85 8.6
8.7 8.8 8.9
8.10 8.118.12
8.13 8.14

1.1-1.6
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10.2. Continguts que es tornen a veure a 'ESO

(1
PROCESSOS
MATEMATICS

Criteri d’avaluacio

Expressar verbalment de manera raonada el
procés seguit en la resolucié d’un problema.

Utilitzar processos de raonament i estratégies
de resolucio de problemes, fer els calculs
necessaris i comprovar les solucions obtingudes.

Descriure i analitzar situacions de canvi per
trobar patrons, regularitats i lleis matematiques en
contextos numeérics, geométrics i funcionals, i
valorar-ne la utilitat per fer prediccions.

Aprofundir en problemes resolts, plantejant
petites variacions en les dades, fent altres
preguntes...

Fer i presentar informes senzills sobre el
desenvolupament, els resultats i les conclusions
obtinguts en el procés d’investigacio.

Estandard

d’aprenentatge

1.1

2.1-2.5

3.1-3.2

4.1-4.2

5.1
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(2)

NOMBRES

9. Desenvolupar i cultivar actituds inherents a la tasca
matematica.

10. Superar bloquejos i inseguretats davant la resolucié
de situacions desconegudes.

12. Emprar els mitjans tecnologics de manera
habitual en el procés d'aprenentatge cercant,
analitzant i seleccionant informacié rellevant a
Internet o altres fonts, elaborant documents propis,
fent-ne exposicions i argumentacions.

13. Seleccionar i utilitzar eines tecnologiques i
estratégies per al calcul, per conéixer els principis
matematics i per resoldre problemes.

4. Utilitzar les propietats de les operacions, les
estratégies personals i els diferents procediments que
s’usen segons la naturalesa del calcul que s’ha de fer
(algoritmes escrits, calcul mental, tempteig, estimacio,
calculadora).

9.1-9.3

10.1-10.3

12.1-12.2

13.1

4.1
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(4)

GEOMETRIA

10.

6. Operar amb els nombres tenint en compte la

jerarquia de les operacions, aplicant les seves
propietats, les estratégies personals i els diferents
procediments que s’utilitzen segons la naturalesa
del calcul que s’ha de fer (algoritmes escrits, calcul
mental, tempteig, estimacio, calculadora), emprant
el més adient.

Iniciar-se en [I'is dels percentatges i la
proporcionalitat directa per interpretar i
intercanviar informacié i resoldre problemes en
contextos de la vida quotidiana.

Identificar i resoldre problemes de la vida
quotidiana adequats al nivell, establir connexions
entre la realitat i les matematiques, valorar la utilitat
dels coneixements matematics adients i reflexionar
sobre el procés aplicat per resoldre problemes.

Conéixer les figures planes: quadrat, rectangle,
romboide, triangle, trapezi i rombe.

Comprendre el métode de calcular I'area d’'un
paral-lelogram, triangle, trapezi i rombe. Calcular
I’area de figures planes.

Fer servir les propietats de les figures planes per
resoldre problemes.

6.1-6.9

7.1-7.5

2.1-2.2

3.1-3.2

4.1-4.4

5.1-5.3
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()

ESTADISTICA |
PROBABILITAT

Coneixer les caracteristiques i aplicar-les per
classificar poliedres, prismes, piramides,
cossos rodons: cilindre, con i esfera, i els seus
elements basics.

Interpretar representacions espacials especials
fetes a partir de sistemes de referéncia i d’objectes
o situacions familiars.

Identificar i resoldre problemes de la vida
quotidiana adequats al nivell, establir connexions
entre la realitat i les matematiques, valorar la
utilitat dels coneixements matematics adients i
reflexionar sobre el procés aplicat per resoldre
problemes.

Recollir i registrar una informacié quantificable,
emprant alguns recursos senzills de representacio
grafica: taules de dades, blocs de barres,
diagrames lineals, i comunicar la informacié.

Fer, llegir i interpretar representacions
grafiques d'un conjunt de dades relatives a
I'entorn immediat.

Fer estimacions basades en les experiéncies
sobre el resultat (possible, impossible, segur,
més o menys probable) de situacions senzilles en
que intervingui I'atzar i comprovar el resultat.

6.1-6.2

7.1-7.2

1.1

2.1-2.3

3.1
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4. Observar i constatar que hi ha successos
impossibles, successos que amb quasi tota

. . . 4.1-4.2
seguretat es produeixen, o que es repeteixen, i
que aquesta repeticio és més o menys probable.
5. Identificar i resoldre problemes de la vida
quotidiana adequats al nivell, establir connexions
entre la realitat i les matematiques, valorar la 51-52

utilitat dels coneixements matematics adients i
reflexionar sobre el procés aplicat per resoldre
problemes.
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10.3. Connexions entre continguts clau en 'ambit matematic a

educacio primaria

Connexions entre continguts clau

Nombres

« Nombres. Relacions
entre nombres

- Sistema ce numeracié

- Significat de les operacions
« Caleul

« Obtencig,
representacid i
nterpretacié de
dades estadistiques

« Mesura

- Transformacions
geomaétriques

« Patrons

- Equivaléncia
- Taules | grafics

« Fendmens aleatoris

- Figures geométriques

- Relacions espacials

Geometria

Estadistica i probabilitat

Elaborat pel departament d’educacio de la Generalitat de Catalunya.
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10.4. Connexions entre continguts clau en 'ambit matematic a

educacio secundaria

Nombres i algebra

« Sentit numeéric

- Significat operacions
- Caleul
- Llenguatge i clcul algebraic
[ - Obtencid, - Mesura/sistemes

' representacio i
interpretacié de
| dades estadistiques

mesura

« Raonament
proporciona J

Analisi de dades /5. . Relacions i

. Funcions transformacions
geométriques

« Canvi ]
o - Relacions
- Taules i grafics

métriques ./
. Sentit de l'estadistica ™~

. - - Sentit espacial
- Sentit de |a probabilitat _ )
- Figures geométriques

- Relacions espacials

Geometria
Estadistica i probabilitat

Elaborat pel departament d’educacio de la Generalitat de Catalunya.
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10.5. Enquesta professorat secundaria
1. Quin és I'lES del qual formes part?
Resposta oberta

2. Coordinacio i organitzacio
a. El cap de departament manté un contacte regular (via correu
electronic, Drive, teléfon, etc.) amb els centres de primaria adscrits?
-Si, amb tots.

‘No, només amb alguns
‘No, només fem el traspas d’informacio sobre I'alumnat a I'inici de cada
curs academic.

b. El teu centre du a terme algun pla de coordinacié conjuntament amb
tots els centres de primaria adscrits per tal de garantir la correcta
transicié entre etapes?

- Si, amb tots.

‘No, només amb alguns
‘No, no seguim cap ruta especifica.

i. De ser aixi, quines sén les principals linies d’actuacié que tracteu
(curriculum, metodologia, seguiment a I'alumnat,...)?
Resposta oberta

ii. Cada quant us reuniu? Sigui de forma presencial o via telematica.
1 0 2 vegades durant el curs escolar
- Una vegada al trimestre.
- Més de tres vegades per curs escolar.

c. Realitzeu una prova inicial a I'alumnat provinent d’educacié primaria?
-Si

‘No

i. En cas afirmatiu, dissenyeu la prova juntament amb tots els
CEIPs adscrits?
-Si, amb tots.

‘Només amb alguns.
‘No, la dissenyam nosaltres a I'lES.

ii. Aquesta prova coincideix amb la realitzada en finalitzar primaria
a tots els CEIPs adscrits?
-Si, a tots.

‘Només a alguns.
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‘No.

iii. Quins son els principals objectius avaluats a aquesta prova?
Resposta oberta

d. Quines son les principals dificultats que us trobau a I'hora de
coordinar-vos amb els CEIPs?
Resposta oberta

3. Concrecié curricular
a. Dueu a terme algun tipus de concrecio curricular de forma conjunta
amb tots els CEIPs adscrits?
-Si, amb tots.

‘No, només ens coordinem amb alguns d’ells.
‘No tractam aquest tema amb els CEIPs.
b. Feu Us de sequéncies didactiques?
-Si
‘No
c. Noteu diferéncies importants en I'assoliment dels continguts basics
entre els alumnes provinents de diferents centres?
-Si
‘No
d. Quins continguts curriculars consideres que haurien de quedar assolits
durant I'etapa de primaria?
Resposta oberta
e. A més dels continguts, tracteu amb els CEIPs adscrits el treball de les
competéncies i dels processos matematics?
-Si
‘No
f. Quin és el grau de contextualitzacié que feu de les matematiques a les

vostres classes de 1r ESO?
GENS > 0123456 ¢« MOLT

Comentaris

4. Metodologies i recursos
a. Quines son les principals metodologies didactiques que utilitzeu a
linici I’'ESO?
- Entusiamat
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-JUMP Math

-Treball per projectes

‘Ambients/racons

‘Métode ABN

‘ABP (Aprenentatge basat en problemes)
‘Aprenentatge cooperatiu

‘Flipped classroom (Aula invertida)
Gamificacio

‘Altres

b. Quins sén els principals recursos didactics que utilitzeu a I'inici I’ ESO?
- Llibre de text

‘Pissarra digital

-Calculadora

- Material manipulable

-Aula virtual

- Fitxes i material d’elaboracio propia
‘Aplicacions online

‘Altres

c. En el cas de mantenir una certa comunicaci6 amb els centres de
primaria adscrits, compartiu metodologies i recursos didactics?
-Si, amb tots.

‘Només amb alguns.
‘No, no tractem aquest tema amb els CEIPs.

d. En el cas de mantenir una certa comunicaci6 amb els centres de
primaria adscrits, penseu o elaboreu guies d’Us sobre les possibilitats
didactiques a cada etapa dels diferents recursos o materials?

-Si
‘No

5. Atencié a la diversitat
a. Sou conscients de les metodologies que s'utilitza als diferents CEIPs
adscrits per atendre la diversitat?
-Si, a tots.

‘Només a alguns.
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‘No, no tractam aquest tema amb els CEIPs.

b. Quines son les principals mesures d’atencio a la diversitat que utilitzeu
a primer dESO?
Resposta oberta

6. Avaluacié
a. Sou conscients dels tipus d’avaluacié que s’aplica a cada centre de
primaria adscrit?
-Si, a tots.
‘Només a alguns.
‘No, no tractam aquest tema amb els CEIPs.

b. Compartiu, de forma bilateral, amb tots els CEIPs adscrits les diferents
eines d’avaluacio que aplicau a cada etapa?
-Si, amb tots.

‘Només amb alguns.
‘No, no tractem aquest tema amb els CEIPs.

c. Quines son les principals eines d’avaluaciéo que utilitzau a primer
d’ESO?
Resposta oberta.

7. Observacions
a. Alguna vegada heu realitzat una observacio de les classes impartides
en els centres de primaria adscrits?
-Si.
‘No.

b. Alguna vegada heu rebut la visita d’algun agent (director, tutor,...) dels
centres d’educacio primaria per fer una observacié de com donau les
classes?

-Si
‘No

c. Pensau que us seria util realitzar observacions entre centres adscrits
per tal d’agafar idees i saber com es treballa a diferents centres i
diferents etapes?

-Si
‘No

-Comentaris
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8. Formacioé intercentres
Aquest apartat només I’heu d’emplenar en el cas d’haver realitzat la formacié

intercentres que ofereix la Conselleria d’Educacié i Universitat de les llles
Balears.

a. Vau participar tots els centres de primaria i de secundaria adscrits?
-Si, tots.

‘No, només alguns.

b. Un cop finalitzada la formacio:
i. Li heu donat continuitat?
-Si

‘No

i. Heu implantat noves metodologies i 'Us de nous recursos
didactics?
-Si
‘No

c. Considereu que heu tret profit de la realitzacio de la formacié?
-Si

‘No

d. Que us agradaria haver treballat a la formacié que hi heu trobat a
faltar?
Resposta oberta

e. Ha millorat la comunicacio i la col-laboracié amb els CEIPs adscrits i
que participaren a la formaci6?
-Si, amb tots.

‘Només amb algun/s.

‘No, tot continua igual.

10.6. Enquesta professorat primaria

1. Quin és el CEIPs del qual formes part?
Resposta oberta

2. Coordinacio i organitzacio
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a. Algun membre del teu centre manté un contacte regular (via correu
electronic, Drive, teléfon, etc.) amb I'lES al que esteu adscrits i amb la
resta de CEIPs que hi pertanyen?

- Si, amb tots els CEIPs i 'lES.

‘No, només amb els altres CEIPs adscrits a I'lES.
‘No, només contactam amb I'IlES per dur a terme el traspas
d’informacio de final d’etapa.

b. El teu centre du a terme algun pla de coordinacié conjuntament amb
I'lES al que esteu adscrits per tal de garantir la correcte transicio entre
etapes?

-Si

‘No

j- De ser aixi, quines son les principals linies d’actuacié que tracteu
(curriculum, metodologia, seguiment alumnat..)?
Resposta oberta

ii. Cada quan vos reuniu? Ja sigui de forma presencial o via telematica.
-1 0 2 vegades durant el curs escolar
- Una vegada al trimestre.

- Més de tres vegades per curs escolar.

c. Realitzeu una prova de final d’etapa a l'ultim curs de primaria?
-Si

‘No

i. En cas afirmatiu, dissenyeu la prova amb la resta de CEIPs i
'lES al que esteu adscrits
-Si, amb tots.

‘No, només amb els CEIPs.
‘No, és una prova dissenyada i aplicada al nostre CEIPs.

ii. Quins son els principals objectius avaluats aquesta prova?
Resposta oberta

iii. Aquesta prova coincideix amb la que es realitza a I'lES quan
s’inicia I'educacio secundaria?
-Si.
‘No.

d. Quines son les principals dificultats que us trobau a I'hora de
coordinar-vos amb I'lES al que esteu adscrits?

69



Resposta oberta

3. Concreci6 curricular
a. Duis a terme algun tipus de concreci6 curricular amb els altres CEIPs
adscrits al mateix IES?
-Si, amb tots.

‘No, només ens coordinem amb alguns d’ells.
‘No, no tractam aquest tema al la resta de CEIPs.

b. Duis a terme algun tipus de concrecié curricular amb I'lES al qual estau
adscrits?
-Si.
‘No.
c. Feu us de sequencies didactiques?
-Si
‘No
d. Quins continguts curriculars considereu que s’haurien de prioritzar a
I'etapa de primaria?
Resposta oberta
e. Per contra, quins continguts o processos penseu que s’haurien de

treballar directament a secundaria?
Resposta oberta

f. Quin és el grau de contextualitzacié que feu de les matematiques a les
vostres classes d’ultim cicle de primaria?
GENS > 0123456 <« MOLT

Comentaris

4. Metodologies i recursos
a. Quines son les principals metodologies didactiques que utilitzeu a
I'dltim cicle d’educacié primaria?
- Entusiamat
-JUMP Math
-Treball per projectes
‘Ambients/racons
‘Metode ABN
‘ABP (Aprenentatge basat en problemes)

‘Aprenentatge cooperatiu
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‘Flipped classroom (Aula invertida)
Gamificacio
‘Altres

b. Quins son els principals recursos didactics que utilitzeu a I'tltim cicle
d’educacio primaria?
- Llibre de text

‘Pissarra digital

-Calculadora

‘Material manipulable

-Aula virtual

‘Fitxes i material d’elaboracié propia
‘Aplicacions online

‘Altres

c. En el cas de mantenir una certa comunicacié amb I'lES al que esteu
adscrits, compartiu metodologies i recursos didactics?
-Si.
‘No.

d. Penseu que compartint metodologies i recursos es podria afavorir la
transicié entre etapes?
-Si
‘No

5. Atencié a la diversitat
a. Sou conscients de les metodologies que s’utilitzen a I'lES al qual esteu

adscrits per atendre la diversitat?
-Si.
‘No.
b. Quines son les principals mesures d’atencio a la diversitat que utilitzeu
a I'tltim cicle d’educacio primaria?
Resposta oberta

6. Avaluacié
a. Quines son les principals eines d’avaluacio que utilitzeu a I'tltim cicle

de primaria?
Resposta oberta.
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b. Compartiu, de forma bilateral, amb I'lES al qual esteu adscrits les
diferents eines d’avaluacio que apliqueu?
-Si.
‘No.

7. Observacions
a. Alguna vegada heu realitzat una observacio de les classes impartides
a I'lES al que esteu adscrits?
-Si.
‘No.

b. Alguna vegada heu rebut la visita d’algun agent (director, professor)
de I'lES al qual esteu adscrits per fer una observacié de com donau
les classes?

-Si
‘No

c. Penseu que us seria util realitzar observacions entre centres adscrits
per tal d’agafar idees i saber com es treballa a diferents centres i
diferents etapes?

-Si
‘No

-Comentaris

8. Formacié intercentres
Aquest apartat només I’heu d’emplenar en el cas d’haver realitzat la formacio

intercentres que ofereix la Conselleria d’Educacid i Universitat de les llles
Balears.

a. Un cop finalitzada la formacio:
i. Li heu donat continuitat?
-Si

‘No

i. Heu implantat noves metodologies i I'Us de nous recursos
didactics?
-Si
‘No

b. Considereu que heu tret profit de la realitzaci6 de la formacié?
-Si
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‘No

c. Que us agradaria haver treballat a la formacié que hi heu trobat a
faltar?

Resposta oberta

Ha millorat la comunicacio i la col-laboraci6 amb I'lES al qual esteu
adscrits?

-Si
‘No

e. | amb la resta de CEIPs participants en la formacié?
-Si, amb tots.

‘Només amb alguns.

‘No, continua igual que abans.

10.7. Principals resultats enquestes

10.7.1.  Coordinacio i organitzacio

* Enquesta IES

a. El cap de departament manté un contacte regular (via correu electronic, Drive, teléfon,
etc.) amb els centres de primaria adscrits?

5 respostes

@ Si, amb tots.
@ No, només amb alguns.

No, només fem el traspas d'informacié
sobre I'alumnat a I'inici de cada curs
académic.
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b. El teu centre du a terme algun pla de coordinacié conjuntament amb tots els centres de
primaria adscrits per tal de garantir la correcta transicio entre etapes?

5 respostes

® Si, amb tots.
@ No, només amb alguns.
@ No, no seguim cap ruta especifica.

b.2. Cada quant us reuniu? Sigui de forma presencial o via telematica.

&=

c. Realitzeu una prova inicial a I'alumnat provinent d'educacié primaria?

® si.
® No.
80%

c.1. En cas afirmatiu, dissenyeu la prova juntament amb tots els CEIP adscrits?

5 respostes

@ 10 2 vegades durant el curs escolar.
@ Una vegada al trimestre.
@ Més de tres vegades per curs escolar.

5 respostes

4 respostes

@ Si, amb tots.
@ Només amb alguns.

10.7.2. Concrecio curricular

* Enquesta IES

@ No, la dissenyam nosaltres a I'lES.
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a. Dueu a terme algun tipus de concreci6 curricular de forma conjunta amb tots els CEIP

adscrits?

5 respostes

@ Si, amb tots.

@ No, només ens coordinem amb alguns
dells.

@ No tractam aquest tema amb els CEIP.

0%

b. Feu Us de sequéncies didactiques?

® si
60% ® No.

d. Quins continguts curriculars consideres que haurien de quedar assolits durant I'etapa de
primaria?

5 respostes

4 respostes

Aprenentatges de desenvolupament i raonament basics per a l'adquisicié de nous procediments i continguts

No tenir por a fer problemes, llegir, entendre el problema, operar amb nombres naturals i decimals, perimetres
i arees de figures planes basiques, mesurar, reconéixer patrons

Les operacions basiques de suma, resta, multiplicacions i divisions. Les mancances en aquestes dificulten el
ritme d'aprenentatge a I'educacié secundaria.

Les operacions basiques en nombres naturals (suma, resta, multiplicacié i divisi6), el sistema de mesura i la
resolucié de problemes. Pero el que és més important que els continguts és el gust cap a fer matematiques,
que els nins no venguin amb "odi" cap a elles.

Enquesta CEIPs

c. Feu us de seqliéncies didactiques?

8 respostes

® si.
® No.
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d. Quins continguts curriculars considereu que s’haurien de prioritzar a I'etapa de primaria?

7 respostes

No fragmentar els continguts, fer una interpretacié flexible i global del curriculum. La interrelacié dels sabers.
Continguts amb contextos reals.

Lectoescriptura sobretot i matematiques manipulatives i vivencials

Treballam tots els blocs de continguts, perd posam especial @mfasi en la resolucié de problemes.
Tots els calculs basics mentals i la resolucié de problemes de diferents tipus.

Molt colpetencials lidics i manipulatius

Prioritzem continguts relatius al desenvolupament emocional, resolucié de conflictes, resolucié de
problemes(mates), operacions basiques (mates), a llengiies prioritzem la comprensié en la lectura, la netedat
i la coheréncia i cohesio (a grans trets).

La competéncia d'aprendre a aprendre.

10.7.3. Metodologia i recursos

* Enquesta IES

c. En el cas de mantenir una certa comunicacié amb els centres de primaria adscrits,
compartiu metodologies i recursos didactics?

5 respostes

@ Si, amb tots.
@ Només amb alguns.

@ No, no tractem aguest tema amb els
CEIP.

d. En el cas de mantenir una certa comunicacié amb els centres de primaria adscrits, penseu
o elaboreu guies d'us sobre les possibilitats didactiques a cada etapa dels diferents recursos
o materials?

5 respostes

@ si.
® No.
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* Enquesta CEIPs

d. Penseu que compartint metodologies i recursos es podria afavorir la transicié entre
etapes?

9 respostes

® s
® No.

10.7.4. Atencio a la diversitat

* Enquesta IES

a. Sou conscients de les metodologies que s'utilitza als diferents CEIP adscrits per atendre la
diversitat?

5 respostes

® Si, atots.
@ Només a alguns.

@ No, no tractem aquest tema amb els
CEIP.

b. Quines soén les principals mesures d'atencié a la diversitat que utilitzeu a primer d’'ESO?

5 respostes

Agrupaments flexibles amb professorat del departament d'orientacié.
Tenir dos professors del departament de matematiques per aula

Distribucié a l'aula favorable, participacié de PT almenys una hora setmanal en les matéries instrumentals,
adaptacions significatives o no significatives en tasques i proves. Preparacié de material propi o seqlenciat
en aquells alumnes que més ho requereixen, major control de I'agenda de I'alumne,... . Sempre en funcié de
les necessitats individuals.

suport dins l'aula i adaptam el contingut al nivell de I'alumne, sempre estan fent el mateix tema perd amb el
nivell de cada nin.

Adaptaci6 activitats classe, adaptacié proves, atencié individualitzada per part professor i professor de
suport,..

77



* Enquesta CEIPs

b. Quines soén les principals mesures d'atencio a la diversitat que utilitzeu a I'iltim cicle d'educacio
primaria?
9 respostes

flexibilitzacio, referents vinculars per alguns dels alumnes, cercles restauratius, educacié emocional.

Suport de la PT, Grups d'aprenentatge cooperatiu, parella lectora, adaptacié individualitzada de tot el
material.

Treballam amb grups homogenis o heterogenis segons les necessitats. Amb els problemes diversificats no
fa falta perqué cada un va al seu ritme.

Petits grups amb mestra de suport, reduccié d'activitats, no escriure enunciats.
Manipular, vivenciar, experimentar, comparar. entendre.... transmetre i abstreure.

Derivacions per AACC, derivacions per NESE, protocols per a alumnes repetidors, adaptacions amb alumnes
amb AClsignificativa i amb ACI

Propostes multinivell, agrupaments flexibles

Atencié individualitzada, adaptacié de continguts , adaptacions curriculars ,etc

10.7.5. Avaluacio

* Enquesta IES

a. Sou conscients dels tipus d’avaluacié que s'aplica a cada centre de primaria adscrit?

5 respostes

® Si, atots.
@ Només a alguns.

@ No, no tractem aquest tema amb els
CEIP.




b. Compartiu, de forma bilateral, amb tots els CEIP adscrits les diferents eines d'avaluacié
que aplicau a cada etapa?

5 respostes

@ si, amb tots.
@ Només amb alguns.

@ No, no tractem aquest tema amb els
CEIP.

c. Quines son les principals eines d’avaluacioé que utilitzau a primer d'ESO?

5 respostes

Metodologia i avaluacié molt individualitzada amb proves personalitzades i atenent a les necessitats de cada
un, control de tasques i agendes i predisposicio.

Portfoli, ribriques, dianes, videos, rutines de pensament, kahoot

Proves de calcul mental, proves escrites, activitats de llibre de text, realitzacié de fitxes d'elaboracié propia i
treball d'ambit per projectes.

Proves escrites, quadern de classe, exposici6 oral

Feina classe, feina casa, proves, observacio a aula de interés, destreses,...

* Enquesta CEIPs

a. Quines son les principals eines d'avaluacié que utilitzau a I'dltim cicle de primaria?

9 respostes

Controls escrits

Observacid, rdbriques, seguiment de tasques diaries.

Observacié directa i proves individuals dels alumnes orals i escrites. Elaboracié de feines tipus projectes.
Controls, fitxes, qliestionaris on line (Thatquiz) i Edilims autocorregibles.

Proves escrites.

Observacié, avtivitats en grup i examens

Observacié directa, proves, fitxes, tasques i actitud

Treball de classe, proves escrites

Observacié directe , controls, kahoot, etc



10.7.6. Observacio

Enquesta IES

a. Alguna vegada heu realitzat una observacio de les classes impartides en els centres de
primaria adscrits?

5 respostes

® si.
® No.

b. Alguna vegada heu rebut la visita d'algun agent (director, tutor,...) dels centres d’educacié
primaria per fer una observacié de com donau les classes?

5 respostes

® si.
® No.

c. Pensau que us seria Util realitzar observacions entre centres adscrits per tal d'agafar idees
i saber com es treballa a diferents centres i diferents etapes? Aprofiteu la casella "Altres:" si
voleu afegir algun comentario.

5 respostes

3 (60%)
No. [0 (0%)

Aquest curs estaven previstes,

perd fina... —1(20%)
Les observacions poden ser molt| 1 (20%)
profito....
0 1 2 3
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Enquesta CEIPs

a. Alguna vegada heu realitzat una observacio de les classes impartides a I'lES al que esteu

adscrits?

9 respostes

b. Alguna vegada heu rebut la visita d'algun agent (director, professor,...) de I'lES al qual esteu

adscrits per fer una observacié de com donau les classes?

9 respostes

c. Pensau que us seria Util realitzar observacions entre centres adscrits per tal d'agafar idees
i saber com es treballa a diferents centres i diferents etapes? Aprofiteu la casella "Altres:" si
voleu afegir algun comentario.

9 respostes

Si.

No.

—0(0%)

—9 (100%)
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10.7.7. Formaci6 intercentres

Enquesta IES

b. Un cop finalitzada la formacid, |i heu donat continuitat?

3 respostes

® si.

c. Un cop finalitzada la formacid, heu implantat noves metodologies i I's de nous recursos
didactics?

3 respostes

@ si.
® No.

100%

f. Ha millorat la comunicacié i la collaboracié amb els CEIP adscrits i que participaren a la
formacio?

3 respostes

@ Si, amb tots.
@ Només amb algun/s.
@ No, tot continua igual.
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Enquesta CEIPs

b. Un cop finalitzada la formacio, li heu donat continuitat?

6 respostes

® si.
® No.

c. Un cop finalitzada la formacio, heu implantat noves metodologies i I's de nous recursos
didactics?

6 respostes

@ si.
® No.
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