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RESUMEN

La necesidad de escribir es constante en un mundo digital donde gran
parte de la comunicacion se realiza mediante mensajes instantaneos. Sin
embargo, autores como Casanova y Yasna (2016) dan fe de la carencia de los

alumnos actuales para crear textos coherentes, cohesionados y adecuados.

A esta cuestion, podemos afiadir la existencia de un auge tecnologico en
el sistema educativo espafol, si bien ain queda mucho margen de mejora en
este sentido. Estudios como el de Martinez Ezquerro (2016) confirman la
necesidad de establecer una alfabetizacion digital adecuada y eficiente para el
alumnado, en un mundo cada vez mas conectado, con el fin de que los discentes

se habitlien a su uso mas alla del ocio.

Partiendo de estas dos premisas, en este trabajo de fin de master
presentamos una propuesta didactica relacionada con los contenidos de lengua
castellana en la que, a partir de trabajos realizados por Cassany (1990, 1996,
2003, 2016) y Borddn et al. (2004) entre otros, se propone la creacion de un taller
de escritura. En este, se trabajardn las diferentes tipologias textuales,
basandonos en el proceso de escritura, para que el alumnado se apropie de

herramientas que le ayuden en la elaboracion textual.

De esta manera, ademas del fomento y la mejora de la escritura, sobre
todo en contextos formales, en esta propuesta didactica ofreceremos claves para
gue, mediante un enfoque comunicativo, podamos trabajar otros contenidos de
lengua relacionados con los registros, la sintaxis o la literatura, con lo que
englobamos tanto el bloque de expresion escrita como los bloques de graméatica

y estudios literarios.

Cabe afadir que, por ultimo, se pretende conseguir, aparte de la mejora
de la escritura en los adolescentes, un doble objetivo transversal: por un lado, el
fomento de las TIC de forma adecuada y critica; y, por otro, una mejora en la

alfabetizacién digital que vaya un paso mas alla del uso de redes sociales.
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1 INTRODUCCION

1.1 JUSTIFICACION

En el aula de Lengua, se habla de las cuatro destrezas lingiistico-
comunicativas que un alumno competente debe poseer para lograr una
alfabetizacion completa: la expresion oral, la expresion escrita, la comprension
oral y la comprension escrita. En concreto, la expresion escrita, en la que nos
centraremos a lo largo de este trabajo, se refiere a aquella en la que predomina

la elaboracién textual y su desarrollo.

La escritura en si es un proceso por el que cada persona debe pasar,
puesto que conforma una elemento habitual dentro de la sociedad actual y, por
lo tanto, es recomendable el desarrollo de esta destreza. Un proceso, que
Casanova y Yasna (2016: 52) tildan de «complejo y recursivo que necesita
intervencion, guia, edicion y evaluacion en el desarrollo del proceso mismo». De
forma habitual, durante los afios académicos del estudiante, el profesor, por falta
de tiempo o de motivacion, a menudo evita centrarse en ensefiar el proceso de
produccion textual. Por ello, consideramos que el aprendizaje de este proceso

puede ayudar, como fin dltimo, a la mejora de los textos originados.

Aunque existen diversas maneras de abordar y desarrollar esta destreza,
el taller de escritura ofrece una forma original con la que poder captar la atencion
de los discentes. Con este taller, aportamos a las propuestas mas tradicionalistas
el entusiasmo por parte de un alumnado que parece carecer del gusto de la

escritura (mas alla de la mensajeria instantanea).

Asi pues, la siguiente propuesta pretende llenar el vacio que existe dentro
de la didactica de la expresién escrita que corroboran autores como Troia (2002

en Arias Gundin y Garcia Sanchez, 2006: 48), al afirmar que

La ensefanza tradicional de la escritura no prepara de forma adecuada al estudiante
para desplegar todas las estrategias necesarias para realizar una composicion escrita
correcta, es decir, para utilizar, supervisar y adaptar las operaciones tanto linguisticas

como coghnitivas y fisicas implicadas en la elaboracion de textos



Por ello, la eleccién de este trabajo de final de master (TFM) se basa en
una necesidad probada para mejorar la didactica de la expresion escrita y, dada
esta razon, se expondra una propuesta didactica basada en un taller de escritura
en linea, ya que se realizara de forma telematica a través de recursos en linea y
editores de texto, con el objetivo final de que el alumnado afiance sus
conocimientos sobre el proceso de escritura mediante un enfoque comunicativo

y los utilice para crear textos de mayor calidad.

Aunque la propuesta esta basada en los criterios de evaluacion y
contenidos del cuarto de la ESO, podria extrapolarse a otros niveles educativos
superiores (0 incluso inferiores) mediante ligeras modificaciones en los
contenidos del taller. Asimismo, presentamos la siguiente propuesta como
abierta y flexible capaz de adecuarse a cualquier grupo mediante la guia del
profesorado y las modificaciones que le resulten convenientes. Debemos tener
en cuenta, tal y como dice Bordon et al. (2004: 22) que «un taller no es algo
hecho y cerrado sino progresivo y cambiante en funcion, precisamente, de la

actitud del grupo que en él participa».

Por ultimo, cabe mencionar que este taller de escritura funciona como una
herramienta para el profesorado que pretende ayudar no solo dentro del area de
Lengua y Literatura, sino en todas las areas en que la escritura es considerada
como una herramienta de comunicacién, bien sea en el ambito académico,
mediante trabajos escritos o presentaciones orales, o social, puesto que es
necesario el uso de las tipologias textuales para crear una resefia 0 una

instancia.

1.2 OBJETIVOS

Como podremos observar en los diferentes epigrafes de este TFM, la
propuesta didactica que presentamos tiene como fin Ultimo mejorar las
habilidades escritas del estudiantado de cuarto de la ESO mediante el
conocimiento y, en consecuencia, el uso del proceso de la escritura. Por esta

razon, el objetivo principal de este TFM es el siguiente:



Realizar de una propuesta did4ctica que tenga como fin dltimo la
mejora en la expresion escrita del alumnado a través del proceso
de escritura y utilizando como herramienta principal un taller de

escritura en linea basados en un enfoque comunicativo.

Asimismo, podemos remarcar otros objetivos méas especificos, tales

como.

Revisar la literatura sobre los enfoques para la ensefianza de
expresion escrita para poner en valor la necesidad de promover
nuevas practicas para su desarrollo en el aula.

Acercar las diversas tipologias textuales a la realidad del alumnado
con el fin de que identifiquen, en un futuro, sus usos habituales y
sepan crear textos adecuados, cohesionados y coherentes.
Ofrecer una alternativa telematica en caso de que el

distanciamiento social sea una necesidad para la poblacion.



2 ESTADO DE LA CUESTION

2.1 LA EXPRESION ESCRITA Y EL ENFOQUE COMUNICATIVO

La expresion escrita es la capacidad de escribir que tienen, en este caso,
los alumnos. Esta destreza engloba todo aquello que un alumno pueda plasmar

con palabras de manera escrita, en contraposicion a la expresion oral.

La carencia de esta destreza dentro de una persona es un acto grave para
la correcta insercion dentro de la sociedad, pues es un elemento clave para que
una persona no sea considerada analfabeta. En palabras de Cassany (1996: 13-
14), incluso, el adulto incapaz de escribir es considerado intelectualmente inferior
por la sociedad; tanto es asi que es capaz de influir en su éxito profesional o su

pertenencia a un grupo social.

La expresion escrita, entonces, podemos considerarla como uno de los
cuatro ejes principales en la educacion linglistica. Por esta misma razoén,
numerosos autores (Cassany, 2016; Sanchez, 2012; Sanchez y Rivera, 2015)
han dedicado sus esfuerzos en investigar la mejora en el desarrollo de esta
destreza mediante propuestas didacticas como la que presentaremos a

continuacion.

El enfoque comunicativo, por otro lado, es, segun Cassany (1999: 1),
quien prefiere el término «enfoques comunicativos», en plural, un conjunto de
propuestas didacticas que comparten, como objetivo principal, «usar la lengua
meta a través de actividades practicas que permitan al alumno aprender y
ejercitar la comunicacién en el aula». Este enfoque es el resultado de todo un
continuum de propuestas didacticas que dejaron a un lado el enfoque gramatical,
utilizado tradicionalmente, y optaron por un enfoque basado en la vision de la
lengua como instrumento de comunicacion en el que se sitta al alumno en el
centro de las decisiones que debe tomar a lo largo de su aprendizaje (Beghadid,
2013: 7).

Este enfoqgue toma conciencia a través de diversas disciplinas como la

psicologia, el lenguaje y la pedagogia. A raiz de ellas, se forma todo un nuevo



pensamiento cuyo objetivo principal, en palabras de Cassany (1999: 4), «no es
la adquisicion de formas verbales (palabras, estructuras sintacticas o reglas de
subcategorizacién), sino el desarrollo de las destrezas necesarias para poder
conseguir los propésitos deseados con el uso del idiomax.

Por esta razon, el enfoque comunicativo no se centra en la palabra u
oracion como unidad de aprendizaje, sino mas bien en el texto o discurso
completo. Asi, la lengua debe presentarse en forma de textos completos y el
alumnado debe crear nuevos con los cuales interiorizar las reglas
morfosintacticas y del lexicon propio del lenguaje. Dicho de otra forma, pasamos
de la competencia linglistica basada en la oracion a la competencia

comunicativa basada en el texto.

A diferencia de otros enfoques, el comunicativo evade la concepcién
anatomistica del aprendizaje de la lengua y se centra mas en una vision global
de la misma, la cual «afecta al mismo tiempo todas las unidades lingiisticas de
diverso nivel» (Cassany, 1999: 11). O, lo que es lo mismo, mientras que
enfoques como el gramatical se centraban en el estudio de la lengua mediante
compartimentos mas o menos estancos como sintaxis, morfologia, ortografia,
etc.; el enfoque comunicativo parte de la idea de descubrimiento, valoracion,
deduccién y andlisis, entre otros, mediante el uso de textos que el alumno debe

tocary, en cierta manera, hacer Suyos.

Jimeno Capilla (2007: 9) resume la diferencia entre ambos enfoques de la

siguiente manera:

Puede afirmarse que el cambio mas llamativo se ha dado [...] en el enfoque: de un
planteamiento gramaticalista, con un fuerte peso de los contenidos tedricos centrados en los
saberes sobre la lengua, se pasa a un enfoque comunicativo, en el que el uso de la lengua en

contextos de comunicacion esta por encima de los conocimientos sobre el codigo de la oracion.

Asi pues, los diferentes autores comprenden que el ser humano utiliza la
lengua para comunicarse, como ser social que es. Beghadid (2013: 119) explica
este enfoque como una nueva vision en la que se considera que los aprendices
son «miembros de una sociedad que tienen tareas que realizar en un entorno

determinado y en unas circunstancias particulares». Por ello, es necesario que



los aprendizajes estén enfocados en la realizacion de estas tareas y, de ahi, que
el profesorado deba ofrecer las herramientas necesarias para su adecuada

formacion.

2.2 ENFOQUES PARA LA ENSENANZA DE LA EXPRESION

ESCRITA: LA ESCRITURA COMO PROCESO

La expresion escrita es una de las destrezas con mayor complejidad
dentro del ambito del lenguaje debido a la cantidad de procesos cognitivos que
deben utilizarse, en contraposicion con la lectura en la que los procesos son
menos demandantes. Por esta razon, los diversos enfoques metodoldgicos se
han investigado en diversos estudios a lo largo de todo el siglo XX y parte del
XXI, aunque sigue siendo una de las destrezas menos valoradas dentro de la

didactica de la lengua.

Diversos autores como Arias Fuentes (2012: 35) mencionan que, a lo
largo del siglo XX, surgieron diversos enfoques didacticos que dirigian sus
esfuerzos en diferentes elementos de la expresion escrita. Asi, hasta los afios
setenta, el énfasis de la destreza se dio en el texto en si, es decir, en la escritura
como producto. Asi, los expertos mantenian su atencion en elementos como la

puntuacion, la caligrafia, la sintaxis o la ortografia (Morales, 2003: 422).

Tras esta época, en Estados Unidos se desarrollaron un conjunto de
investigaciones sobre el proceso de produccién o composicién de textos. Un
grupo de expertos analizaron lo que sus alumnos hacian antes, durante y
después de escribir. Con todo ello, nacié un enfoque centrado en el proceso de
composicién. En palabras de Cassany (1990: 72), aquello que define este
enfoque es que «lo importante no es ensefar s6lo como debe ser la version final
de un escrito, sino mostrar y aprender todos los pasos intermedios y las

estrategias que deben utilizarse durante el proceso de creacion y redaccidn».

En los afios ochenta, se dio mas importancia al proceso de la escritura
mediante un punto de vista cognitivo y psicolégico (enfoque funcional), en el que,

contrapuesto a la gramaticalidad existente, el énfasis se ponia en la



comunicacion o el uso de la lengua. Para estos investigadores como Johnson
(1981) o Adams (1985), segun Cassany (1990: 67), la lengua debe convertirse
en una herramienta comunicativa que el alumno sea capaz de utilizar para
conseguir algo, alejandose, asi, de los conocimientos memoristicos en los que

se centraban otros enfoques.

A partir de los noventa se ha percibido un creciente interés por elementos
contextuales, sociales y didacticos de la escritura. Entonces, se ha dejado de
considerar la escritura como un proceso individual y autbnomo, pasando a
considerarse un proceso de dialogo o de construccion de significado, como
afirma Salvador (2008) (en Arias Fuentes 2012: 37)).

Debido a que las corrientes didacticas actuales se adhieren de forma casi
unanime a tratar la escritura como proceso para la mejora de la expresion escrita,
el siguiente trabajo de fin de méaster hace uso de esta base metodoldgica, que
explicaremos a continuacion, para intentar solventar la carencia de actividades
o formas de ensefar el proceso de escritura a sus alumnos, logrando asi mejorar

SusS escritos.

Es necesario mencionar, no obstante, que la ensefianza de la expresion
escrita se ha basado en un enfoque al producto textual, en vez de al proceso,
puesto que a menudo sélo se evalla el texto final, obviandose los pasos que el
discente ha seguido para lograrlo. Es por ello, que creemos en la utilidad del
enfoque al proceso, en detrimento del producto, para solventar las carencias que

pueda tener el alumnado.

Como hemos mencionado anteriormente, el enfoque centrado en el
proceso fija su atencion en el proceso de creacion textual. Es por ello por lo que
intenta desgranar cuales son los pasos que llevan al alumnado, en este caso, a
escribir lo que escribe. A este respecto, podemos mencionar dos investigaciones

gue han sido clave para el entendimiento de este enfoque.

Por un lado, las investigaciones centradas en el proceso de escritura que
han sido mas aceptadas por los académicos son las realizadas por Hayes y

Flower (1980), quienes plantean un modelo basado en tres elementos para la



creacion de un texto: el entorno de la tarea, la memoria a largo plazo del escritor

y los procesos cognitivos (planificar, traducir, revisar, etc.).

Modelo de Produccion Escrita
(Hayes, John y Fower, Linda, 1980) Entorno de la tarea
Tarea de escritura Texto producido
ana hasta un
Audiencia momento X
Motivacionalidad
Y A
Memoria a Planificar Trasladar o Revisar
largo plazo traducir
del escritor V¥ Organizar Leer
Generar;. ¥ Puesta en l
_ . Editar 0
Fijar metas texto corregir
Conocimiento del
tema, de la audiencia. I l ‘
Planes de escritura
almacenados. l Monitor ‘

Fuente: Arias Fuentes (2012: 36)

Figura 1. Modelo de produccién escrita de Hayes y Flower (1980)

El primer elemento, el entorno de la tarea, constituiria, como vemos en la
Figura 1, los elementos que envuelven el texto a elaborar. Como podemos
observar, el tema que debe tratarse, la motivacionalidad (o intencionalidad) y la
audiencia son el punto principal de este elemento y definirlos nos llevaria

directamente al siguiente elemento: los procesos cognitivos.
Este segundo elemento, Hayes y Flower lo dividen en tres:

e Planificar. En este elemento es cuando viene la organizacion y
jerarquizacién de las ideas, asi como la definicién de la tarea de un
modo definitivo con el fin de pasar al siguiente proceso.

e Trasladar o traducir. Aungue la nomenclatura de este proceso ha
sido discutida por los investigadores, nos referiremos a él como el
momento en el que debe producirse el texto en si, utilizando las
ideas y la organizacion propuesta durante la planificacion.

e Revisar. El proceso de revision no se considera el ultimo paso,

puesto que debe realizarse en cada uno de los momentos de la



elaboracion del trabajo. No es necesario, entonces, que se haga
una unica revision, debe ser una herramienta que el escrito realice

de forma continua.

El tercer elemento, la memoria a largo plazo, se corresponde con todos
aguellos conocimientos que el escritor posee desde el principio. Estos saberes
pueden ser desde conocer qué elementos debe poseer una tipologia textual en
concreto (la carta), las ideas que se posean para la creacion del texto,

argumentos que puedan interesar a la audiencia, etc.

Aungue existen otros modelos como el de Scardamalia y Bereiter (1985),
en esta propuesta utilizaremos el de Hayes y Flower, puesto que ha sido el mas
utilizado recientemente en los diversos talleres de escritura. Ademas, este
modelo se adhiere mejor a una organizacioén natural de la escritura y es mas

sencilla para la ensefianza del proceso de escritura.

Por dltimo, no podemos olvidarnos de la opinidon de Bordén et al. (2004):

La escritura es un proceso complejo sobre cuyo andlisis han hecho importantes
aportaciones la psicologia cognitiva y la linguistica del texto principalmente. Por lo que
sabemos, incluye varias fases y sus procesos: determinar ideas, ordenarlas,
formularlas, revisar y corregir el texto que un escritor experto desarrolla con rapidez y

precision.

[...] La labor de quienes conducen a otros hacia una escritura mas rica y
versatil, a proponer tareas parciales que proporcionen a los aprendices una mayor
familiaridad con las dificultades concretas que en el proceso de escritura, y en sugerir
un abanico de soluciones idéneas para superar esos escollos; todo ello con vistas a
obtener una conciencia linglistica mas desarrollada coma que permita al escritor jugar

més eficiente y confortablemente con ideas y palabras.

2.3 EL TALLER DE ESCRITURA PARA LA DIDACTICA DE LA
EXPRESION ESCRITA
El taller de escritura se concibe como una forma original para la mejora de

la expresion escrita. Dentro de los talleres, los mas conocidos son los de

escritura creativa, que se centran en la mejora no solo de la expresién, sino



también de la originalidad de los textos. Sin embargo, adaptados, estos talleres
pueden realizarse, como método didactico, para la mejora todo tipo de textos,
tales como el expositivo o el argumentativo, que son los més utilizados en el

ambito académico.

Este tipo de propuestas gozan, afirma Cassany (2003: 60), de una extensa
tradicion internacional que viene dada por autores como Delmiro (1994) o
Boniface (1992), quienes han aportado diversas propuestas de taller que se han
dado a conocer ampliamente. Estos autores suelen asociar los talleres de
escritura con los géneros literarios; no obstante, encontramos otros
investigadores, tal vez mas actuales, que optan por los talleres de escritura para
mejorar la expresion escrita desde ambitos profesionales (Cassany, 2003) o
desde un ambito académico (Bitran, Zafiga et al., 2009; Heredia y Quirés, 2015).
Estos utilizan el taller como pretexto para describir practicas linguisticas que,
segun Cassany (2003: 60), «facilitan el aprendizaje de la produccién de los

escritos cotidianos del entorno laboral».!

Coincidimos con autores como Delmiro (1994: 5), quienes afirman que
para la mejora de la expresion escrita es necesario alejarnos de aquellas
dindmicas basadas en la transmision de contenidos, en las que el alumnado,
inerte, atiende a los conocimientos sin cuestionamiento o interpretacién personal
y el profesor, por su parte, es convertido en el protagonista incuestionable de la

ecuacion que «propone, dispone, corrige, evalla y sanciona».

Existen diversos métodos para plantear el taller de escritura, aunque uno
de los mas extendidos es el uso de consignas (Delmiro, 1994; Green, 2011) o
casos (Cassany, 2003). Aungue es habitual utilizar tareas diversas tales como el
comentario de texto o ejercicios de técnicas especificas (lluvia de ideas, mapas
conceptuales, escritura libre), la programacién del taller gira en torno a la

resolucion de diversos casos o situaciones (consignas).

Una consigna, para Delmiro (1994) es «un pretexto, una coartada, para

comenzar a escribir, el punto de partida capaz de facilitar la creacion de un nuevo

1 Cassany se refiere al «entorno laboral» debido a que el taller que propone esta centrado
en un ambito profesional y no educativo o literario.
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texto». Por otra parte, para Cassany (2003), un caso es «un ciclo completo y
contextualizado de comunicacion escrita, del &mbito laboral o disciplinario de los
alumnos; suele incluir un problema retérico real “o verosimil”’, que exige la
elaboracién de un escrito». Es decir, mediante el modelo de casos o consignas,
se parte de una situacion que active el interés del alumnado, en este caso, para

la creacion de un texto.

Tanto Delmiro (1994) como Cassany (2003) ofrecen diversos ejemplos de

estos, de los que nos haremos eco:

e La ruleta. Consiste —luego de iniciado un escrito— en introducir,
cada poco tiempo, una palabra o expresién elegida en ese
momento al azar de una lista ya conocida por todos. (Delmiro,
1994: 17).

e La contraportada. En la editorial donde trabajas, debes escribir la
contraportada de una adaptacién para adolescentes de Viajes de
Gulliver de Jonathan Swift. (Cassany, 2003: 61).

Partiendo en el enfoque de Flower y Hayes (1980) y sus proceso
cognitivos, Cassany (2016) propone un planteamiento de taller basado en la

consecucién de los casos a partir del siguiente esquema:

I. Puesta en marcha
II.  Planificacién

lll.  Produccién

IV. Revision

V. Comentario oral

Como se puede observar, a diferencia del modelo original, en el que solo
aparecia tres procesos cognitivos (planificacion, produccion y revisién), Cassany
recomienda afiadir dos pasos mas. El primero, «puesta en marcha», es
necesario para la correcta introduccién al caso en los discentes y un paso
ineludible para el correcto entendimiento de la tarea. El quinto, «Comentario
oral», nos sirve para ofrecer un paso posterior a la revision, como forma

autoevaluativa del proceso de escritura.
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La puesta en marcha se comprende como un mecanismo necesario para
adquirir nuevos habitos y desbloquear el terror inicial del alumno a nuevas
proposiciones. Es por ello por lo que «se hace imprescindible que el coordinador
del taller proponga algun elemento generador, sobre todo, en los escritores
menos avezados» (Bordon, Gonzalez, Servén, y Sotomayor, 2004). Siguiendo
las palabras de Martinez (2010: 43), «el establecimiento de una sélida situacion
retdrica a lo largo de cualquier tipo textual, contribuye en gran medida a su

coherencia y al mantenimiento de esta para conformar un todo».

En lo que respecta al apartado de evaluacion del taller de escritura,
Cassany (2016: 96) utiliza la carpeta de aprendizaje como herramienta
fundamental y aporta la siguiente opinién:

Para el profesor, es un instrumento fundamental para evaluar los procesos de
composicion, los habitos y las actitudes y los valores que tiene el aprendiz respecto a la
escritura; le permite diagnosticar las dificultades que tiene el sujeto, verificar su progreso
0 sugerir qué tipo de actividades (técnicas, tipos de texto, practicas, etc.) pueden serle
mas utiles.

Compartimos la misma vision de evaluacion y es por esta razén por la que
creemos conveniente usar esta util herramienta para el correcto entendimiento

del proceso de cada estudiante.

Con esto, podemos comprender con mayor profundidad qué pretende
exactamente el taller como modelo didactico de la expresion escrita. Es decir, se
desea alejar de aquel conocimiento memoristico y encaminar la educaciéon de la
destreza mencionada «sobre la que se ha trabajado todo el afio» hacia un
aprendizaje significativo. Mas concretamente, por lo que respecta a la destreza
de la escritura, pretende dar pautas para que los alumnos sigan un proceso mas
eficiente con el fin, como ya hemos mencionado en diversas ocasiones, de que
el producto surgido de dicho proceso sea mas adecuado, coherente y

cohesionado.

2.4 APLICACION DE RECURSOS TIC EN LA CLASE DE LENGUA

La caracteristica principal que podemos remarcar de este siglo XXl es la
necesidad que ha creado el ser humano en torno a la competencia digital, de la
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cual las aulas parecen no haberse hecho reflejo suficientemente todavia. Asi
mismo lo expresan Gutiérrez y Tyner (2012: 31), cuando afirman que «entre las
principales caracteristicas ( de los recursos TIC)[...] podriamos destacar la
multiculturalidad, la digitalizacién de la informacion y la importancia de las redes
sociales. Ninguno de estos aspectos se aborda suficientemente en nuestras

aulas».

No obstante, en la LOMCE? disponemos, dentro de las competencias que
deben alcanzar los alumnos para un aprendizaje global y eficaz, una en concreto
gue remienda la carencia de otras leyes educativas en esta cuestion. A este
respecto, cabe mencionar la definiciéon que ofrece la Orden ECD/65/20152 sobre
dicha competencia:

Aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la informacion
y la comunicacién para alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la
empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusién y participacion en la

sociedad.

Esta orden, con su empleo de conceptos tales como «creativo», «critico»
0 «seguro», deja entrever que las tecnologias tiene como obligacion ser capaces
de acompafiar al estudiantado como una herramienta de la que poder hacer un
uso adecuado, por lo que se debe evitar, entonces, todo aquel recurso que no
sea seguro, critico o creativo. Es por ello por lo que diversos autores como
Martinez Ezquerro (2016) hablan de la necesidad de alfabetizacion digital de los
alumnos, teniendo al profesorado como maestro durante este proceso que se

aleja de las otrora competencias basicas (leer y escribir).

Sin embargo, existen diversas limitaciones dadas, precisamente, por el
uso de este tipo de recursos. Nieto y Marques (2015: 9) mencionan diversos
inconvenientes que a mas de un docente puede resultarle conocido: «dificultades
en la conexién a Internet, incompatibilidades entre dispositivos y archivos,

desconfiguracion del sistema operativo, averias en los equipos, rapida

2 Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (BOE de 10
de diciembre de 2013).
3 «BOE» nim. 25, de 29 de enero de 2015, paginas 6986 a 7003
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obsolescencia del hardware, etc.». Asi pues, debemos ser conscientes tanto de
los inconvenientes como de las ventajas que supone el uso de recursos en linea

dentro del aula.

Aun 'y con todo, la lista de beneficios obtenidos por el uso de los recursos
TIC en el aula parece ser mayor que los inconvenientes citados anteriormente.
Los mismos autores (2015: 10) mencionan el estudio publicado por el grupo de
investigacion DIM en el periodo 2013-20144, el cual asegura que el uso de
tabletas aporta beneficios en el desarrollo del aprendizaje auténomo, la

comprension en general y aumenta la creatividad, por nombrar algunas.

Para llegar a estos beneficios, el propio docente debe ser capaz no solo
de saber utilizar los diferentes recursos que va a utilizar, sino también de elegirlos
con la cautela necesaria que el mundo virtual demanda. Para lograr este objetivo,
existen infinitud de investigaciones® y de comunidades, asi como docentes
filantropicos que comparten sus recursos en linea. Por poner un ejemplo de estos
altimos, en el campo de la lengua y literatura castellanas tenemos a Cristian
Olivé, quien en su cuenta de Twitter® publica diferentes recursos y experiencias
propias sobre las diferentes actividades o proyectos que imparte en su aula y

gue pueden servir de inspiracion a otros docentes.

Por otro lado, la cantidad de informacién dentro de Internet es tan grande
gue puede llegar a abrumar a un usuario inexperto. Es por esta razon por lo que
es necesario establecer y ensefiar a los alumnos una serie de criterios con los
que poder trabajar (no solo nosotros como docentes, sino también los alumnos)
para elegir una fuente fiable de la que poder extraer la informacion necesaria.
Martinez (2016: 3) propone una serie de pautas con las que poder elegir una

pagina web de calidad, entre las que podemos destacar que la pagina contenga

4 Para mas informacion, véase Marques Graells (2014b). ¢ Qué han aportado a la mejora
educativa las 22 investigaciones DIM? (2004-2014) 22 Parte. DIM, 29 (Suplemento) [en linea]
https://es.slideshare.net/peremarques/resultados2-de-las-22-investigaciones-dim-2-parte
[consultado: 3 de mayo de 2020].

5 Cf. Gonzalez y Alvarez (2014)

6 Puede consultarse a través de la direccién twitter.com/xtianolive
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referencias bibliograficas, que presente un autor o una entidad fiables que

respalden lo escrito o que los contenidos estén actualizados.

Es importante remarcar, como bien lo hacen Gonzalez y Alvarez (2014:
119), que «para que una iniciativa de inclusion tecnoldgica se plasme en el
ambito educativo, debe estar claramente orientada por objetivos educativos que
trasciendan el mero uso de las TIC y tengan un significado profundo para la
educacion». No debemos olvidar que los recursos TIC no son mas que una
herramienta (especialmente util en algunos casos) y no deben constituir el fin

altimo de las propuestas didacticas.

Dentro de la clase de lengua, el empleo de estos recursos puede servir
como una forma de incorporar al alumnado en un mundo al que ya esta
acostumbrado a participar, pero de manera que realice tareas desde un punto
de vista competencial, centrado en la practicidad de las tecnologias y su utilidad
en el mundo laboral (uso habitual de editores de texto, hojas de calculo,

programas especificos, etc.), mas alla del ocio.

Es interesante mencionar los estudios sobre la escritura digital como los
recogidos en el libro Lectoescritura digital (2019), dedicado al completo a la
competencia digital dentro del &mbito de la comprension y la expresion escrita.
Los diferentes autores que componen este libro presentan toda una serie de
recursos y estudios en torno a las destrezas mencionadas que ayudan a
profesores noveles a la implantacion de los recursos TIC en la clase de lengua y

literatura.

Entre estos, podemos mencionar el estudio de Miriam Borham (2019: 133-
141) sobre la inclusion de autoras desconocidas en el canon gracias a la facilidad
gue ofrecen las tecnologias para la busqueda de informacién o la propuesta de
Alvaro Llosa (2019: 107-114) en la que se propone una actividad en la que se

fomenta la creacion literaria digital con fanfiction.
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3 PROPUESTA DIDACTICA: EL TALLER DE ESCRITURA

DIGITAL

3.1 INTRODUCCION

La propuesta que presentamos a continuacion pretende ofrecer al
alumnado una serie de técnicas o herramientas para comprender el correcto
proceso de elaboracion textual con el fin de mejorar el producto final. Se basa
en las propuestas de los talleres de Cassany (1990, 1996, 2003, 2016), Delmiro
(1994) y Borddn et al. (2004), todos ellos poseedores de una gran experiencia

en el campo y cuyas ideas hemos expresado ya en el apartado correspondiente.

Esta propuesta estd pensada para ofrecer una forma de trabajar,
mediante el formato de taller, el Bloque 2 dentro del curriculum de Lengua
Castellana y Literatura (Expresion escrita: leer y escribir). A raiz de este hecho,
que sera ampliado y especificado en el apartado de metodologia, se ha creado
todo un cumulo de sesiones para lograr una correcta consolidacion de los

conocimientos de dicho bloque.

Partiremos de una metodologia basada en tareas para la creacion de un
texto, centrandonos en el proceso de escritura y en que los alumnos se armen
con herramientas, a partir de actividades basadas en el enfoque comunicativo,
para comprender este proceso con el objetivo final de mejorar sus textos. Para
lograrlo, proponemos una actividad extensiva que se prolonga a lo largo de todo
un curso y se realiza una vez a la semana, pudiendo, asi, intrincarse con otras
actividades o proyectos. En este caso, hemos planteado el siguiente taller para
que se adeclUe a los estandares y contenidos de 4° de la ESO, aunque la

propuesta podria dirigirse a otros cursos, con las adaptaciones pertinentes.

Es necesario remarcar que esta actividad también puede ocupar un menor
tiempo si se reduce el nUmero de casos, centrdndose en una o dos tipologias
textuales, dependiendo del contenido que se quiera impartir o del tiempo que se
posea. Asi como que es posible realizar el mismo taller para alumnos tanto de

1° como de 2° de Bachillerato, de ser necesario, en vez de con alumnos de 4° de
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ESO. No recomendamos la inclusién de esta propuesta para cursos inferiores,
puesto que para poder utilizarla de una forma Optima es necesario poseer un

conocimiento mas o menos afianzado de las diversas tipologias textuales.

3.2 OBJETIVOS

El objetivo principal de la propuesta es el siguiente:

e Proporcionar una forma de mostrar y afianzar el proceso de
escritura para que los discentes puedan emplearlo en futuras

elaboraciones textuales.

Debemos sefialar, también, los objetivos secundarios que se pretenden

lograr con la propuesta:

e Afianzar los conocimientos sobre diferentes recursos TIC, asi como
alfabetizar digitalmente a los discentes, tal y como marca el actual
curriculo de Lengua y Literatura castellanas.

e Elaborar una actividad extensiva que se adhiera con facilidad a
cualquier programaciéon anual de aula (PGA) dentro de la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

e Fomentar un enfoque comunicativo a la hora de crear actividades
gue ayuden al alumnado a asentar los conocimientos que poseen
sobre elementos bésicos textuales.

e Ofrecer una serie de casos o situaciones (en este trabajo aparecen
seis, dos por trimestre, aunque facilmente ampliables) como
contextos para la consecucion de la mejora de la escritura.

e Promover la adquisicién de una conciencia autocritica de revisiéon

y correccion textuales permanentes.
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3.3 METODOLOGIA

La estructura global de esta propuesta tendra como base principal una
serie de casos o situaciones comunicativas (en adelante, simplemente «casos»),
que serviran al alumnado para la elaboracion de diversos escritos mediante un
enfoque comunicativo. A raiz de cada caso, cada alumno individualmente tendra
que producir un texto. Asi, segun la propuesta que planteamos a continuacion,
al acabar el curso, cada alumno habra creado un total de seis textos (uno por

cada tipologia textual).

Cada caso esta pensado para tener una duracion de entre cuatro y cinco
sesiones, dependiendo de lo que el profesorado considere pertinente. Estas
sesiones estan pensadas para ser facilmente complementarias a otros
proyectos/metodologias para trabajar el resto de los contenidos, por lo que

nuestra recomendacion es que se realice una sesion por semana.

Dividiremos el contenido de este epigrafe en tres subapartados para una
mayor claridad: por un lado, las caracteristicas que poseeran los casos y su
incorporacion a la propuesta. Por otro, la estructura de cada sesién y, en ultima
instancia, ofreceremos al docente una guia, basada en la idea de Cassany

(2003), de una de las sesiones clave dentro de la propuesta: el comentario oral.

3.3.1 Caracteristicas de los casos

Aungue cada caso esta pensado para que los alumnos trabajen un género
textual diferente, creemos necesario que el taller en si tenga una estructura clara

y sencilla que pueda ser seguida sin mayor dificultad.

Consideraremos, pues, que cada caso es el equivalente a un ciclo; dado
gue todos ellos se componen de los mismos pasos. Como ya hemos mencionado
mas arriba, la idea de estos pasos ha sido extraida de la teoria de Hayes y Flower
(1980), basado en los procesos cognitivos para la elaboracion de textos.

El esquema que presentamos a continuacion, aunque recomendable, no
es de obligatorio cumplimiento para el profesorado, puesto que es libre de

realizar los cambios necesario siempre que lo crea conveniente. Cabe mencionar

18



gue este taller es completamente flexible y dependera siempre del grupo con el

que se trabaje.
Asi pues, el esquema sera el siguiente:
Puesta en marcha
Planificacion
Produccion

Revision

a b~ 0N RE

Comentario oral

Antes de cualquier sesién introductoria del caso, consideramos necesaria
y logica la explicacién, en un primer momento, del taller, su estructura, su
evaluacion y sus objetivos para que los alumnos se familiaricen con la
metodologia e interpreten correctamente los casos de los que partirdn para la

elaboracion de los textos, siguiendo lo dicho en el parrafo anterior.

El primer paso, por ende, antes de realizar un taller de escritura, debe ser
identificar las motivaciones de los estudiantes y configurar las aulas como
«lugares de intercambio» en los que profesores y aprendientes se sientan
«cémodos en su relacién con la cultura popular» y con el potencial tecnologico
de Internet (Burnett, 2004, p. 212).

1. Puesta en marcha

Sirve como herramienta para que el coordinador del taller, en este caso el
profesor, pueda introducir al alumnado dentro del caso que se elija. Debido a la
sencillez de este primer paso para la realizacion del texto, puede verse
complementado con el siguiente en una misma sesion. De esta forma, se podria

optimizar el tiempo utilizado en las sesiones.
2. Planificacion

El primer paso en todo escrito debe ser la planificacion. Sin embargo,
muchos alumnos parecen tener ciertos recelos en cuanto a la correcta iniciacion

a la elaboracién textual. Simplemente, se encaran a él y comienzan la
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denominada «escritura automatica», carente alguna de intencién o,

precisamente, planificacion.

Para Martinez (2010) es importante, en especial, esta parte de la
elaboracion textual y es, de hecho, lo que diferencia un escritor novato de uno
experto. Por consiguiente, es esencial que el docente sea capaz de guiar al

alumnado a través de las actividades para lograr una planificacion eficaz.

Dada esta situacion, la sesion sobre planificacion intentara aportar ideas
al discente, mediante las diversas actividades dependiendo del tipo de texto, con
el objetivo de analizar la informacién aportada cooperativamente y remarcar las
caracteristicas necesarias del texto a crear (Cassany (2003: 62) menciona estilo,
contenido, estructura, tono; pero podemos afiadir otras como vocabulario o ideas

clave).

Asi pues, es necesario el uso de actividades que les ayuden a fomentar y
descubrir claves para la correcta preparacion del texto. Actividades como las
propuestas en el apartado correspondiente ayudan al alumnado a elegir ideas y
fomentarlas para poder crear un texto adecuado, cohesionado y coherente.

3. Produccién

La produccion es el elemento clave del taller, el punto nuclear con el que
los discentes tendran que trabajar con la elaboracion de los diferentes textos.
Por ello, creemos necesario que la sesion dedicada a la produccién del texto no
se vea interferida por otras actividades. Aqui se trabaja el texto, para el texto, por
el texto y con el texto.

Si que podria hacerse, de considerar necesario por parte del docente, una
sesion centrada en dudas sobre elementos lingtiisticos, discursivos o estilisticos
gue pudiese tener el alumnado a la hora de escribir. Teniendo en cuenta que ya
deben tener una base soélida a partir de las actividades de planificacion, no

creemos necesario que se necesite demasiada ayuda al respecto.

4. Revision
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El apartado de revision es uno de los mas olvidados dentro del proceso
de escritura. Asi como la planificacion, este paso de la elaboracion textual es
igual de importante; dado que pocas veces el texto final es el escrito por vez

primera.

La labor como docentes es ofrecer al alumnado una serie de herramientas
con las que los discentes puedan servirse para saber qué deben identificar a la
hora de revisar un texto. Para lograrlo, partiremos de las actividades que

sugeriremos en el apartado 5.6.
5. Comentario oral

El comentario oral, surgido de la idea de Cassany (2003: 63-66), expresa
la propuesta de una intervencion entre el alumno-autor y el resto del grupo con
el objetivo de presentar los textos elaborados y ofrecer comentarios que ayuden

a la mejora de dichos textos.

La idea original fue creada para ser dirigida a grupos reducidos de
alumnos en los que se leen y comentan todos los textos creados individualmente.
En nuestro caso, dado que contamos con una ratio (de forma habitual) de entre
25-30 alumnos, la propuesta de comentario oral que presentamos aqui sera
ligeramente modificada para la correcta participacion del mayor nimero de

alumnos posible.

Para poder seguir con eficacia el comentario oral, es necesario ofrecer al
alumnado una serie de pautas o reglas a seguir con el fin de no perder objetivo
de este paso: ofrecer comentarios para la mejora de los textos elaborados:

1) El orden de la intervencion siempre debe ser en funcion de la
responsabilidad sobre el escrito. Esto es, en primer lugar,
intervendra el alumno-autor, en segundo lugar, los alumnos-

lectores y, por ultimo, el docente.
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2) En cada una de las intervenciones debe existir un equilibrio entre
aspectos positivos y mejorables.” En este caso, si el alumno/a
desea mencionar dos aspectos mejorables, también debera
nombrar un nimero similar de aspectos positivos; ya sea porque le
ha llamado la atencion o porque le han parecido correctos. De esta
forma, el alumno-autor no se siente juzgado por un tribunal opresor,
sino por un grupo de amigos que desean ayudar en la mejora
textual.

3) Cada alumno debera comprometerse, en cualquier caso, a aportar
las ideas que crea convenientes con respeto y sinceridad, tanto si

son autores como lectores.

Esta sesion seria el broche que cierre todo el ciclo de creacion textual.
Con ella, el ultimo paso del taller de textos seria la correccién del texto por parte

del alumno tras las ideas y comentarios que se han ido dando.

3.3.2 Estructuracion de las sesiones

Para la estructura de las sesiones, utilizaremos un esquema fijo que
hemos extraido de Borddn et al. (2004) y que, creemos, puede favorecer a la
estructuracion de las sesiones y crear una misma fisonomia para el correcto

entendimiento del taller.
A. Introduccién

El apartado de introduccion esta pensado para ofrecer al alumnado un

punto de partida con el cual comenzar.
B. Actividad

Este apartado esta dedicado a las tareas que se reclaman al alumno para
la creacion textual. A este respecto, es necesario mencionar que todas las tareas

estan divididas en dos: por un lado, aquellas tareas relacionadas con la fase en

7 Debido a que utilizamos un enfoque comunicativo, es necesario hacer referencia a que
el término que debemos utilizar siempre es el de «mejorable» en vez de el de «negativo», puesto
que no existen errores que no puedan arreglarse o mejorarse.
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la que se encuentren (planificacion, produccion o revision) 8 y, por otro, a aquella
en lo referente a su propio texto. Es decir, una parte mas teorica en la que el
alumno/a aprende alguna herramienta de utilidad y la otra mas préctica en la que
se pone en funcionamiento dicha herramienta con la intencién de que, dentro de

clase, también se avance en la elaboracion del texto.
C. Sugerencias

En este momento, el alumnado tendra la opcidén de aplicar lo realizado
durante la actividad para su propio texto, utilizando al profesorado como guia
para la adecuada extrapolacion de un texto a otro. Ademas, el profesorado podra
realizar sugerencias que serviran para «aportar ideas, comentarios, indicaciones
y bibliografia orientados todos ellos a facilitar la construccion del texto final»
(Borddn et al., 2004: 24).

3.3.3 El comentario oral

A diferencia del resto de sesiones, la del comentario oral merece ser
explicada por separado; puesto que, en esta, se ofrece una dindmica distinta a
la del resto. Debemos olvidarnos, pues, de ofrecer actividades escritas y dar
paso a la voz del alumno-autor, quien deberd presentar su escrito frente al
publico, cuyo objetivo, como vamos a explicar, serd ofrecer valoraciones que

ayuden a mejorar lo escrito.

Debido a la cantidad de alumnos por aula, no es viable pasar por el
siguiente proceso hasta treinta veces. Es por esta razdén por lo que
recomendamos elegir tres o cuatro escritos, de entre todos, para esta sesion y
comentarlos uno a uno. Para la eleccién de los trabajos, recomendamos que sea
siempre de forma voluntaria. En caso de no haber voluntarios para la sesion de
comentario oral, recomendamos que el docente elija aquellos que, a su forma de

ver, pueden necesitarlo mas.

8 En realidad, el ciclo de sesiones abarcaria dos fases mas (puesta en marcha y
comentario oral), sin embargo, estas dos carecen de actividades propias debido a que ya
conforman una actividad per se.
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Cassany explica que es necesario un primer paso de lectura de los
escritos (ya sea fotocopiados o mediante algun soporte digital) por parejas,
puesto que coincidimos con la opinidn del autor en que la creacion de una opinion
propia, en tan poco tiempo y en soledad, puede ser de especial dificultad; sobre
todo en adolescentes poco avezados a la lectura critica de textos. De esta forma,
mediante parejas o incluso en grupos de tres personas, se procede, como primer
paso, a la lectura y analisis del texto para su posterior comentario. Se refiere,
pues, al concepto de colectura, poco conocido en el mundo hispanohablante,
que define como la «actividad en la que dos personas cooperan en la

interpretacion de un mismo texto» (2003: 64).

A lo largo de la lectura, el docente tiene el deber de guiar el analisis de

sus discentes mediante comentarios del tipo:

o «¢EIl texto es adecuado al contexto? ¢Es correcto el grado de
formalidad?»
e «Busca si las ideas estan ordenadas de un modo l6gico»

e «Valora si la estructura del texto es la adecuada»

A continuacion, el docente debe entregar, en privado, los textos
corregidos a los alumnos-autores mientras el resto del grupo se imbuye dentro
de la version sin corregir. De igual forma, existe la posibilidad de que el docente
y el alumno-autor conversen, mientras el resto lee, sobre las dudas que puedan

tener o de cualquier malentendido o comentario que el alumno/a desee hacer.

Una vez terminada esta primera fase de lectura, se procede a una
segunda fase de intervencion. Como hemos comentado anteriormente, el primer
turno de palabra lo debera poseer el alumno-autor, quien podra (nunca estara
obligado a hacerlo, puesto que no debe obligarse a hablar a nadie) presentar su
escrito al grupo-clase. Esta accion, en palabras de Cassany (2003: 64) es

«extremamente relevante, pero voluntaria».

En este turno de palabra, el autor podra ofrecer a su publica informacién
adicional sobre el escrito, como puede ser: de donde surgio la idea, en qué se

baso, qué busco, qué le resultd mas complicado, etc. Asi como elementos
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actitudinales: como se sintié mientras lo escribia, en el momento de entregarlo o
como se siente en ese mismo instante, frente a la clase. Asimismo, puede
reconocer sus errores frente a la clase, adelantdndose a las posibles criticas que
pudieran ofrecerle sus comparfieros, haciendo uso de las correcciones que el

docente le ha hecho previamente.

A este respecto, es posible que el docente ayude en el discurso
reformulando oraciones o ideas que no queden claras, asi como ofreciendo al
alumnado preguntas del tipo «¢Como te sentiste al escribir?«, «¢estas
contento/a con el trabajo realizado?», «Ayudadle un poco. ¢Qué no os ha
guedado claro?». Cassany menciona la importancia de que los autores aprender
a «desprenderse» emocionalmente de sus textos, a ver que no todo es bien o
mal y que, al verlo desde una perspectiva objetiva, pueden crecer como

escritores.

El objetivo final de esta intervencion es la posibilidad de brindar al alumno-
autor de hacer suyo el texto, de crear un discurso personal sobre este y de
obtener una conciencia sobre su texto y su proceso de composicion; de esta

forma, crece como autor.

Tras la intervencion inicial del autor-escritor, debemos pasar el turno de
palabra al grupo-clase nuevamente, creando un intercambio de opiniones
mediante el debate con intervenciones abiertas y libres, siempre y cuando se
equilibre entre la espontaneidad y el orden. El docente, en este caso, debera
actuar como moderador del discurso, aclarando las intervenciones confusas,
redirigiendo el debate hacia aquellos puntos de interés relevantes, animando a
hablar aquellos con mayor dificultad y retirando la palabras a los que la
monopolizan o hacen un uso inadecuado de ella. Todas las aportaciones hechas
a lo largo del debate ayudaran al alumno-autor a la reelaboracién del escrito que

debera presentar posteriormente.

La ultima intervencion, si se precisa, debe ser la del docente. En esta, el
gue era coordinador presta su voz a las confusiones que puedan haber surgido
a lo largo del debate, asi como plantear ideas que no han llegado a ser

mencionadas. De igual forma, como cierre del comentario oral, puede sintetizar
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lo mas relevante del escrito y las ideas aportadas. Dando asi por finalizada esta

sesion.
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3.4 CASOS

Los seis casos que mostramos a continuacion, lejos de ser una imposicion
para este taller, son, mas bien, una idea o referencia que el lector-docente debe
escoger si cree que su alumnado puede gustar de ella. Como hemos dicho
anteriormente, es necesario conocer al alumnado y sus inquietudes para que

cada caso les produzca la motivacion necesaria para la elaboracion de los textos.

Estos casos ofrecen las situaciones basadas en un enfoque comunicativo,
y son necesarias para poder empezar a crear un texto; es decir, aportan un
objetivo que los discentes deben lograr. Asi pues, una vez que se ha explicitado
esta situacion, los alumnos deberan comenzar a planificar, producir y revisar sus

elaboraciones.

3.4.1 Caso 1: Cuéntame un cuento

El primer caso se adhiere al texto narrativo. En este, se plantea la

siguiente idea:

Tu tio te ha llamado para que vayas a casa a cuidar a tu primo de tres afios.
Tanto él como tu tia tienen que salir y nadie mas que tu puede hacerse cargo
del pequefio, por lo que, sin mas remedio, acudes a la llamada. Pasas la
tarde con tu primo y, ya aburrido de ver la tele, se gira hacia ti y te pide que
le cuentes un cuento. Sus padres ya le han contado todos los clasicos: la
caperucita roja, Blancanieves, la Cenicienta, etc., por lo que debes
ingeniartelas para ser original y contarle algo que no haya escuchado hasta

ahora. ¢ Qué cuento le vas a contar?

Fuente: elaboracion propia
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3.4.2 Caso 2: iNo estoy segura de si me gustara!
Este segundo caso se relaciona con el texto descriptivo. Como primer
paso para la elaboracion del texto correspondiente, se lanzara la siguiente

cuestion:

Ha salido un nueva serie en Netflix que tenias ganas de ver. Tu mejor amiga,
por quien harias lo que fuese pero que no se entera mucho de estas cosas, te
pide que le expliques cdmo es dicha serie; pues esta pensando en verla, pero
todavia no lo tiene demasiado claro. El problema es que su madre le ha
castigado sin movil durante una semana y te pide que lo hagas mediante correo
electronico (es el unico canal por donde hablais dltimamente). Ella jamas ha

visto ninguna serie parecida, por tanto, no conoce nada de ella, pero si que ha

oido aue es muyv interesante. ;.Coémo la describirias?

Fuente: elaboracién propia

3.4.3 Caso 3: ¢Esto como funciona?

Este caso esta relacionado con los textos instructivos. Para este caso,

lanzaremos la siguiente situacion:

Tu primo pequefio esta teniendo problemas para pasarse un nivel de uno de
tus videojuegos favoritos. No sabe como superarlo y solo te tiene a ti para
gue se lo expliques. El problema surge en que tu primo vive en Castellén,
por lo que te pide que le escribas un email para explicarle paso a paso lo

gue debe hacer.

Fuente: elaboracién propia

3.4.4 Caso 4: El gran dia

El caso siguiente tiene una estrecha relacién con el texto expositivo. Con
el objetivo de que el alumnado elabore un escrito de esta tipologia,

concederemos la siguiente situacion:
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Has llegado al trabajo esta misma mafiana y tu jefe te espera en tu
despacho para hablar contigo. Al parecer, un importante cliente desea
conocer mas sobre un estudio que has realizado recientemente. Por esta
razon, te pide que le hagas una presentacion sobre dicho estudio en unos

dias. jQué nervios!

Fuente: elaboracion propia

El tema que se debe escoger para este caso puede ser de libre eleccion.
Al final, lo importante del caso no es el tema en si, que puede ser un estudio
realizado sobre cualquier cuestion que el alumnado considere interesante. Asi,
también, ofrecemos libertad para elegir el asunto que se considere lo

suficientemente relevante como para ser presentado en publico.

En esta propuesta, podemos alejarnos del texto escrito y aportar otra
destreza dentro del propio taller para que los casos se vuelvan mas
heterogéneos y el alumnado no sienta que es constantemente lo mismo una 'y
otra vez. La diferencia, entonces, recae Unicamente en el producto final: en vez
de ser un texto escrito, serd una presentacion oral. Sin embargo, la
estructuracion de las sesiones puede ser exactamente la misma (una de
planificacion de la presentacion, otra de su produccién y otra de la revision de
esta que puede realizarse mediante video). En lo que respecta al comentario
oral, se puede proyectar el video en cuestién y comentarlo, asi como hemos

explicado en la sesion correspondiente.

Este caso es el primero que se aleja del mundo habitual de los
adolescentes. Con él, pretendemos dar a entender la importancia de las
tipologias textuales dentro del mundo laboral y, sobre todo, la necesidad de

realizar una correcta presentaciéon oral no solo en el mundo académico.
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3.4.5 Caso 5: Mama, papa, me quiero ir a Londres

Para el texto argumentativo, podemos proponer el siguiente caso:

En el colegio han propuesto hacer un viaje de fin de curso a Londres. Todos
tus comparfieros van a ir y a ti te hace muchisima ilusion. Sin embargo, tus
padres no piensan igual. Ya te han dicho que no, pero no pierdes la
esperanza de convencerles. El plazo para la inscripcion acaba en breves y
te has quedado sin ideas para lograr tu objetivo. Por esta razon, decides
gue les vas a escribir un texto con las mejores razones que se te ocurran.

¢, Qué les escribirias?

Fuente: elaboracién propia

3.4.6 Caso 6: Este final no me convence

Para el texto dialogado, ofreceremos el siguiente caso. Este,
consideramos, puede ser relacionado con los contenidos del curriculum de forma
estrecha al relacionarlo con el teatro de los ss. xvill, XIX 0 XX; puesto que el género

teatral invita mas al uso del texto dialogado que cualquier otro:

En la escena final de La casa de Bernarda Alba, de Federico Garcia Lorca,
Adela, la hija de Bernarda, sale corriendo, dispuesta a quitarse la vida,
después de que su madre atentara contra la vida de su amor, Pepe el
Romano. Si esto no sucediera tal cual y Adela se enfrentara a su madre, ¢ qué

le diria? ¢ Coémo lo escenificarias?

Fuente: elaboracion propia
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3.5 ACTIVIDADES

Las actividades que proponemos a continuacion ofrecen al profesorado
una manera de aportar al alumnado el conocimiento necesario sobre diversas
herramientas de planificacion, produccion y revision de sus textos. Con ella, lo
que pretendemos hacer es explicar la utilidad que aportan a la hora de elaborar

un texto de una forma mas sistémica y sencilla.

No debemos olvidar que lo importante de dichas actividades es afianzar
los conocimientos que poseen sobre diversos elementos linguisticos y ponerlos
en practica en textos «ajenos», con la intencién de que, llegado el momento de
escribir, puedan seguir el proceso de elaboracion textual y, en consecuencia,

mejorar sus textos.

Por lo tanto, las actividades que proponemos a continuacion son, mas
bien, herramientas que deberian entrar en consideracion a la hora de aportar al
alumnado Utiles textuales, puesto que, por experiencia personal, muchas

personas desconocen o pueden desconocer algunas de estas.
3.5.1 Planificacién

3.5.1.1 Actividad 1: MAPS

La actividad, basada en el mapa heuristico de Hicks, consiste en que los
discentes, partiendo del siguiente esquema, lo completen con los elementos
correspondientes a una situacion que el profesorado les haya ofrecido:

* Modo: el género del texto digital que se debe crear.

» Medio®: la forma de produccion (texto, imagen, audio, video o pagina

web).
* Audiencia: a la que se dirige el texto y la audiencia. ¢ Quién lo va a leer?

* Propdsito: informar, describir, persuadir, etc.

? Aunque el medio de produccidn predilecto, en este caso, sea el texto escrito, podemos
plantear casos en los que el resultado final desemboque en una texto oral, por ejemplo.
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» Situacion: del escritor (habitos y habilidades de escritura) y de la escritura

(opciones para la produccion, fecha limite para la entrega, etc.)

Esta actividad la consideramos como una forma idénea de comenzar el
apartado de planificacion del texto. Recomendamos su uso para dejar claros,
una vez realizada la puesta en marcha, todos aquellos aspectos que pudiesen

causar alguna duda en el alumnado.

3.5.1.2 Actividad 2: Lluvia de ideas
Esta actividad se realiza en un grupo reducido de entre 3 y 5 personas,
dependiendo del nimero total de alumnos en el aula. Cada grupo debera contar

con un dispositivo electrénico, bien sea un mévil, un ordenador o una Tablet.°

A continuacién, deberan acceder a la pagina web o aplicacion en
el que, cada uno de ellos, plasmara las ideas que se les haya ocurrido para la
elaboracion textual. La herramienta que ofrecemos es muy util para el trabajo
colaborativo como este, puesto que permite crear pizarras virtuales en las que

colgar las impresiones de cada uno.

3.5.1.3 Actividad 3: Mapas mentales

Una vez explicado qué es un mapa mental,!! cada alumno debera crear
su propio mapa mental sobre su ellos mismos. En él deberan aparecer elementos
tales como «cosas que me gustan», «hobbies», «peliculas favoritas», «comidas
que odio». Una vez terminada, la actividad sera comentada en clase para
compartir ideas o impresiones entre todos; asi como dudas que puedan haber

surgido.

Como recurso a utilizar, pueden usarse infinitud de paginas web creadas
expresamente para la elaboracién de mapas mentales. Entre ellos, podemos
encontrar 0 como recursos en linea, faciles y utiles. Para los

Su creacion, creemos que es mas adecuado utilizar una version en linea a una

10 En caso de que el centro en el que se lleve a cabo esta propuesta no posea
ordenadores para el alumnado, es conveniente avisar con antelacion para que puedan traerlos
a clase.

11 Existen muchos videos en internet que explican qué es y cudl es la mejor forma de
crear un mapa mental y que pueden ayudar tanto al docente al alumnado. dejamos un
ejemplo.
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http://www.padlet.com/
https://www.goconqr.com/
file:///C:/Users/Sergio/AppData/Roaming/Microsoft/Word/mindmup.com
https://www.youtube.com/watch?v=OFR7YjqHRME

analdgica debido a la facilidad de rectificacion que aportan. Asimismo, aportan
facilidades a la hora de compartirlo en su carpeta de aprendizaje (mediante un

archivo .jpg o .pdf, por ejemplo).

El objetivo de esta herramienta, al final, es que aprendan a estructurar la
informacion que desean aportar al texto. Es una manera de planificacion
bastante clara y concisa que les ayuda a tener la informacién a mano cuando

creen un texto.

3.5.2 Produccién

Para la fase de produccién, abogamos por un enfoque que se centre
Unicamente en el texto que tienen delante. Es necesario que el alumnado lo
moldee a su gusto y que tenga tiempo para ello. Crear un espacio dedicado

Gnicamente a la escritura favorece mucho mejor la elaboracién textual.

Por esta razon, creemos conveniente que la fase de produccién remita a
un ambiente tranquilo y relajado en la que los alumnos escriban sus textos de la
forma en la que ellos se sientan mas comodos. Cada persona es diferente, por

lo que el profesorado debe ser flexible en esta fase en cuestion.

Como creemos en el modelo de profesor-guia mas que de maestro que
imparte conocimientos estancos, es un buen momento para que el profesor
adecte el aula (mediante musica de concentracion, por ejemplo) para la
realizacion de la tarea con el fin de crear esta sensacion de concentracion.?
Asimismo, sera trabajo del profesorado el ofrecer a los discentes la ayuda
necesaria en caso de que se vea al alumnado sufrir por no saber cémo seguir un

texto.
3.5.3 Revision

3.5.3.1 Actividad 1: Revisa al compafiero
Esta actividad se concibe bajo el seno de la coevaluacion, puesto que

consiste en ofrecer a los alumnos la posibilidad de revisar sus textos entre ellos.

12 Existen listas de reproduccién centradas en este tipo de tareas que podrian ser muy
utiles. Asimismo, el género lo-fi puede resultar realmente atractivo para crear este tipo de
espacios.
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Asi, el profesorado debe repartir los textos creados a través de la plataforma
virtual o mediante correo electronico, puesto que lo que intentamos es alfabetizar
en las aplicaciones tecnoldgicas, entre el alumnado sin que estos coincidan con

el suyo propio.

Una vez que todos posean un texto para revisar, deberan elegir tres
colores diferentes con el que resaltar el texto: uno marcara los problemas
existentes de coherencia (ideas poco claras, estructura poco precisa, etc.), otro
color marcara los elementos para la mejora de adecuacion (seleccion del
registro) y otro los de cohesion (marcadores textuales que pueden flojear,

anéforas no referenciadas adecuadamente, etc.).

Una vez finalizada esta actividad, deberan corregir sus textos siendo libres
de elegir aceptar las correcciones sugeridas o no. Debemos pensar que el autor
del texto siempre va a ser el que posee la ultima palabra en cuanto a su propia
elaboracion, por ello, no sera obligatorio que acepten todas y cada una de las

correcciones ofrecidas por su compafiero/a.

Al igual que hemos mencionado con el comentario oral, en este caso
tampoco hablaremos en términos de correcto/incorrecto, puesto que difiere del
pensamiento del enfoque comunicativo que deseamos. Esta actividad ofrece un
objetivo que debemos dejar claro: que los alumnos aprendan a revisar textos

propios y ajenos a partir de los términos de adecuacién, coherencia y cohesion.

3.5.3.2 Actividad 2: Mejora el texto
Para esta actividad serd necesario utilizar imagenes de textos mal
expresados, con erratas o faltas de ortografia. También pueden ser textos que

carezcan de alguna propiedad textual, como la adecuacion o coherencia.

En grupos reducidos de dos o tres personas, deberan, por una parte,
identificar de qué carece el texto y, por otra, reconstruirlo o mejorarlo para que
tenga un sentido pleno en si mismo. Una vez hayan completado los dos
objetivos, el alumnado podra compartir sus impresiones entre los distintos
grupos (pueden elegir un portavoz) y comentar qué les ha resultado mas dificil o

por qué han realizado esos cambios y no otros.
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Esta actividad fomenta el analisis textual y la identificacion de elementos
mejorables que después podran aplicar en sus propios textos y, por lo tanto,
mejorarlos. A continuacion, ofrecemos un par de ejemplos que pueden servir

para fomentar la revision:

3.5.3.21Texto 1

Sevilla, con frecuencia, esta ciudad huele a azahares. Se lo puede
comprobar en su famosa catedral. Esta catedral es la mas grande del mundo
después de San Pedro, en Roma, y San Pablo, en Londres. En la catedral,
presumiblemente, duerme el suefio eterno el descubridor de América. La
catedral de Sevilla erigida en 1412 sobre una mezquita es el templo gético mas
grande de Espafa. Conserva de la mezquita el Patio de los Naranjos y la Giralda.
La Giralda es uno de los iconos inconfundibles y méas bellos de la ciudad. La

Giralda tiene 93 metros de altura hace las veces de mirador.

3.5.3.2.2 Texto 2

En este momento, Carlos, que estaba muy nervioso, llamé por teléfono a
Luisa, hermana de su alumno Luis, porque queria ver a Luisa. Luisa le dijo a
Carlos que en este momento no podia. Entonces Carlos llamé por teléfono a su
alumno Luis para que convenciera a Luisa; pero Luis no estaba en casa.
Desesperado, llamé por teléfono a Pedro, compafiero de la infancia; por
suerte, Pedro estaba en casa. Carlos le pidi6 a Pedro que necesitaba hablar
con él. Carlos y Pedro quedaron en verse al lado de la estacion. La estacion
estaba a las afueras de la ciudad y deberian tomar un autobus; pero a Carlos no

le gustaba el autobus y decidié ir en su propio coche.
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3.6 EVALUACION

3.6.1 Evaluacion dentro del trimestre

La propuesta que hemos mostrado hasta ahora se corresponde, casi en
su totalidad, con los contenidos que deben ser explicados a partir del Bloque 2
«Comunicacion escrita: leer y escribir» del curriculo de Lengua Castellana y
Literatura que se expresa en el BOIB.13 A este respecto, la propuesta se centrara
en un bloque entero, basandonos en el proceso de escritura que pretendemos

mejorar.

Dada esta situacidon, creemos necesario que el porcentaje total dentro de
la asignatura, y de los trimestres, sea de un 25 % como minimo. Al aportar los
conocimientos al completo sobre uno de los cuatro bloques de contenidos,
creemos coherente que la nota sea un cuarto, como minimo, del total global.
Cabe mencionar, sin embargo, que también dependera del temario dado a lo
largo del trimestre y de la importancia que se haya dado a otros apartados. Como
hemos dicho con anterior, la propuesta presentada ha sido concebida para ser
complementaria a otras metodologias u otros proyectos.

El porcentaje global de este proyecto puede dividirse en dos para facilitar
su puntuacion: por un lado, se evalGa con dos tercios del porcentaje (en este
caso, un 16,5 %, como minimo de la nota global) la carpeta de aprendizaje,
puesto que sera la prueba que demuestre el correcto funcionamiento del proceso
de escritura, asi como el texto final en cada caso. Por otro lado, se evaluaré el
comentario oral con el porcentaje restante (un 3,5 %, en este caso, como minimo,

sobre la nota trimestral de la asignatura).
3.6.2 Herramientas de evaluacion

3.6.2.1 Carpeta de aprendizaje
Asi como hemos planteado esta actividad y dado que lo que deseamos

es evaluar el proceso de escritura mas que la escritura como objeto, los métodos

13 Decret 34/2015, de 15 de maig, pel qual s’estableix el curriculum de I'educacio
secundaria obligatoria a les llles Balears
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tradicionales de evaluacion parecen no encajar del todo; puesto que

necesitamos comprobar el desarrollo de todo este proceso.

Se trata de una herramienta en la que el alumnado debera guardar todos
los documentos, incluyendo las notas, borradores y versiones de sus escritos de
cada una de las sesiones que se han hecho en cada caso. Entonces, la carpeta
se convierte en un cuaderno digital que funciona como registro de todos los

textos que ha producido el discente a lo largo de todo el caso.

Consideramos que la carpeta de aprendizaje (también llamado porfolio)
nos aporta una forma de evaluar que, junto con las rubricas que explicaremos
mas adelante, se ajustan mas como marco idéneo en el que desarrollar el nuevo

enfoque.

Al enviarse de forma telematica, mediante correo electrénico, la carpeta
debera ser virtual y adjuntada como un archivo .rar o .zip. En caso de que se
utilicen documentos en papel, deberan conservarse mediante una fotografia

digital, dentro de esta carpeta.

3.6.2.2 Rubrica

La rubrica, estos ultimos afios, ha sido un elemento esencial dentro de la
evaluacion docente. A este respecto, Conde y Pozuelos (2007: 79) afirman que
«la rabrica se configura como una herramienta que proporciona criterios y niveles

de realizacion en funcién del trabajo realizado por el estudiante».

En conjuncién con la carpeta de aprendizaje, la rabrica servira para definir
los conceptos o criterios que tanto el alumnado como el profesorado debe tener
en cuenta para la correcta interpretacion de la actividad, asi como de la

evaluacion.
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3.6.2.2.1 Rubrica para la evaluacion de la carpeta de aprendizaje

Texto final 25%
Valoracion sobre el texto final
creado a partir de las diferentes

sesiones.

Planificacién 30%
Existencia y efectividad de
elementos planificadores.
Revisidn 30%

Existencia de borradares y
revisiones y su efectividad para el
texto final.

Recursos en linea 15%
Uso adecuado de los diferentes

recursos aportados durante las
sesiones

Experto 10

El texto final posee una estructura
clara y precisa. Ademas, respela
las propiedades textuales de forma
aptima.

El apartado de planificacidn parece
haberse realizado a conciencia,
aportando esguemas, mapas
mentales o algin otro tipo de
elemento planificador.

Respeta, valora y comprende de
forma déptima los aciertos y las
mejoras que prepone el grupe.

Utiliza de manera éptima los
diferentes recursos utilizados en el
aula durante las sesiones y
aparecen dentro de la carpeta de
aprendizaje.

Avanzado T

El texto final posee una estructura
clara y entendible en su mayoria.
Ademas, respeta las propiedades
textuales de forma adecuada.

Se han desarrollado elementos
planificadores (esquemas, mapas
mentales, lluvias de ideas, etc.)
que resultan de cierta ayuda para
el texto final.

Parece respetar, valorar y
comprender los aciertas y las
mejoras que propone el grupo la
mayoria del tiempo (50-70 %)

Utiliza diversos recursos en linea
que plasma dentro de la carpeta de
aprendizaje y parece hacer un uso
adecuado de ellos.

Aprendiz 5

El texto final posee una estructura
poco clara o precisa que difictula
la lectura, aunque se entiende el
sentido global del texto.

Existen algunos elementos
planificadores (1-2) tales comao
esguemas, mapas mentales, ete. y
parecen desarrollados de forma
mas o menos adecuada.

Parece respetar y comprender los
comentarios ajenos, aungue es
reticente a valorarlos como mejora
para su texto.

Se utilizan pocos recursos en linea
(2 o menas) con un uso adecuadao.

Navel 0

El texto final no posee sentido
alguno, carece de estructura y
demuestra una falta de
planificacian y revisién.

Nao existen elementos
planificadores dentro de la carpeta
de aprendizaje.

Ni respeta, ni valora, ni comprende
las mejoras que propone el grupo
sobre su texto. Es reacio a las
criticas constructivas.

Existe una carencia visible de
dominio sobre todos los recursos
en linea aportados en clase, asi
como desinterés por aprenderlos.



3.6.2.2.2 Rubrica para la evaluacion del comentario oral

Informacidn aportada 30%
Expresidn de la informacién que
aporta el alumno-autar al resto del
grupo para la mejora en la
comprensién de su texto

Expresién 20 %
Se valora la correcta expresion
oral, tanto por volumen comeo por
claridad y correccién vocdlica para
la mejora del entendimiento.
Normas de cortesia 20%
Respeta, valora y hace uso de
aguellas normas de cortesia
propuestas desde un principio.

Mejoras del grupo 30%
Valoracién y y buena compostura
ante las mejoras que proponen
los/ as companeros/as.

Experta

Expresa la informacién
estructurada de forma dptima y
hace un uso adecuado de las
propiedades textuales para la
perfecta comprensién de su texto.

Tanto el volumen comao la claridad
vocdlicas son déptimas para el
completo entendimiento de las
ideas expresadas por el discente

Es visible que conoce y valora las
normas de cortesia gue se han
propuesto al inicio de la actividad y
hace un uso dptimo de ellas.

Respeta, valora y comprende de
forma dptima los aciertos y las
mejoras que propone el grupo.

10| Avanzado

Expresa la informacién de forma
correcla aunque con ciertos
errores, la mayor parte del tiempo
(50-70 %) se comprende lo que
desea explicar al grupo. La
estructura es mas o menas clara,

El volumen es adecuado la mayor
parte del tiempo (50-70 %) y su
expresion oral no flaquea.

La mayor parte del tiempo (50-70
%) hace un uso adecuado de |as
narmas de cortesia de la
presentacion y se adecua al
contexto social del momento,

Parece respetar, valorary
comprender los aciertos y las
mejoras gue propone el grupo la
mayoria del tiempo (50-70 %)

Aprendiz 5

Tiene carencias mas o menos
visibles en cuanto a la correcta
expresion de las ideas expuestas
en su texto. La estructura del
discurso deja que desear, aungue
puede llegar a ser factible.

El velumen no es el adecuado en
diversas ocasiones (mas de 3), lo
cual hace que se pierda parte del
mensaje, Ademas, cuesta
entenderle en mas de una ocasidn.

Parece no haber asimilado las
normas de cortesia ofrecidas,
aunque se adectia en algunos
casos a ellas.

Parece respetar y comprender los
comentarios ajenos, aungue s
reticente a valorarlos como mejora
para su texto,

Navel

La informacién aportada esta
desestructurada y cuesta seguir el
hile de sus ideas. Existe una
carencia grave de propiedades
textuales.

La claridad vocélica no es
adecuada en muchos momeantos
(mas de 4) y el volumen es
demasiado alto o demasiado bajo,
lo que hace dificil su comprension.

Es visible que no hace un uso
constante de las normas de
cortesia y se le debe llamar la
atencion.

Ni respeta, ni valora, ni comprende
las mejoras que propoene €l grupo
sobre su texto. Es reacio a las
criticas constructivas.



3.6.3 Criterios de evaluaciéon y estandares de aprendizaje!*

Aprender a hablar en publico, en situaciones

formales o informales, de forma individual o en

grupo

coherente y aprovecha videos, registros u otros soportes

Hace representaciones orales de forma individual o en

grupo, planifica el proceso de la oralidad, organiza el
contenido, consulta fuentes de informacion diversas,

gestiona el tiempo, transmite la informacién de forma

digitales

Conocer, comparar, usar y valorar las normas de
cortesia en las intervenciones orales propias de
la actividad académica, tanto espontaneas como
planificadas, y en las practicas discursivas orales

propias de los medios de comunicacién

Pronuncia con correccién y claridad, modula y adapta su

mensaje a la finalidad de la préactica oral.

Conoce, valora y aplica las normas que rigen la cortesia

en la comunicacion oral

14 Fuente: Elaboracion propia a partir del Decret 34/2015, de 15 de maig, pel qual s’estableix el curriculum de I'educacié secundaria obligatoria

ales llles Balears



Aplicar diferentes estrategias de lectura

comprensiva y critica de textos.

Seleccionar los conocimientos que se obtengan
de las bibliotecas o cualquier otra fuente de
informacion impresa en papel o digital, e
integrarlos en un proceso de aprendizaje

continuo.

Aplicar progresivamente las estrategias
necesarias para producir textos adecuados,
coherentes y cohesionados.

Comprende textos de diversa indole, pone en practica
diferentes estrategias de lectura en funcién del objetivo y
el tipo de texto, actualiza conocimientos previos y
construye el significado global del texto

Emplea diversas fuentes de informacion e integra los

conocimientos adquiridos en su discurso escrito u oral.

Aplica técnicas diversas para planificar los escritos:

esquemas, arboles, mapas conceptuales, etc.

Redacta borradores de textos

Escribe textos en diferentes soportes con el registro
adecuado, organiza las ideas con claridad, enlaza
enunciados en secuencias lineales cohesionadas y

respeta las normas ortograficas y gramaticales.
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Escribir textos con relacion en el ambito de uso.

Revisa el texto en diversas fases para aclarar problemas
con el contenido (ideas, estructura...) o la forma

(puntuacion, ortografia, gramatica y presentacion)

Evalla, con el uso de guias, la propia produccién escrita,

asi como la produccién escrita de los comparfieros.

Reescribe textos propios y ajenos y aplica las propuestas
de mejora que se deduce de la evaluacion de la

produccion escrita.

Redacta con claridad y correccion textos propios del

ambito personal, académico, social y laboral.

Redacta con claridad y correccion textos narrativos,
descriptivos, instructivos, expositivos y argumentativos y
se adecua a los rasgos propios de la tipologia

seleccionada.

Hace esquemas y mapas conceptuales que estructuren
el contenido de los textos trabajados
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Favorecer la lectura y comprension de obras
literarias de la literatura espafiola.

Consultar y citar adecuadamente fuentes de
informacion variadas para realizar un trabajo
académico en soporte digital sobre un tema del
curriculum de literatura y utiliza las tecnologias

de la informacién y la comunicacion.

Explica por escrito el significado de los elementos
visuales que puedan aparecer en los textos: graficos,

imagenes, etc.

Valora alguna de las obras de lectura libre y explica los

aspectos que mas le llaman la atencién.

Utiliza recursos variados de las tecnologias de la

informacion para realizar trabajos académicos
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3.7 ALTERNATIVA TELEMATICA

A raiz de los sucesos acaecidos en el momento de la elaboracion de este
TFM, consideramos interesante proporcionar al lector una alternativa telematica
gue pueda ser de utilidad para adaptarse a posibles escenarios de confinamiento
parcial o total que supongan la necesidad de reducir o suprimir la presencialidad

en las aulas.

La propuesta explicada anteriormente no presenta mayor problema para
realizarse de manera telematica. Es mas, muchas de las ideas para su
elaboracion han sido extraidas de propuestas totalmente teleméticas (como la
de Bordon et al., 2004). Es por ello por lo que, consideramos, sera muy sencillo

para el lector/docente traspasar esta propuesta a un ambito virtual.

Lo primero que se debe evitar en esta alternativa es el contacto fisico tanto
entre el profesorado y los discentes como entre el mismo alumnado. Por ello,
proponemos el uso exclusivo de recursos que faciliten el distanciamiento social.
Muchos de los actuales institutos, durante el estado de alarma, han utilizado
servicios de videollamada, tales como Zoom, Google Meet o Blackboard
Collaborate, entre otros. Con ellos, tanto el profesorado como el alumnado
pueden comunicarse libremente. Asimismo, no debemos dejar de lado los
servicios de mensajeria tales como Gmail u Outlook, que facilitan, mas si cabe,
la comunicacion en momentos en los que la distancia es necesaria. Para el envio
de documentos, tanto puede usarse el correo electrénico como diversas
plataformas, tales como Google Drive, Moodle o Classroom, con los cuales,

segun hemos comprobado, ya cuentan muchos centros de Mallorca.

En lo que respecta a las sesiones de planificacion, produccion y revisién,
creemos necesario que, para realizarse, deberan explicarse previamente los
conceptos clave necesarios, asi como las actividades que se deben realizar.
Todo esto puede ser elaborado mediante un editor de texto (Word o cualquier

otra alternativa gratuita como las que ofrece Libreoffice).

Para la revision del documento, podemos utilizar el mismo editor de texto.

Muchos de ellos ofrecen opciones para realizar cambios en el texto y sugerir



cambios. En el caso de Word, por poner un ejemplo, en la pestafa revisar se
puede hacer clic en «Control de cambios», con lo cual, cualquier persona (en
este caso, seran los propios alumnos por un lado y el docente por el otro) puede
realizar los cambios convenientes y el propio discente seré quien los acepte o0 no

(haciendo clic en la opcion «aceptar» si asi lo desea).

El comentario oral podria realizarse de manera habitual mediante los
servicios de videollamada propuestos en los parrafos anteriores. El texto final ya
revisado por el docente puede enviarse en formato .pdf al resto de alumnos
mediante el correo electronico o mediante plataformas virtuales que

habitualmente se usa en los centros como Moodle o Classroom.

Por ultimo, la evaluacion no tiene por qué ser alterada debido a los
acontecimientos. Est4 pensada para que su realizacion pueda ser de forma
individual por los docentes, por lo que no es necesario permanecer en el centro

durante su elaboracion en ningun caso.
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4  CONCLUSION

A lo largo de este TFM hemos revisado la literatura existente sobre los
enfoques didacticos de la expresion escrita, asi del taller de escritura y de la
aplicacion de recursos TIC en el aula de lengua. A partir de ello, hemos
elaborado una propuesta did4ctica original y Gtil que cualquier docente puede
amoldar a su propio grupo. Ademas, se ha sugerido una alternativa con el fin de
llevar esta propuesta a un contexto en el que el distanciamiento social sea

obligatorio.

Por lo que respecta a la propuesta didactica, hemos creado una actividad
extensiva, la cual puede alargarse hasta un curso completo, en la que predomina
el enfoque comunicativo para afianzar el conocimiento sobre el proceso de
escritura y, de esta forma, mejorar la expresion escrita del alumnado de segundo
ciclo de la ESO.

Se han planteado diversos casos que pueden funcionar para la puesta en
marcha en la elaboracién de textos de diferentes tipologias, asi como una serie
de actividades que aportan herramientas de planificacion y revision del
contenido. En dltima instancia, se ha aprovechado la situacion actual para la
extrapolacion de esta propuesta a un contexto en el que la presencia fisica no
sea posible debido a diversos inconvenientes, como los acaecidos

recientemente.

Creemos conveniente mencionar que la novedad de nuestra propuesta
es la originalidad del taller de escritura dentro del aula, puesto que gran parte del
profesorado ofrece el Bloque 2 del curriculo de Lengua y Literatura castellana
(leer y escribir) como una sesion fortuita, sin un hilo conductor entre todas y que
se basan en elaborar un texto, simplemente, con un tema atractivo para el

alumnado.

Ademas, ofrecemos esta propuesta en conjuncion con un enfoque
comunicativo que aporta naturalidad y utilidad a las actividades mas alla del aula;

a parte del uso de diversos recursos TIC que hemos mencionado y que sirven
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como herramientas que el estudiantado puede utilizar no solo en esta propuesta

sino mas alla de ella, incluso en otras asignaturas.

Tal vez pudiera pensarse que esta propuesta es demasiado abierta,
general y poco concisa;, sin embargo, creemos necesario no pautar
extremadamente todos y cada uno de los pasos a dar y apostar por la flexibilidad;
puesto que dentro del aula nunca se conoce del todo lo que puede ocurrir. Esto
se debe a que esta propuesta no ha sido llevada a la practica y es por esta razén

por la que se pueden encontrar ciertas dificultades.

Somos conscientes de que la falta de una experiencia previa con este tipo
de actividades dificulta su puesta en marcha y puede presentar errores. Aun asi,
creemos que vale el esfuerzo de ofrecer este tipo de propuestas a unos alumnos

gue no responden a propuestas mas tradicionales.

En definitiva, esperamos tener la oportunidad de poner en marcha esta
propuesta con la intencién de identificar, in situ, las debilidades y las fortalezas
gue pueda poseer dentro de un aula con un alumnado real con el objetivo de
poder perfilar aquellos elementos que pudiesen flaquear. Asimismo, se espera
gue con esta propuesta ofrezca al lector, como minimo, la idea de que es posible
mejorar la expresion escrita centrandose mas en el proceso que en el producto

textual.
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