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Resum

Vivim un periode de canvis constants que ha afavorit replantejar certes
mancances presents en el sistema educatiu, cosa que ha permes la
consolidacio de nous models d’aprenentatge que afavoreixen 'ensenyament de
continguts mentre es fan feina amb competéncies i valors diversos.

Aprofitant aquesta ultima circumstancia, en el present treball de fi de
master es planteja una combinacio de les metodologies cooperativa i dialogica
amb la finalitat dltima de plantejar una proposta didactica que serveixi de model
de referéncia per al disseny de tasques on es treballin amb els valors de la
solidaritat i 'empatia, claus per a la lluita contra I'assetjament escolar i episodis
de violéncia similars, a través del mateix treball cientific d’'un dels episodis
historics més rellevant de la historia present i que pot servir molt per aquest

altim proposit: la repressio franquista.
Summary

We are living a changing context that allowed us to raise again why some
of the defects in our education system still remain. A question which gave path
to the consolidation of new models of learning that encourage to teach contents,
competences and values, all of them at the same time.

Taking advantage of this previous situation, in this project, a new
methodological combination of cooperative and dialogic learning processes will
be considered in order to create a didactic design which can be used as a
reference for designing new tasks in which solidarity and empathy values can
be considered as key tools to fight against bullying and other violent actions in
schools, and taught through the same scientific work on one of the most
relevant historical episodes in our recent history, which basically serves as the

perfect subject for this previous proposal: the Franco’s repression.
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1. INTRODUCCIO

1.1. Justificacio teorica: la naturalesa de I’'aprenentatge

La comunicacié en conjunt és el que fa possible la transmissié d’idees i
coneixements. Existeixen diferents formes de procedir amb aquesta, pero hi ha
unes que fan que aquesta transmissid sigui molt més eficient que no pas
d’altres i en canvi aixi, la seva eficiéncia pot variar en funcié del context que
envolta el grup huma en questio (Gavilan, 2009; Piaget, 1964; Johnson i
Johnson, 2017; Bordignon, 2005; Ausubel, 1966; Novak, 2002). Aleshores, el
problema ve quan es vol saber quin d’aquests models comunicatius no només
és el més eficient de cara a transmetre idees, sin6 també quina és la que
s’adapta millor a diferents situacions, evitant aixi que hi hagi cap mena de
confusi6. Aquesta logica esdevé meés visible en els centres docents, on el
context historic ha repercutit de forma significativa en la forma en com els
docents havien de desenvolupar la seva tasca professional dins les aules. Tal
€s aixi que es varen anant imposant uns models d’ensenyament universals que
responen meés als interessos propis de la situacié economica del moment més
que no pas a les necessitats socials de les families, imposant aixi un sistema
educatiu caracteritzat per imitar els models de treball reproductiu tipics de la
societat industrial (Johnson i Johnson, 2017; Auber, et al., 2009).

Aixi mateix, ja a finals del segle XIX i principis del segle XX hi va haver un
major interes en estudiar més a fons la mateixa naturalesa de I'aprenentatge i
quée fa que I'ésser huma vulgui i pugui aprendre en tots els contexts en qué
s’involucra al llarg de la seva vida. Aixi, es poden veure com investigadors
pedagogics com Piaget o0 Vigotsky assentaren les bases d’estudis centrats en
analitzar la capacitat d’aprenentatge dels individus i descriure els esquemes
que lI'expliquen, sobretot quan sén joves encara i sbn meés receptius a tots els
elements del seu entorn. Si bé cal destacar que normalment estaven més
centrats en les capacitats individuals sense fer gaires incisos en la influéncia
d’aquest entorn extern en aquest mateix proces, cosa que va donar pas a que
altres investigadors comencessin a donar una major importancia al context
social en qué hom es desenvolupa com a element condicionant en

'aprenentatge. L'Escola de Ginebra n’és un exemple:



Doise, Mugny y Perret-clermont se encontraron con la necesidad de sobrepasar el
individualismo epistemoldgico de Piaget y encontraron en el hecho social la clave para
muchos problemas que se habian enquistado sin posible solucién [...], abriendo paso a la
Psicologia Social Evolutiva, en la que el aprendizaje escolar cooperativo ocupa un
importante lugar. (Gavilan, 2009: 132-133)

Aquesta Ultima linia d’investigacié pedagogica, que va tenir certa
repercussio en els anys setanta, estipularia una logica molt curiosa que
s’emprara com un dels eixos que vertebrara la naturalesa de proposta didactica
del present treball, i consisteix en qué un individu apren quan s’involucra en un
“conflicte cognitiu” (Gavilan, 2009: 135): a mesura que hom va madurant, va
establint uns esquemes de pensament que el permet entendre els diferents
esdeveniments fisics i abstractes que es van donant lloc al seu voltant. No
obstant, en el moment en qué hi ha un fet que contradiu aquests esquemes,
aleshores és quan l'individu esta disposat a tractar d’entendre el fet en glestio.
Aix0 es visualitza millor en el debat.

Per tant, es pot concloure que és només quan hi ha res que suscita
curiositat i interés a l'individu de cara a conéixer més sobre un esdeveniment
que fins aleshores desconeixia quan apareix la voluntat d’aprendre. Segons
Gavilan (2009), a mesura que l'individu va analitzant les idees que contradiuen
els seus esquemes de pensament abans descrits, aquest va desenvolupant i
fent servir diferents tipus d’eines cognitives com la seva memoria o la consulta
de fonts d’informacié amb la finalitat d’entendre el fenomen en concret. Quan ja
per fi ha aconseguit entendre aquelles parts del fenomen que contradeien amb
el que sabia, aleshores assimilara la nova logica, i el métode que ha fet servir
per assolir-lo, construint aixi un nou esquema de pensament que el permetra
entendre millor altres fenomens similars. Aquest procés és més destacable
guan dins el debat hi ha un conflicte d’idees, perd també sorgeix quan només
I'individu comprova algunes idees que dubta o quan apren conceptes que fins
ara desconeixia.

No obstant, aquests estudis també evidenciaven que lindividu també va
assumint i exercitant unes determinades competéncies, unes capacitats de
gestio i control de la informaci6 que enrigueixen el mateix procés

d’aprenentatge. Aixi, es pot destacar que el llenguatge o la capacitat de



gestionar la informacié quan es consulta bibliografia i fonts audiovisuals sén
dues d’aquestes competéncies més destacables, ja que s’aprén a cercar i
manejar eficagment la informacié al mateix temps que s’assimila un nou
vocabulari.

Per tant, la comunicacié entre els individus dins el conjunt de la societat
ha estat i segueix essent el factor clau que fa possible I'ensenyament i
'aprenentatge de noves idees, i també permet I'exercici de diferents
competéncies socials que enriqueixen el procés d’aprenentatge, expandint aixi
les capacitats i habilitats que hom té a la seva disposicié per aconseguir totes
aquelles eines cognitives necessaries per processar aquelles idees que tracta
d’entendre.

En un context on les societats han experimentat una globalitzacio sense
precedents gracies a I'expansié d’Internet, tothom té lliure accés a una font
practicament infinita d’informacio i pot establir contacte amb gent que es troba
centenars de quilometres enfora. Una situaciéo que fa que la diversitat, també
una questio de rellevancia dins les aules, hagi incrementat de forma
exponencial fins al punt en qué ja no és només la simple pertinenca a un grup
social, etnic i cultural el factor determinant que la defineix, sin6é que ara ho sén
les diferents formes de pensar que assoleixen els alumnes dins aquesta
societat de la informaci6, encara que siguin integrants d’'un mateix grup.

Explotar el potencial pedagogic de motivar-los a interactuar de forma
conjunta en treballs i debats ha vertebrat la necessitat urgent de realitzar un
canvi metodologic des poc abans del nou mil-lenni (Johnson i Johnson, 2017,
Aubert, Garcia i Racionero, 2009). Aix0 es pot veure quan comencgaren a sorgir
metodologies de diferents tipus. Totes elles centrades en fomentar la
comunicacio i la interacci6 mutua entre els estudiants com una nova eina
poderosa que els permeti adquirir coneixements molt més efica¢ i d’'una forma
molt més interessant per a ells. N'hi ha dues emperd que es destacaran en
aguest treball: I'aprenentatge dialogic i I'aprenentatge cooperatiu.

1.2. Objectius del treball

En base a I'apartat anterior, es pot destacar aleshores que es pretén crear

una forma de combinar aquestes dues metodologies amb la finalitat d’explotar



el maxim possible tot el potencial que representa I'aprenentatge basat en la
comunicacié i la interacciéo matua a través del dialeg.

Atorgar als alumnes la capacitat de poder reflexionar fent servir la ciencia
per enriquir el consequent debat amb arguments solids, gracies sobretot a la
capacitat d’analitzar i contrastar dades, és un fet que sens dubte els hi pot
esdevenir molt beneficios, ja que el raonament els permet adquirir la capacitat
de desconstruir la realitat que els envolta per aixi comprendre millor 'entorn en
conjunt i, si és possible, que puguin actuar amb seny, evitant aixi certes
conductes perjudicials per al seu desenvolupament personal i social.

Un dels temes que més preocupa dins la comunitat educativa és la
violéncia que es pot produir en el centre, essent I'assetjament escolar un
d’aquests maxims exemples. Arran daixd, una de les principals
caracteristiques que tracten de desenvolupar aquests dos models
d’aprenentatge, sobretot el dialogic, es reforgcar I'empatia per assegurar la
cooperacio, la cohesié de grup, la interdependéncia positiva i I'ajut mutu.
Atributs que contribueixen a quée els alumnes desenvolupin conductes més a
favor d’emprar la rad critica per a la resolucié de conflictes (Alvarez-Alvarez,
2017; Folgueiras, 2011; Girbé-Peco et al., 2015; i Miquel et al., 2001).

Per tant, I'objectiu final d’aquest treball és plantejar una proposta didactica
que aprofiti els continguts que la historia és capag¢ d’oferir amb la finalitat
d’il-lustrar les consequiéncies que molt sovint acompanyen la violéncia i, gracies
no sols a l'estudi guiat de documents académics, sin6 també als debats
reflexius, comparar les conclusions que n’extreuen amb aquells episodis de
situacions violentes vinculades amb |'assetjament escolar, les relacions de
maltractament i altres casos similars de violéncia en el centre i/o barri on es
troben, obrint pas a una situacio de reflexio mentre que al mateix temps es van

treballant amb els mateixos continguts curriculars.

2. MARC CONCEPTUAL

Abans d’avancgar a la proposta didactica, primer cal conceptualitzar la
tematica historica objecte del treball, la repressié franquista, i també fer una
aproximacid a les caracteristiques més rellevants de les principals

metodologies que s’empraran: [|'aprenentatge dialdgic i [I'aprenentatge



cooperatiu. No obstant, també es fara un incis més profund en les comunitats
d’aprenentatge, una idea que se’n deriva de I'aprenentatge dialdogic com una

practica que té com a principal objectiu materialitzar la seva teoria.

2.1. Larepressio franquista

Una de les caracteristiques a destacar de la repressio franquista és que
es té ben clar quins foren els mitjans de repressio que el regim franquista va fer
servir per imposar la seva autoritat, aixi com les seves repercussions en la
poblacié. Perd no hi ha un consens en l'adjectiu que millor defineix les
caracteristiques de la tragedia. Segons José Antonio Vidal Castafio (2012),
Paul Preston va publicar I'any 2011 un article que es deia el holocausto
espafol. Odio y exterminio en la Guerra Civil y después. Aqui 'autor defensava
que donada la naturalesa dels sistemes que s’empraren contra la poblacié, les
similituds que hi havia entre aquest regim amb el de ’Alemanya nazi, similituds
que Glicerio Sanchez Recio (2012) també ressalta, i la neteja politica i
ideoldgica controlada, aleshores es podia estar parlant clarament d’'un cas
violéncia organitzada ben assimilable a un holocaust. No obstant, José Antonio
Vidal Castafio (2012) critica I'us del concepte d’holocaust espanyol, classificant-

lo com inapropiat per explicar els complexos mecanismes de repressio:

El que existan puntos de confluencia entre las dictaduras nazi y franquista, y el
que en ambos se produjera un proceso de exterminio (de los judios en Alemania de
Hitler, de los izquierdistas “rojos” en la Espafia de Franco) no significa que las
motivaciones y metodologias para llevarlo a cabo fueran las mismas. (Vidal Castafio,
2012: 8).

En el seu lloc, ell prefereix I'is del concepte d’extermini roig com aquell
adjectiu que millor descriu el cas de violéncia i terror que feia servir el régim per
assentar el seu control i legitimitat. EI mateix Glicerio Sanchez Recio (2012)
també defensa I'is del concepte d’extermini de cara a quan es descriu la

naturalesa de la violencia emprada pel regim:
Probablemente el término que mejor defina la represién franquista, por estar mas
libre de connotaciones raciales o religiosas, sea el de exterminio, por su significado de
aniquilar o extirpar de diversas formas a los que se habian mantenido leales o habian

colaborado con la Republica, no excluyendo de la aniquilacion, la persecucién o la



marginacion social a nadie, perteneciera al grupo de edad que fuera (Sanchez Recio,
2012: 607).

El motiu d’aquest debat conceptual rau en la naturalesa repressiva del
regim, la qual es basava en dos mecanismes. Per una banda, la repressio
franquista comptava amb un aparell judicial i legislatiu establerts per la
Jurisdiccié de Guerra i la concentracio de dits poders entorn a la figura del
dictador Franco. Aixo permeté al regim executar tot un conjunt d’iniciatives al
llarg de la dictadura per mantenir la persecucié contra tots aquells elements
considerats com amenaces per a la continuitat del regim, com la Llei de
responsabilitats politiques del 9 de febrer de 1939, la Llei sobre la Repressio de
la Macgoneria i el Comunisme del 1 de marg de 1940, o la Llei d’Ordre Public del
30 de juliol de 1959 (del Aguila Torres, 2015). No obstant, I'element definitiu
que va contribuir a I'éxit d’aquesta maquinaria juridica i legislativa fou la propia
poblacié. Segons Sanchez Collantes (2019), la demagogia i la propaganda del
regim varen contribuir a una deshumanitzacio dels “rojos”, cosa que instiga I'odi
i motiva la venjanga personal contra aquells que fossin sospitosos de ser
precisament aquests “rojos”, una situacié que motiva denuncies malicioses com
a consequencia dels ressentiments existents entre veinats, cosa que contribui
a una perpetuacio de la incertesa i la por, ja que ara eren els mateixos veinats

els que formaven part d’aquesta maquinaria repressiva, garantint el seu éxit.

2.2. Aprenentatge dialogic

Sorgit ja en el segle XIX (Aubert et al., 2009), la teoria que sustenta
'aprenentatge dialdgic experimentaria una forta embranzida en els anys
setanta amb la consolidacié de la teoria d’acci6 dialdgica de Paulo Freire i de
les investigacions sobre el desenvolupament cognitiu de la ma de pedagogs
com Mead o Vigotsky que, com ja s’ha deixat en constancia abans, deixen
caure la idea que la societat que envolta a l'individu juga un paper important en
el seu aprenentatge, degut precisament a la interaccié social que aquest hi
desenvolupa en consequencia. Aquesta embranzida (Aubert et al., 2009; Diez-
Palomar i Flecha, 2010) encara esdevindria més forta en el transcurs dels
noranta quan l'ordinador i Internet passaren a jugar un paper determinant en la

globalitzacio de les relacions internacionals i la consequent transicié cap a la



societat de la informacio, on les xarxes socials s’han convertit en el principal eix
vertebrador de les interaccions socials arreu del mon, sense fer cas de les
barreres diplomatiques que hi pugui haver entre els diferents paisos, cosa que
ha donat pas a la consolidacié d’'un context social on les necessitats personals i
laborals ja no es corresponen amb els interessos propis dels estandards que
definien la societat industrial.

Tenint en compte aquest context, a més de la naturalesa de la rellevancia
del fenomen de la comunicacidé en el procés d’aprenentatge de lindividu
descrita a la introduccio, I'aprenentatge dialdgic “surge del analisis de como el
giro dialdgico en las sociedades también esta afectando a la manera en que las
personas aprenden, haciendo mAas necesario que nunca convertir la
dialogicidad de la persona en el centro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje” (Aubert et al., 2009: 131). Segons els mateixos autors d’abans
(Aubert et al., 2009) i les aportacions d’Antonio Aguilera-Jiménez i Maria Mar
Prados Gallardo (2020), aquesta metodologia estudia les relacions
intersubjectives entre els individus i com aquests mecanismes es poden
reproduir dins I'aula amb la finalitat de donar un valor util i instrumental al dialeg
com a eina didactica que fa possible 'ensenyament de tots aquests continguts i
competencies basiques d’interées i I'ampliacid dels mateixos coneixements
gracies a I'entusiasme, la curiositat i el rigor cientific que també es transmeten
en un dialeg entre iguals, cosa que ajuda també a consolidar valors
transversals com el respecte mutu, la solidaritat o I'esperit de cooperacio entre
altres. Valors que només es fan possibles a través del dialeg entre iguals.

Sobre aquest ultim concepte, I'aprenentatge dialogic també fa feina amb
la cohesio tant a nivell d’aula com a nivell de tota comunitat educativa, ja que
una altra caracteristica Unica que té és que es pretéen facilitar la participacio
dels membres de la comunitat d’aprenentatge externs al centre (pares, tutors,
institucions publiques i privades, etc.) dins el procés educatiu dels infants
(Aubert et al., 2009; Diez-Palomar i Flecha, 2010; Prieto i Duque, 2009; Elboj i
Oliver, 2003; Vargas i Flecha, 2000; Aguilera-Jiménez i Prados, 2020). El motiu
principal es deu a que es vol donar una sortida practica a tots els

coneixements, atributs culturals i habilitats socials que aquests ultims dominen



amb la finalitat ultima d’enriquir tot el procés d’ensenyament a través de la
participacio directa en forma de voluntariat, o bé en la presa de decisions en els
afers interns de la mateixa instituciéo amb la finalitat Ultima de millorar la qualitat
d’aquest mateix procés educatiu. Aixd dona pas a qué la diversitat existent dins
I fora del centre es converteixi en una eina transversal clau que millora la
eficacia de I'ensenyament de continguts cientifics, competencies i valors que
fan possible el bon desenvolupament personal dels alumnes.

El dialeg fa possible treballar amb aquests valors de solidaritat i
interdependencia positiva que son els responsables de la cohesioé de grup. No
obstant, perqué aquesta interaccié dialogica entre tots els membres de la
comunitat educativa sigui possible cal que es compleixin unes condicions.
Aquestes estan recollides en un conjunt de principis que son els que vertebren
I'aprenentatge dialogic (Prieto i Duque, 2009; Aubert et al., 2009):

En primer lloc, cal que s’estableixi un dialeg igualitari, un context que
beneficii la igualtat de condicions de tots els implicats en la interaccio. Aixo
significa desmantellar possibles jerarquies que s’hagin pogut establir entre
alumnes i adults a consequeéencia d’'un context social, ja sigui a gran escala com
a escala interpersonal. Aquestes jerarquies solen condicionar la capacitat
d’intervencié en els debats i altres activitats dialdgiques dels seus integrats,
limitant aixi les seves aportacions i el consequent enriquiment de l'activitat.

No només es dbna entre els alumnes, també la relacié entre el centre
docent amb els pares i altres institucions externes normalment s’ha estructurat
en base a una jerarquia rigida on els professors han tingut major prioritat sobre
la resta, impedint que alguns membres de la comunitat externa al centre
poguessin fer aportacions interessants que mostraven un gran potencial per a
la millora de les competencies del centre. Per aquest motiu es cerca motivar la
participacio de la comunitat educativa externa en els afers interns del centre,
establint un context propici que anul-li dites jerarquies esmentades.

Un altre principi és el reconeixement de la intel-ligéncia cultural. Aquest
concepte parteix de la idea de que els atributs culturals juguen un factor
important en les relacions socials, amb caracteristiques que poden tant enriquir

com delimitar les mateixes interaccions. Aquesta intel-ligéncia cultural es forma



a través de tots els diferents tipus de sabers que va assolint I'alumne en la seva
vida quotidiana. Es a dir, engloba les diferents idees i experiéncies practiques
que ha anat desenvolupat al llarg de la seva vida en diferents contexts i que
esdevenen la base de la seva motivacio per aprendre, i aixdo doéna pas a que
disposin d’'uns coneixements propis que no s’han ensenyat al centre i que
poden potencialment enriquir les diferents activitats que es facin a l'aula gracies
a la seva intervencio, cosa que també suposa que ja dominin en major o en
menor mesura certes competéncies que també sén d’interés per al procés

d’ensenyament:

Tradicionalmente, la educacién ha tendido a obviar las experiencias y los
conocimientos de los estudiantes que son basicos para la motivacion y aprendizaje.
Kinchebe, Steinberg, Villaverde (1999) destacan la necesidad de que el proceso de
ensefanza-aprendizaje tenga en cuenta la vida cotidiana del estudiante. (Prieto i Duque,
2009: 12)

Aquesta intel-ligéncia cultural condiciona la forma en com l'estudiant va
assimilant els diferents aprenentatges, i en cas de que hi hagi conflicte,
aleshores pot ser la causa perque es bloquegi 0 es negui a continuar amb el
seu procés educatiu. Per tant, el dialeg serviria com a forma de prevencio de
conflictes per raons culturals i socials entre els diferents integrants de la
comunitat educativa, perd no sols aix0, siné que també s’empraria per millorar
'aprenentatge global de l'aula degut a qué es promouria la participaciéo de
'alumne dins aquest ultim.

El reconeixement de la intel-ligencia cultural també ajudaria a millorar les
relacions entre el centre i la resta de la comunitat educativa gracies a que
s’incentivaria la seva participacio dins els afers interns del centre, sobretot pel
que fa a tenir en compte tots aquells projectes basats en incentivar I'is de
I'heterogeneitat cultural de l'aula en favor de l'aprenentatge de tots els
alumnes, fets paral-lelament recollits en el principi de la igualtat de diferencies,
que es defineix com l'acceptacio del caracter heterogeni de tots els membres
de la comunitat.

Aquests principis anteriors donen pas a que s’estableixin els de solidaritat,

transformacio6 social i creacio de sentit.
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Reconéixer la igualtat de condicions entre tots els membres de la
comunitat educativa implica sobrepassar totes aquelles barreres que
normalment han obstaculitzat les bones relacions de tota la comunitat i el bon
exercici de la tasca docent i per contra aprofita I'heterogeneitat com a eina
didactica que millora I'experieéncia d’aprenentatge. Quan aix6 es dona lloc,
aleshores per una banda s’estableix un context de solidaritat on tothom és
respectat sense importar les seves diferéncies en capacitats o atributs culturals,
i per una altra aixo fa que sigui possible una major predisposicio de tota la
comunitat a preparar i posar en marxa diferents tipus de projectes que puguin
fer possible una transformacio social de tot el context del barri que envolta el
centre. Aix0 al mateix temps contribueix a quée no només el contingut i les
competéncies que s’ensenyen, siné també el centre en si assoleixi una nova
dimensio pel que fa al seu propi sentit de ser, ja que son tots els membres de la
comunitat els encarregats de crear un sentit a tot allo que es suposa que els hi

ha de representar el centre:

La creacion de sentido en la educacion no se refiere Gnicamente al sentido que
damos a los aprendizajes, sino que es un concepto mucho mas amplio y, del mismo
modo que los significados se crean en relacién con las otras personas, el sentido
también es intersubjetivo. Las interacciones también afectan directamente en el

reencanto y creacion de sentido (Aubert op. Cit.: 136).

L’ultim principi és la dimensi6 instrumental de tot el que s’ensenya a l'aula.
Basicament tots els aprenentatges a adquirir han de ser el més transversals
qgue sigui possible, de tal forma que tot alld que hom aprengui dins l'aula el
pugui fer servir per entendre els diferents mecanismes i processos socials i la
naturalesa d’altres esdeveniments similars que han donat forma al context que
ens envolta, permetent-li entendre’ls per aixi saber actuar amb propietat,
determinacio i creativitat.

No és necessari formar part de grups culturals diferents, doncs cada
persona interpreta la realitat a la seva manera i desenvolupa una mentalitat i
unes actituds en consequeéncia. Aixo passa fins i tot amb els integrants d’un
mateix grup cultural. Aleshores, el context és d'una forma o d’'una altra
heterogeni de per si i aquest fet representa un gran potencial didactic rellevant

que dificilment es pot ignorar, i aixo és al mateix temps aquella evidéncia que
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demostra que totes les persones aprenen de forma dialogica, més encara si es

segueixen els principis comentats:

A través de un didlogo que es igualitario, que reconoce la inteligencia cultural en
todas las personas, que se orienta a la transformacion, que prioriza la dimension
instrumental al mismo tiempo que la solidaridad, que crea sentido y que parte de la
igualdad de diferencias, se logra aprender de forma mas adecuada a las exigencias de

la actual sociedad de la informacion (lbid.: 138).

2.3. Comunitats d’aprenentatge

Aquesta logica anterior va donar pas a la creacido de les comunitats
d’aprenentatge. Agquesta iniciativa neix a consequencia de la consciéencia de
qué el centre docent de per si no és capac¢ de proporcionar tots aquells
coneixements d’interés iguals per a tothom sense la participacié d’aquella part
de la comunitat educativa no vinculada directament al centre, pero també
sorgeix com aquella iniciativa que serveix com a eina que fa possible la
transformacié social de tot el context dins i fora del centre a través d’un projecte
educatiu comu que a la llarga pot ajudar a millorar considerablement les
condicions socials als barris on es troben situats. Aix0 es deu principalment a
gue tota la comunitat educativa executaria tot un conjunt d’iniciatives per a la
millora de la qualitat educativa® del centre que ajudaria a desfer totes aquelles
decisions que fomenten de forma indirecta I'exclusié de tots aquells alumnes
gue no semblen ser capacos de mantenir el ritme de la resta de la classe a
través de la seva assignacié a aules d’educacié especial, una situacié que
normalment esdevé origen de molts conflictes tant dins com fora del centre
(Vargas i Flecha, 2000: 86).

Aquestes comunitats d’aprenentatge s’organitzen en grups interactius
composts per alumnes, professors i voluntaris. Aquests fomenten I'is del dialeg
com a eina didactica i pedagogica que fa possible la transmissid de

coneixements diversos que els meétodes tradicionals no serien capacgos de

! Algunes d’aquestes iniciatives serien I’apoderament de certs drgans col-legials i no col-legials a
través del reconeixement de certes competéncies vinculades a la planificacioé de I’aprenentatge. Carmen
Elboj Saso i Esther Oliver Pérez proposen la creaciéo d’unes comissions mixtes per exemple: “se crean
nuevos organos de gestion del trabajo como son las comisiones mixtas, formadas por el profesorado y
familiares, en las que la participacion de la comunidad se centra en tareas concretas” (Elboj i Oliver,
2003: 96)
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generar, a més de qué motiven I'exercici i millora de diferents tipus de
competencies, sobretot aquelles vinculades amb la comunicacio i la creativitat,
que agilitzen més aquest procés d’aprenentatge. Els beneficis que es deriven
d’aquesta activitat dialdgica és mutu, ja que els alumnes aprenen nous
coneixements de diferent naturalesa, els voluntaris estan en contacte amb una
realitat social que fins ara eren aliens i el professor apren a gestionar millor tots
els recursos que té a la seva disposicio per enriquir I'experiéncia de tots (Elboj i
Oliver, 2003).

La practica d’aquestes comunitats d’aprenentatge es fa amb un doble
objectiu: per una banda es dinamitza I'aprenentatge, i per una altra banda fa
possible el desenvolupament i millora de la convivencia intercultural i
interpersonal. Els beneficis descrits normalment seran més importants quan
major sigui la varietat cultural present entre tots els membres que hi participen
(Diez-Palomar i Flecha, 2010: 20). No obstant, encara que dita varietat cultural
no sigui prou notable, cada individu desenvolupa la seva propia forma de veure
el mén, cosa que ja de per si fa que la practica d’aquesta modalitat educativa
sigui possible fins i tot dins una comunitat educativa practicament homogeénia.
Es igual de factible, perqué un dels beneficis més importants que se’n deriven
d’aquestes és el fet que es canvia la competitivitat dins les aules per la
solidaritat, atés que la practica de la interaccio dialogica entre els diferents
membres particips contribueix a qué en el cas de qué hi hagi problemes de
diferent naturalesa, aleshores es treballaria de forma conjunta amb la finalitat
d’assolir una possible solucié constructiva i enriquidora per a tothom. No
obstant, aquestes experiencies educatives seran meés enriquidores si es
treballa en la qualitat de les interaccions dialdgiques en comptes d’enfocar-s’hi
exclusivament en la quantitat’. Aixd és degut a qué 'alumne aprendra més, tal
com ja s’ha deixat en constancia a la introduccid, quan es genera una situacio
de conflicte que “l'obligui” a iniciar una tasca de recerca d’informacié que I'ajudi

a entendre millor sobre aquest fenomen que no entén, readaptant aixi els seus

2 Antonio Aguilera-Jiménez i Maria Mar Prados Gallardo ja ho adverteixen a través de la
seguent cita: “teachers must develop a style of dialogical interaction that provides quality to
these interactions and that can be present throughout the school day affecting both
communicative exchanges with students and those between some students and others”
(Aguilera-Jiménez i Prados, 2020: 289).
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esquemes d’aprenentatge de cara a quan interactua amb els seus coetanis i

amb els adults.

2.4. Aprenentatge cooperatiu

Teoria sorgida ja a finals del segle XIX de la ma de John Dewel, perd no
fou fins als setanta i vuitanta quan els nous teorics pedagogues com David W.
Johnson i Roger T. Johnson, inspirats també per altres aportacions
pedagogiques sobre la naturalesa de l'aprenentatge huma d’estudiosos com
Piaget o Vigotsky, i basats sobretot en els treballs de Morton Deutsch en la
decada de 1940 sobre competitivitat i cooperacié (Johnson i Johnson, 2017),
varen donar aquell impuls necessari que va contribuir a la seva rapida difusio
arreu de tot el moén.

A diferéncia de l'aprenentatge dialdgic explicat abans, I'aprenentatge
cooperatiu esta més centrat a escala d’aula, i no fa feina directament amb tota
la comunitat educativa. No obstant, aquesta metodologia de treball compta amb
una flexibilitat prou destacable que fa que I'Us d’aquest aprenentatge sigui
perfectament compatible amb I'is d’altres metodologies com el mateix

aprenentatge dialogic. Aixi mateix, 'aprenentatge cooperatiu és:

I'is didactic d’equips reduits d’alumnes (generalment de composicié heterogénia
en rendiment i capacitat, encara que ocasionalment poden ser més homogenis) utilitzant
una estructura de l'activitat que asseguri al maxim la participacié equitativa (per a qué
tots els membres de 'equip tinguin les mateixes oportunitats de participar) i potencii al
maxim la interaccié simultania entre ells, amb la finalitat que tots els membres d’un equip
aprenguin els continguts proposats, cadasclu al maxim de les seves possibilitats i
aprenguin, a més, a treballar en equip (Pujolas i Ramon, 2011: 21).

Com bé passa amb el métode anteriorment explicat, la teoria de
'ensenyament basat en cooperacié dins I'ambit escolar també es mou a través
de la teoria de qué la comunicacio, i la consequent transmissié d’informacio i
coneixements que se’'n deriva d’aquesta activitat, esdevé la principal eina que
hom fa servir per aprendre res que a li resultara util al llarg de la seva vida, o bé
en un moment molt especific. Perd no nomeés aixo, sind que també és partidaria
de provocar un “conflicte” que susciti I'interés de I'alumne per aprendre, ja que
nomeés és gquan aquest observa que hi ha un fenomen que contradiu la seva

logica el que fara que obtingui la voluntat necessaria per a desenvolupar un
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treball amb criteri racional i sentit comu que I'ajudi a entendre el per que
d’aquest fenomen.

La teoria de I'aprenentatge cooperatiu explica aquest fenomen dividint la
forma en com els estudiants aprenen en tres models: el model competitiu, el
model individualista i el model cooperatiu. Les dues primeres no cal una
explicacio gaire extensa, doncs s’enfoquen en un context on els alumnes
actuen pel seu propi compte, sense tenir en consideracio el potencial que pot
tenir cooperar amb els altres per aconseguir un objectiu en comu. L’Unic que
els diferencia és basicament com se’ls anima a desenvolupar aquest treball
individual, si bé de forma aillada i personalitzada, o bé de forma competitiva,
tractant sempre de demostrar qui és el millor en un “sistema” on uns
aconseguiran les puntuacions més altes mentre que altres si o si obtindran les
puntuacions més baixes (Johnson i Johnson, 2017).

Quina és la clau que ddéna sentit a I'aprenentatge cooperatiu? La
interdependencia positiva. La interaccié matua entre els integrants dels grups
petits fa que s’adonin compte de la importancia que representa que tots els
membres vagin desenvolupant correctament el seu aprenentatge, ja que si un
falla, aleshores el grup també fallara. Aixo, en principi, genera un context on la
solidaritat hi juga un paper molt important, ja que ells mateixos visualitzen les
avantatges de distribuir la feina de tal forma que tots aprenen sobre diferents
conceptes mitjangant la recerca i la posada en comu dels resultats obtinguts,
conceptes que els ajudara a assolir uns objectius comuns, vinculats a entendre
amb racionalitat, sentit comu i rigor cientific sobre un determinat fenomen que
estudiat de forma individual esdevindria dificil d’entendre degut a qué els
resultaria molt facil passar per alt molts detalls que serien clau per entendre
millor sobre aquest fenomen d’interes.

Una forma de garantir la necessitat de cooperar en el grup, i beneficiar-se
consequentment dels seus avantatges, és assignar un conjunt de rols als
diferents membres dels grups, crear un context que els faci veure la necessitat
de visualitzar i assignar una importancia crucial a tots i cada un dels membres
que en formen part, evitant aixi que hi hagi exclusié de cap tipus. Johnson i

Johnson ho expliquen de la segtient forma:
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The first element of a cooperative lesson is positive interdependence. Students
must believe that they are linked with others in a way that one cannot succeed unless the
other members of the group succeed (and vice versa). [...]. Positive role interdependence
is structured by assigning each student a role. The reader reads the problems aloud to
the group. The checker makes sure that all members can explain how to solve each
problem correctly. The encourager in a friendly way encourages all members of the group
to participate in the discussion, sharing their ideas and feelings. [...]. The most important
type of positive interdependence is goal interdependence. All cooperative learning starts

with a mutually shared group goal (Johnson i Johnson, 2017: 4).

De totes maneres, hi ha tres formes d’organitzar els grups de treball:
formals, informals i grups base. La primera es centra en organitzar la classe en
petits grups de treball amb la finalitat d’assolir una tasca que duu a terme en
una sessid o bé en varies. Els grups informals consisteixen en unitats
temporals que es creen per a realitzar petites tasques rapides que no solen
durar més d’'una sessié. Aquests solen estar associats a tasques vinculades
amb la preparacido cognitiva prévia a la realitzacid6 d’altres tasques més
complexes perqué aixi puguin dominar les bases d’aprenentatge per poder
desenvolupar-les després. | per ultim hi ha els grups base, que son aquells de
llarg termini que tenen el proposit primordial de ser el grup de treball que
garanteixi el bon desenvolupament del procés d’aprenentatge de tots i cada un
dels membres a través de la interacci6 i la cooperacid. Les seves
caracteristiques més rellevants es detallen amb major precisi6 en I'ambit
d’intervencié C entre les pagines 34 i 35 del llibre de Pujolas i Ramon (2011)
sobre el projecte CA/AC. Aquests grups base també serveixen com equips de
suport entre iguals els quals els seus membres es supervisen entre ells
mateixos tot el seu progrés academic i ofereixen ajut mutu si es presenta
l'ocasié. La relacid de confianga que es construeix degut a la interaccio
constant que desenvolupen al llarg dels trimestres fa que sigui possible el
treball en equip que asseguri que tots vagin assolint les bases i els
coneixements transversals necessaris que han d’assolir a través dels
continguts que han de tractar en cada sessio i d’aquells coneixements que han

assolit fora del centre, pero que els hi resulta atil per al treball en questio.
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3. ESTAT DE LA QUESTIO

Aquest bagatge teoric ha resultat ser de gran interes, perd ara queda
respondre una questio, com es desenvolupen avui en dia aquestes
metodologies? Es a dir, quin és I'estat de la qiiestié que representen ambdues
metodologies descrites al marc teoric.

En primer lloc, s’ha de destacar que per coneixer algunes de les
propostes didactiques vinculades a aquestes metodologies educatives que
s’han portat a terme fins a dia d’avui s’ha fet una recerca bibliografica, no sense
abans establir uns parametres que serveixin com a filtre amb la finalitat
d’agilitzar aquest procés. En aquest cas, s’ha optat per fer una recerca genérica
sense aplicar cap mena de restriccié geografica. Es a dir, els casos d’interés es
podien donar lloc dins el context regional de les llles Balears com fora
d’aquestes. Pel que fa a les paraules clau, s’han seleccionat les seguents:
aprenentatge dialogic, comunitat d’aprenentatge, grup interactiu i aprenentatge
cooperatiu. A ser possible, dins el titol de l'article d’'interés havia de constar
alguna referéncia que determinés que el relat en questio es tractava d’un estudi
d’'un cas particular o diversos, com el cas de [...]. També s’havia optat que els
articles estassin contextualitzats en entorns propis de I'educacié secundaria en
la mesura que fos possible.

Les bases de dades que s’han emprat han estat Dialnet, Google
Académic i Jstor. No obstant, també s’han consultat els catalegs d’articles
publicats pel grup de recerca CREA i I'editorial Grad, més concretament la
revista Aula de secundaria, dins el seu apartat de revistes.

Al final, s’han escollit un total de 17 articles vinculats sobre estudis de
casos d’aprenentatge cooperatiu i uns 11 en el cas de I'aprenentatge dialogic.
No obstant, després d’haver realitzat la lectura a tots aquests documents,
nomeés uns 9 pertinents al primer grup de referéncies bibliografigues han estat
considerats com utils o0 més representatius i 8 en el cas del segon grup. Tots
aguestes casos que es relaten en aquesta bibliografia final es situen a
Espanya, preferentment a I'area de Catalunya. Aquest fet ha permés que es
puguin elaborar unes conclusions que afavoreixin donar una referéencia general

sobre quin és el grau de rellevancia que compten aquestes metodologies dins
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I'ambit nacional, o com a minim dins 'ambit de Catalunya. Si bé cal destacar
que els casos catalans han donat lloc a qué es facin algunes reivindicacions en
favor d’establir aquestes noves metodologies innovadores dins tot el conjunt
d’Espanya, segons deixen en constancia alguns articles com el de Sandra
Girbé Peco et al. (2015) en l'estudi del cas del IES La Paz, Albacete; el de
Carmen Alvarez Alvarez (2016) en el seu estudi sobre les dificultats dels grups
interactius; o el de Naiara Bilbao et al. (2012) en els seus casos d’escoles IES
en el Pais Basc, per citar-ne alguns. Aix0 es deu a que els casos catalans han
estat objecte d’estudi a nivell internacional i que, en conseqiéncia, han servit
com a prova contundent de la validesa i la fiabilitat d’aquestes innovacions
educatives dins el marc teoric de projectes internacionals com el cas europeu
INCLUD-ED (Bilbao; i Marauri, 2012) entre altres.

Cada metodologia, com ja s’ha explicat en el marc teodric, conté unes
bases que esdevenen necessaries tenir en compte si es vol assolir un minim
d’éxit académic dins el conjunt del centre un cop es porta en marxa el projecte
en guestio. Aquestes bases exerceixen més d’indicadors basics que permeten
avaluar si de veres s’esta introduint correctament aquesta metodologia, i si
s’han de realitzar certs canvis en consequéncia. Aixo al mateix temps déna pas
a qué la teoria no exerceixi d’instruccions o protocols rigids que s’han de seguir
passa a passa per assolir els resultats que es prometen, sin6 que ben al
contrari permeten una suficientment flexibilitat que afavoreix I'exercici de
diferents tipus de procediments practics de tal manera que permet que la teoria
de les metodologies dels aprenentatges cooperatiu i dialdogic es puguin adaptar
perfectament a les diferents circumstancies del context social, politic, cultural i
economic del barri on es situa el centre amb la finalitat d’assolir aquestes
millores académiques i de convivencia que tant s’espera. Aixi doncs, es pot
veure com a través de les lectures dels diferents articles sobre casos i
experiéncies didactigues es poden establir algunes de les practiques més
comunes que han exercit els diferents centres de I'Estat espanyol. L’'Unica
condicio a tenir en compte de cara a establir aquestes practiques és que es

tinguin en compte les bases teoriques essencials de cada metodologia perquée
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es pugui considerar que aquest metode practic que es segueix es consideri part

de la metodologia d’interés.

3.1. La situacié de I’'aprenentatge cooperatiu

L’aprenentatge cooperatiu destaca per ser una practica que compta amb
un historial de casos i experiéncies que s’estén fins a principis de mil-lenni.
Aquesta anterior afirmacio es pot veure en les aportacions que fan Rosario
Isabel Herrada i Raul Bafios (2018), on els autors fan una lectura de la
bibliografia sobre experiéncies d’aprenentatge cooperatiu aplicades en els
diferents cicles formatius de primaria i secundaria dins I'assignatura de
matematiques que s’havien publicat fins avui en dia. Aqui es pot veure com els
autors dels diferents articles que citen ells exposen la idea de que hi ha una
tendéncia favorable a les noves metodologies des de principis de mil-lenni,
perd que el principal problema d’aquest context era que els sistemes
d’avaluaci6 no canviaven paral-lelament com ho feien les metodologies
pedagogiques de I'aprenentatge cooperatiu, cosa que donava pas a qué molts

decidissin per retornar a les metodologies tradicionals:

También observaron que los profesores se mostraban favorables a esta forma de
trabajar, aunque algunos manifestaron su preferencia por desarrollar sus clases de
manera tradicional para ser coherentes con lo que exigian en los exdmenes (Chamoso-
Sanchez et al.,, 2010), pues seguian el formato de evaluacién tradicional (Herrada; i
Bafios, 2018: 104)

No obstant, aquesta circumstancia ha anat canviant amb el pas de la
década i ara sembla que les avaluacions competencials semblen ser els
principals criteris d’elaboracio del sistema d’avaluacié dins els centres que han
establert aguestes metodologies.

Pel que fa a les técniques que es fan servir en aquests estudis de casos
d’aprenentatge cooperatiu dins les classes de matematiques, es pot observar
que els diferents autors citats dins l'article en questié fan servir técniques
basiques del treball en equip cooperatiu. Es a dir, models mixtos entre el que
semblen ser els equips de suport mutu i la tutoria entre iguals, on els membres
dels diferents equips, conscients de la necessitat d’entendre els diferents

conceptes de les matematiques amb I'objectiu final de realitzar les activitats
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que es comanen fer, tracten d’ajudar-se matuament mentre van resolent els
problemes matematics en questio.

En aquest article, per tant, es pot observar que cada vegada hi ha major
interes en aplicar aguest aprenentatge cooperatiu un cop es van consolidant
diferents casos practics en diferents instituts arreu de I'Estat espanyol des de
principis de mil-lenni, i que gracies als estudis internacionals que deixen en
constancia els exits que aixo ha donat pas, els diferents models practics
integrats dins I'aprenentatge cooperatiu s’aniran consolidant dins aquest
escenari estatal. Tal fet es visualitza en altres articles que s’aniran citant.

Una particularitat que s’ha observat dins I'entorn de [Il'aprenentatge
cooperatiu és que aquesta metodologia ha tingut un resso particularment fort
en els contexts de l'assignatura d’educacio fisica. En aquest cas, Julio
Fuentesal Garcia i Daniel Pastor Lopez-Beltran (2019) i Carlos Velazquez
Callado (2015) tracten sobre I'Us de la técnica del joc cooperatiu, un concepte
gue ha passat a assolir diferents significats al llarg del nou mil-lenni de la ma
d’altres investigadors com Garaigordobil, Tabernero o Velazquez (Fuentesal i
Pastor, 2019). Aquests autors estipulen que [I'aprenentatge cooperatiu
desenvolupat a educacié fisica a través del joc cooperatiu té com a finalitat
ultima provocar un conflicte o problema del qual obligui d’alguna manera als
membres d’'un equip a cooperar conjuntament amb la finalitat d’arribar a una
solucid. Son activitats fisiqgues que requereixen el suport i participacié de tots
els seus participants sense excepcio, situacié que déna pas a qué hi hagi una
interaccio dialogica destinada a coordinar les diferents accions amb la finalitat
altima de resoldre el problema. Aixd0 permet que els estudiants comencin a
valorar la capacitat cooperativa combinada amb gesti6 emocional i 'empatia
com a factors rellevants que son clau per a I'exercici correcte de I'activitat que
es comana fer, en comptes de la competitivitat i la individualitat com abans
(Fuentesal i Pastor, 2019; Velazquez, 2015).

El joc cooperatiu obre les portes a I'exercici d’altres valors utils com
'autonomia, la ja esmentada empatia i aquells corresponents a l'educacio

emocional, tals com la gestio de les emocions i dels estimuls consequents per
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donar una resposta emocional logica o la prevencié de conflictes i resolucid
pacifica dels mateixos en cas d’haver-n’hi:

Fomenta el desarrollo de habilidades sociales muy importantes para la
convivencia, [...], asi como habilidades emocionales, entre las que se cuentan el
autoconocimiento de las posibilidades y las limitaciones de uno mismo, incitando, de este
modo, a la motivacién y al progreso para mejorar sus propias habilidades, la superacién
personal y el disfrute durante el esfuerzo de la actividad (Fuentesal i Pastor, 2019: 168-
169).

Aquesta sol ser la técnica d’aprenentatge cooperatiu més emprada dins
I'ambit de I'educacio fisica, ja que s’intenta fomentar el treball en equip sense
sacrificar I'esfor¢g motriu en el procés, i més encara quan un dels objectes claus
qgue es treballa en aquesta assignatura és el mateix esfor¢ fisic. No obstant, a
les altres assignatures, degut a qué l'activitat fisica no sol ser un requisit
avaluable, no s’empra el joc cooperatiu més que en comptades ocasions. Ben
al contrari, técniques d’aprenentatge com el freball en grup d’experts, els
equips de suport mutu, les tutories entre iguals o el trencaclosques (jigsaw)
solen ser les tecnigues cooperatives més emprades, i també es solen combinar
amb les bases metodoldgiques d’altres aprenentatges com el basat en
projectes (ABP) entre altres. Alguns d’aquests exemples son els que es
presenten en els vinents paragrafs.

Fatima Prat Tordera (2020), de [linstitut Miquel Biada de Mataro,
Barcelona, exposa que l'aprenentatge cooperatiu fou implantat dins linstitut
entre els cursos lectius 2009-2010 i 2010-2011 a traveés de la formacié del
professorat de la ma de José Ramoén Lago, del programa Cooperar per
Aprendre i Aprendre a cooperar (CA/AC), fins que en l'any lectiu 2015-2016
aguest aprenentatge es va incloure en el PEC. L'autora indica que aquesta
metodologia es combina amb I'aprenentatge basat en projectes. Aquests
projectes s’elaboren dins una Comissié d’Aprenentatge Cooperatiu i després es
presenten aquests als professors, que al mateix temps es fan responsables de
mostrar-los als alumnes de cara a quan hagin d’introduir el nou bloc curricular
d’interés. Els professors assignen els grups i aquests es reparteixen els rols
que hauran de desenvolupar, aixi com els objectius que hauran d’assolir. Pel

que fa a I'aprenentatge cooperatiu, aqui desenvolupen técniques diverses que
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fomenten la cohesio del grup classe i dels equips reduits, com el foli giratori, 1-
2-4 o el llapis enmig. Els professors també reparteixen un quadern de treball en
equip on s’estipulen diferents tipus de parametres que cada equip haura de
tenir en compte per al bon exercici de I'activitat.

Un segon exemple és el projecte GeaTours de Jordi Domenech Casal
(2014). Aqui, I'autor comenta que en I'lES Marta Mata del Montornés del Vallés,
dins les aules de 2n de secundaria entre els anys lectius 2010-2011 i 2012-
2013, es va iniciar un nou tipus de projecte d’aprenentatge cooperatiu que
consistia en elaborar un triptic sobre vuit formacions geologiques de lliure
eleccid, les quals havien de compartir si més no una caracteristica en comdu.

Aquest treball s’iniciaria amb una fase de treball col-laboratiu en grup
d’experts en la qual es repartien tres rols d’experts (topograf, informatic i
geograf) entre els membres de I'equip cooperatiu de tal forma que aquests
hagin d’interactuar amb els seus coetanis d’altres grups, el grup d’experts, amb
la finalitat de recopilar tota la informacidé necessaria sobre els fenomens
geologics d’interés. El que cal destacar d'aqui és que es mesclen
'homogeneitat i la heterogeneitat dels grups de treball. Es a dir, els membres
dels grups cooperatius posseeixen unes capacitats molt similars perque la
coordinacié sigui fluida i d’acord amb el nivell de la resta de I'equip, mentre que
els grups d’experts, que es formen quan tots els coetanis que tenen un mateix
rol es reuneixen per treballar conjuntament de forma temporal, s6n heterogenis,
cosa que es dbna la situacié en que tots els topografs, informatics i geografs,
quan estan plegats, han de tenir en compte i treballar en conseqiiéncia amb les
diferents capacitats que disposen els seus companys, i que materialitzen les
caracteristiques que conformen la diversitat present en l'aula, en el transcurs
de la col-laboraci6é. Tal circumstancia afavoreix paral-lelament “simplificar la
tasca d’ajustar l'avaluacié per a atendre la diversitat, sense perdre la
col-laboracié entre alumnat de diferents capacitats i interessos” (Doménech,
2014: 3). El que es pretén assolir, per tant, és que els grups operin amb la
major autonomia que sigui possible, comptant aquests amb l'ajut que ells
mateixos es poden proporcionar durant els moments de cooperacio en equip de

treball i els de col-laboracié entre homolegs experts.
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Un tercer exemple seria el cas de Javier V. Traver (2011), que mescla
'aprenentatge cooperatiu amb [|'aprenentatge basat en projectes per a
I'assignatura de disseny d’interficies de tercer del grau d’enginyeria informatica
de la Universitat Jaume | de Castell6. Aqui, 'autor comenta que els projectes
actuen més d’excusa que justifica la necessaria existéncia del treball
cooperatiu, ja que soOn iniciatives que agrupen temes concrets, realistes i
versatils que el professor assigna als grups amb la finalitat de que aquests,
mitjangant la coordinacid, vagin desenvolupant els conceptes d’interés amb
profunditat, sense témer la possibilitat de que es puguin copiar, degut a que la
versatilitat dels mateixos temes permet que es puguin treballar-los des de
diferents punts de vista igual de valids. De fet, el propi autor ja afirma que en
cas de donar-s’hi aquesta situacid, el resultat final que se’n derivaria seria
encara meés favorable degut a que donaria més marge a la interrelacié entre
grups, augmentant considerablement la qualitat metodologica d’aquesta
combinacié de models d’aprenentatges, enriquint encara més el procés de
formacio educativa en els alumnes (Traver, 2011).

Per tant, el que es pretén amb aquesta particular combinacié
metodologica és donar una major visibilitat als beneficis del treball en equip,

més que no pas la necessitat en si mateixa.

3.2. La situaci6 de l'aprenentatge dialogic

Igual com passa amb [I'anterior metodologia, I'aprenentatge dialogic
sembla comptar amb models practics que daten dels anys vuitanta i noranta,
amb clars referents anteriors que assentaren les bases teoriques de dita
metodologia ja a finals dels seixanta als EEUU, com el School Development
Program a New Haven (Folgueiras, 2011). En el cas d’Espanya, I'aprenentatge
dialdgic apareix per primera vegada en I'escola d’adults de La Verneda Sant
Marti, Barcelona, en els anys setanta, cosa que va fer que assumis un paper
molt important en el moment de promocionar aquesta metodologia com a eina
atil determinant que contribueix a la millora de les condicions de vida dels barris
marginals mitjangant la creacié6 de comunitats d’aprenentatge, que al mateix

temps serveixen de pont de dialeg entre la comunitat educativa externa i
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interna del centre a través de la participacio del primer grup dins el procés
educatiu dels alumnes (Folgueiras, 2011).

La major part dels articles que es citen solen descriure I'is d’unes
mateixes tipologies de treballs dins les aules de les comunitats d’aprenentatge
gue van analitzant, i aquestes solen ser els grups interactius i les lectures
dialogiques (Alvarez-Alvarez, 2017; Parra, et al., 2012; Diez-Palomar, 2006;
Miquel, et al., 2001; Alvarez-Alvarez, 2016; Folgueiras, 2011; Girbé-Peco,
2015), encara que n’hi ha d’altres tipus com les biblioteques tutoritzades o les
tertulies dialogiques on es poden veure citats dins articles com els de Bilbao i
Marauri (2012), Folgueiras (2011) o Girbé-Peco (2015).

Els grups interactius consisteixen en petits grups d’alumnes que treballen
de forma cooperativa, pero, a diferéncia de com passa en I'aprenentatge
cooperatiu, aquests compten amb la participacié d’'un adult que actua com a
moderador del grup petit. La finalitat d’aquesta distribucié respon a la motivacio
de I'ts de la interaccié dialdgica entre els mateixos alumnes amb la finalitat de
trobar la solucié als problemes que se’ls presenta al principi de l'activitat.
Aquest problema ha de comptar amb un nivell de complexitat el suficientment
elevat com perque el dialeg entre els seus participants sigui el més ric que sigui
possible, degut a les diferents tipus d’aportacions que puguin arribar a
desenvolupar. Mentrestant, I'adult en questi6 té la missi6 de mantenir la
cohesi6 de grup mitjancant la moderaci6 en cas de conflicte, guiant
constantment als alumnes perqué siguin ells mateixos els que resolguin de
forma pacifica i constructiva els mateixos conflictes que puguin sorgir, a més de
gué va donant pautes orientatives que comportin un gran ajut i causa de
motivacié que mantingui I'atencid del grup en la resolucio de I'activitat.

Carmen Alvarez-Alvarez (2017) analitza els casos de dos centres
d’Espanya que es troben en algun lloc de la fagana nord de la peninsula ibérica
(no determina quins s6n), els quals iniciaren els seus projectes de comunitat
d’aprenentatge entre els anys 2010 i 2013 respectivament, i un cas a Brasil, a
la ciutat de Sao Paulo, que s’inicia en aquesta metodologia I'any 2005. L’autora
arriba a la conclusié de qué aquests centres, a pesar de les diferéncies de

context en trobar-se en zones remotes i allunyades les unes de les altres, han
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arribat a assolir uns resultat molt similars, els quals il-lustren que la interaccio
dialogica entre els adults i els alumnes a través dels grups interactius fou
practicament constant i fluida, cosa que al mateix temps permeté que el
respecte del torn de paraula i la consequent llibertat d’expressié en el moment
d’exposar els arguments constituissin una realitat evident que donava pas a
qué aquests alumnes assumissin un protagonisme indiscutible en el transcurs
del dialeg, afavorint un lideratge igualitari que molt sovint s’anava intercanviant
entre els mateixos integrants i que permetia la resolucié rapida i eficient dels
problemes plantejats al principi de I'activitat.

Parra Rodriguez, Vidal Bellés i Zacanda Arias (2012) arriben a unes
conclusions molt similars en el seu cas d’estudi realitzat al CEIP Mare de Déu
de Montserrat, Terrassa, convertit en comunitat d’aprenentatge des del curs
2000-2001, quan investigaven sobre l'us de [l'aprenentatge dialogic en
'assignatura de matematiques. També passa amb el cas de la investigacio
realitzada per Victoria Miquel, lolanda Tortajada, i Julio Vargas (2001), els
quals analitzen en el seu article I'is de I'aprenentatge dialdgic dins I'entorn dels
centres penitenciaris de Catalunya.

Els grups interactius constitueixen I'eina més emprada dins les bases
practiques de I'aprenentatge dialdgic, perd no és I'inica. Naiara Bilbao i Jesus
Marauri (2012) comenten sobre I'iUs de les lectures dialogiques en el CEIP
Lekeitio de Biscaia i les biblioteques tutoritzades realitzades per I'ajuntament de
Coslada, Madrid, per exemple.

Pel que fa a la lectura dialogica, consisteix en una practica en que el grup
d’alumnes van fent una lectura d’'un mateix document i cada un escull un
fragment a criteri propi. Després, el lector que ha d’intervenir llegeix en veu alta
el fragment escollit i fa una interpretacié del mateix. Un cop que s’ha realitzat
aguesta Ultima passa, la resta del grup pot donar una interpretacié propia
també, cosa que estimula una interaccié dialogica en la que els diferents lectors
van desenvolupant una conversacid seriosa on la creativitat i el domini del
llenguatge de cara a quan s’elaboren els diferents arguments amb la finalitat de

defensar les seves opinions juguen un paper determinant, aconseguint aixi que
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vagin desenvolupant habilitats cognitives vinculades amb la comprensio lectora,
la sociabilitat i la gesti6 emocional entre altres:

En definitiva, la propuesta de lecturas dialdgicas tiene varios objetivos: acercarse
al ejercicio personal de la lectura. [...]. Compartir la comprension de la lectura con otras
personas. [...].Fomentar la interaccién entre las personas que leen el mismo texto.
[...].-Argumentar y exponer en publico el trabajo personal (Miquel, Tortajada i Vargas,
2001: 1006-107).

Les biblioteques tutoritzades en canvi, segons es defineixen en el mateix
article, son espais del centre habilitats fora d’horari lectiu amb la finalitat de
donar suport d’aprenentatge als estudiants a través de la participacié d’adults
que compleixen la funcié de tutors que ajuden als mateixos estudiants en les
materies que tenen problemes. En aquest cas, el que es cerca és, sobretot,
desenvolupar I'autonomia de treball i el rendiment personal a part de les
caracteristiques vinculades amb la interaccié social descrites en I'anterior cas.
Aquestes biblioteques també poden estar organitzades per altres institucions
alienes al mateix centre educatiu.

Per tant, les biblioteques tutoritzades permeten atorgar una oferta
d’aprenentatge personalitzat varia que permet als estudiants interessats poder
millorar aquelles habilitats que més flaguegen de cara a quan estan realitzant
les tasques de classe en el centre, permetent aixi reforcar el seu procés
d’aprenentatge per aixi superar aquells possibles obstacles i dificultats que
s’hagin arribat a consolidar en la seva rutina dins l'aula durant el transcurs del
seu horari lectiu. Dins aquesta oferta, I'esfor¢ dialdgic és igual de determinant,
ja que s’empra el principi basic de I'ensenyament d’habilitats i valors a través
de la interaccié dialdgica com a eina que afavoreixi aquell refor¢ que I'alumne
en questio esta cercant de cara a quan s’apunta a aquesta iniciativa.

Una de les caracteristiques que aquestes practiques tracten de motivar en
I'alumnat que hi participa és la determinacio, que sorgeix fruit de I'autonomia
personal i la capacitat de socialitzar i interactuar en grup. Aquesta pot donar
pas a qué, en alguns casos, sigui el mateix alumne el que vulgui iniciar els seus
propis projectes i tallers didactics amb tal d’ajudar als altres, contribuint i
enriquint encara més I'experiéncia practica de la metodologia dialogica que el

centre esta desenvolupant. Uns projectes d’interaccié dialdgica que de sortir bé
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poden incrementar encara més l'eficiéncia d’aquesta metodologia a nivell de tot
el centre. Si aquests projectes i tallers estan vinculats a quiestions que aborden
situacions de la vida quotidiana que els alumnes han de fer front, aleshores
I'experiéncia no només sera més enriquidora per als que hi participen, siné que
sera més valorat i apreciat per tota la comunitat educativa, incrementant de
forma exponencial els efectes pedagogics daquesta metodologia
d’aprenentatge. Els exemples més evidents d’aquesta ultima questidé sén
'escola d’adults de La Verneda, Barcelona, i I'escola de La Paz, Albacete.
Casos que destaquen per la implicacié de tota la comunitat educativa dins el
projecte tant participant en els projectes existents en el centre com creant-ne
de nous.

Pilar Folgueiras (2011) analitza el primer cas. En el seu article, deixa en
constancia sobre la practica de diferents modalitats dialogiques com les
tertulies de literatura entre altres. L’Us de diferents tallers i un horari flexible
afavoreixen la possibilitat de que la comunitat educativa pugui escollir diferents
tipus de projectes fan possible la formacié d’'una varietat molt ampla d’habilitats
atils per a la vida diaria de la mateixa comunitat. L’éxit de tots aquests tallers en
la Verneda radica en el desmantellament de la jerarquia entre docents i
alumnes en el moment de desenvolupar les classes. Aquest fet dona pas a quée
'aprenentatge dialdgic s’executi amb major eficiéncia, donant lloc a I'obtencio
d’'uns resultats més positius, ja que aixi es permet la participacié de tots els
alumnes adults dins el seu procés de formacié sense que la jerarquia comporti
un obstacle en si mateix en el devenir del desenvolupament del procés formatiu
dels alumnes que hi participen, i més encara quan es parla de que els alumnes
son adults.

Aquesta implicacié per part de la comunitat educativa que participa en
'escola d’adults s’aconsegueix a través d’'una practica pedagodgica que mescla
el dialeg i la deliberacio, “y se basa en el modelo de la politica deliberativa, que
ha sido conceptualizado en los ultimos afios por Habermas (2002), quien trata
de extender la razon practica a los temas que afectan a la sociedad”
(Folgueiras, 2011: 259). Es a dir, quan més vinculat estigui el curriculum amb

els adveniments que passen en la vida quotidiana dels estudiants, més aviat es
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captara l'interés de l'alumnat en la matéria que es pretén ensenyar i més
voldran implicar-s’hi en el procés d’ensenyament mitjangant la participacid
directa en la creaci6 i divulgacio de material didactic, 0 com a minim, més
convencguts estaran per participar en el projecte que altres vagin creant dins el
context del centre, valorant consequentment ['esfor¢ conjunt de tota la
comunitat educativa per canviar el context social del barri.

Cal destacar, doncs, que el factor meés rellevant que fa que aquesta
mescla entre dialeg i deliberacié sigui un éxit dins la Verneda és la desaparicio
de les diferencies de valor de les interpretacions que donen els docents i els

alumnes que solen sorgir arran de I'existéncia d’'una jerarquitzacio:

Tanto el dialogo como la deliberacion también estan en la base de los proyectos
que se realizan. En concreto, todos siguen las bases de la metodologia comunicativa
critica (Gomez, Flecha, Latorre y Sanchez, 2006; Sordé y Ojala, 2010) que parte de los
mismos principios explicitados anteriormente [els set principis de I'aprenentatge dialogic]
y pone un especial énfasis en la igualdad entre investigadores y personas investigadas,
lo que denominan desaparicion del presupuesto de jerarquia interpretativa (Folgueiras,
2011: 262).

En la mateixa pagina citada ara es comenta que per assolir aquesta
ruptura amb la jerarquia, el que es fa és crear comissions mixtes entre alumnes
i docents que recullen les dates sobre com es van desenvolupant les classes i
s’apliquen els canvis pertinents en virtut de les dades que s’han aconseguit
recopilar.

Una caso relativament similar a l'escola d’adults de la Verneda de
Barcelona és l'institut de La Paz, a Albacete, on, segons especifiquen Sandra
Girbé-Peco, Fernando Macias-Aranda, i Pilar Alvarez-Cifuentes (2015);
'obertura del centre a la resta de la comunitat educativa ha fet que linstitut
passi a assumir un paper rellevant en la renovacié de les condicions socials
marginals del barri, ja que és gracies a la participacio voluntaria dels pares en
el procés educatiu dels seus fills, aixi com la seva intervencio en les diferents
comissions del centre que els permeti participar més activament en la presa de
decisions del centre, el que ha permes que aquests siguin conscients de la
importancia que representen ells i les condicions del barri en el devenir dels

seus fills, cosa que dona pas a una major implicacio dels mateixos a crear
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diferents projectes orientats a millorar no només el procés d’aprenentatge dels
alumnes, sin6 també el barri sencer.

Per tant, es pot concloure que és a través del dialeg el que fa que la gent
senti cada vegada més curiositat sobre un determinat tema d’interés. Si
aguesta metodologia es desenvolupa correctament, aleshores la curiositat
cientifica fa que els alumnes, independentment si son infants o adults,
s’engresquin de forma voluntaria i autbnoma en la recerca de I'enteniment de
tots aquells mecanismes i caracteristiques que justifiquen I'existéncia d’aquell
esdeveniment que els ha cridat I'atencid, cosa que déna pas a que siguin ells
mateixos els que vagin creant un sentit al curriculum didactic que els docents
tracten d’ensenyar. Tal fet es deixa en constancia en els articles de Diez-
Palomar, Giménez Rodriguez i Garcia Wehrle (2006) quan cerquen combinar
'estudi de les matematiques amb aquesta metodologia d’ensenyament;
Miquel, Tortajada i Vargas (2001), quan investiguen sobre linterés en la
formacié académica dels penitenciaris en les presons catalanes; i Alvarez-
Alvarez. (2016), quan estudia sobre les dificultats més comunes que hi ha en el
moment d’assumir els canvis metodologics. Aquest sentit no només reforca la
voluntat dels estudiants per continuar aprenent noves matéries, sindé que obre
les portes a qué tota la comunitat educativa s’impliqui en aquest mateix procés
educatiu, donant pas a una major participacio de les families en el devenir de
'ensenyament dels seu fills a través del voluntariat, en el del centre a través de
les comissions i altres organismes col-legiats, i en el del barri amb la posada en
marxa de diferents projectes on el barri passa a assumir un paper essencial, tal
com s’ha pogut veure en els casos descrits en els articles de Folgueiras (2011)
i Girbé-Peco et al. (2015).

4. PROPOSTA DIDACTICA

Ja s’han mostrat les caracteristiques basiques que defineixen les dues
metodologies d’interés, aixi com una il-lustracio de la situacio actual de com es
fan servir aquestes en el context actual. Per tant, ja es compten amb totes
aguelles eines conceptuals necessaries per al desenvolupament d’aquest
apartat. L’annex 1 atorga una referencia grafica sobre la relacié entre la

bibliografia consultada amb la construcci6 de la proposta.
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4.1. Selecci6 del contingut curricular

La metodologia dialdogica combinada amb el treball cooperatiu pot donar
pas a la creacié de tot un conjunt d’activitats que complirien amb una doble
funcié: per una banda servirien per ensenyar continguts i técniques de treball
cientific vinculats a una matéria d’interés, i per una altra banda afavoriria
I'exercici de competéncies fonamentalment civiques i socials que a la llarga
permetria als alumnes poder comptar amb unes referéncies practiques de
models d’interaccié interpersonal eficients i apropiats que els resultés
beneficidés per al seu desenvolupament social, i més encara quan es tracta de
treballar en grup amb la finalitat d’assolir els objectius finals de les tasques
comanades, que d’'una forma o d’una altra també els podran fer servir en un
futur per aixi millorar les seves qualitats personals, sobretot la capacitat de
socialitzacio, prevenir diferents situacions de conflicte que puguin sorgir al llarg
de les seves vides personals i professionals, i participar activament en la
resolucio pacifica dels mateixos en cas de qué es produissin, estiguin ells
implicats o no en el mateix. Aquests objectius finals que es pretenen assolir
poden convertir aguesta combinacié metodologica en una eina potencialment
capac de prevenir i tractar situacions d’assetjament escolar.

El dialeg mutu en condicions d’igualtat, sense la presencia de cap
jerarquia capac de polaritzar i alterar el valor real dels arguments exposats per
cada integrant del grup, esdevé essencial per al bon desenvolupament de la
tasca en grup. No obstant, aquest esfor¢ és igualment indtil si no hi ha un fet,
sigui teoric o practic, que questioni els valors i sabers predeterminats que en un
principi els alumnes tenen assumits, ja que com s’ha exposat i citat en la
introduccid, el conflicte fa que es desenvolupi aquell interes i voluntat per a
revisar tots aquells coneixements assolits per consequentment tractar
d’'investigar amb major profunditat les caracteristiques que defineixen la logica
del conflicte que ha fet trontollar totes les bases del seu saber inicial, permetent
aixi que es doni lloc l'aprenentatge de nous coneixements que l'ajudin a
entendre millor la logica de dit fet.

Per tant, cal establir aquest dialeg entre iguals, respectant també les

altres bases de I'aprenentatge dialogic exposades anteriorment, i plantejar una
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activitat que provoqui aquell conflicte cognitiu que susciti I'interés per saber
més, rompent amb la desconeixenca anterior. No obstant, depenent dels
objectius finals que es volen assolir, hi haura uns continguts teorics curriculars
potencials que presentin un major potencial didactic que no pas altres, cosa
que obliga a una seleccié de tot aquell contingut curricular que es consideri
més adient i que serveixi d’excusa per al plantejament del conflicte en questio.
Una caracteristica curiosa que compta la historia que no disposen les
altres assignatures és que planteja diferents tipus d’exemples rellevants
d’aquests tipus de circumstancies que es poden fer servir per representar dites
consequencies greus que es poden donar lloc tant a nivell individual com de
societat en el cas de no només ignorar-los, sind també normalitzar-los. Aquests
exemples es poden agrupar en els episodis de repressié que han anat succeint
al llarg de la historia, circumstancies socials en qué un determinat poder
exerceix la violencia com a forma de control per assegurar aixi el seu domini a
costa dels drets i les llibertats dels individus que constitueixen la societat en
conjunt. Encara que s’ha de destacar que les repercussions de dites realitats
socials, aixi com la seva representacié simbolica, varien en funcié de I'etapa
historica: no son el mateix les revoltes i les repressions en I'edat medieval i les
que passen durant el franquisme, per exemple. Per aquest motiu, és essencial
que els temes curriculars a triar estiguin emmarcats en el context de I'edat
contemporania, ja que com més a prop siguin els fets historics amb la realitat
que viuen els estudiants, o com a minim la seva rellevancia historica en el
context actual, major sera I'impacte d’aquest fet il-lustratiu, i més efectius seran
els efectes de les metodologies dialogica i cooperativa dins l'aula. Arran d’aixo,
s’ha procedit amb la lectura dels curriculums de contingut oficial del sistema
educatiu balear als nivells de secundaria i batxillerat (2020-2021), publicats pel
Govern de les llles Balears, i s’ha fet una selecci6 d’aquells temes que
compleixen amb la condici6é anterior. Si bé cal destacar que amb la finalitat de
proporcionar una major oferta curricular, s’han ampliat alguns d’aquests
continguts presents en diferents blocs curriculars dels dos cicles de secundaria
i batxiller, s’han incldos temes que de per si contenen un potencial didactic

similar al d’aquesta proposta didactica que de cap manera s’hauria de
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desaprofitar en cas de voler tractar unes competéncies i valors similars al del
present treball. Dita ampliacio es troba en I'annex 3. Aixi mateix, s’ha optat per
elegir desenvolupar I'apartat de la repressio franquista, que es troba integrada
dins el contingut curricular de la Guerra Civil espanyola, com aquella matéeria
didactica que contextualitza el desenvolupament del present treball, encara que
s’insisteix que el procediment metodologic de la present proposta és aplicable a

altres possibles unitats didactiques exposades en 'annex esmentat.

4.2. Context legal del curriculum

El context legal del contingut curricular elegit queda determinat sobretot
pel Decret 34/2015, de 15 de maig, pel qual s’estableix el curriculum de
I'educacié secundaria obligatoria a les llles Balears, condicionada al mateix
temps pel text legal de la Llei organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la
millora de la qualitat educativa (BOE num. 295, de 10 de desembre), i que
regula la creacio de tots els documents legislatius vinculats amb la formalitzacio
dels continguts curriculars oficials d'obligat ensenyament en els diferents nivells
del sistema educatiu.

Degut a que la recentment aprovada Llei Organica 3/2020, de 29 de
desembre, per la que modifica la Llei Organica, de 3 de maig, d’Educacioé
encara no va acompanyada per I'aprovacio dels respectius textos legislatius
que manen la modificacié del contingut curricular a ensenyar en els centres
d’educacié, més que res perqué encara estan en procés de redaccid, el
contingut curricular que s’ha de fer servir com a referencia és aquell que mana
la LOMCE a través del Decret 34/2015, de 15 de maig, comentat abans i els
textos curriculars oficials corresponents als diferents nivells educatius que
'acompanyen, els quals es varen posar en vigor a través de I'Ordre de la
consellera d’Educacio, Cultura i Universitats de 20 de maig de 2015 per la qual
es desplega el curriculum de l'educacié secundaria obligatoria a les llles
Balears. En aquest cas, es fa servir el text referit al curriculum oficial per a
I'assignatura de geografia i historia d’educacié secundaria que ha publicat la
Conselleria d’Educacio i Formaci6 Professional.

Comentada la informaci6 anterior, la repressioé durant el franquisme és un

apartat que es troba integrat dins el contingut curricular de La Guerra Civil
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espanyola, que al mateix temps esta emmarcat en el Bloc 5: L'epoca
d’entreguerres (1919-1945) del curriculum oficial de Geografia i historia d’ESO,
gue en aquest cas €s un contingut curricular orientat a la formacioé dels alumnes
pertinents al nivell de quart de secundaria. Aixi mateix, es pot destacar que
també serien iguals de compatibles els apartats de Les consequencies de la
Guerra Civil, dins el Bloc 10: La Il Republica en un context de crisi internacional
(1931-1939) o La postguerra: la repressio politica, dins el Bloc 11: La dictadura
franquista (1936-1975), per als alumnes de segon de batxiller.

En aquest cas, la proposta didactica es contextualitza més precisament

en la primera opcio, pertinent al nivell de quart d’ESO.

4.3. Objectius generals i especifics

L’objectiu general de la proposta didactica és l'aprenentatge de les
diferents caracteristiques que varen definir la repressié en el franquisme,
sobretot durant la Guerra Civil i, si és possible, en la immediata postguerra, a
través de l'analisi documental en grup. Aixd comporta I'assoliment paral-lel
d’'uns continguts especifics que serien les que es dicten en els seguents
paragrafs.

En primer lloc, es pretén aconseguir que els alumnes vagin desenvolupant
habits de treball cooperatiu a través de la interaccio dialogica, principalment
degut a qué una part important de la informacié que han de fer servir per al
desenvolupament de les tasques sera aquella que els grups interactius vagin
generant a través del dialeg, i aixd només sera possible si tots els membres
que integren aquests grups es comprometen a treballar junts per a la
comprensio de les dades i consequent sintesi de la informacié amb aquestes
interaccions.

Arran de la necessitat de compromis amb el grup i assolir habits de
treballs conjunts, un segon objectiu especific a assolir és assegurar el domini
de les habilitats linguistiques i comunicatives. Una de les particularitats mes
rellevants de cara al desenvolupament de dites tasques no resideix Unicament
en la capacitat de comprensié de dades, sin6 també com interpretar-les i com

expressar-les a la resta del grup. Per aix0, cal que els alumnes vagin dominant
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les habilitats comunicatives basiques a mesura que van desenvolupant la
tasca.

Un tercer objectiu especific, sorgit gracies al desenvolupament de la
metodologia dialogica, és la conscienciacié de I'ajut mutu i 'empatia com a
eines de treball que garanteixin I'aprenentatge continu de tots els integrants del
grup i d’'un mateix. Atés que es tracta d'un treball en grup, és important que tots
mantinguin el ritme de treball per aconseguir progressar amb les tasques
comanades, pero0 sempre hi pot haver algun quin altre entrebanc, com un
concepte que no s’ha acabat d’entendre, que faci que alguns dels membres no
puguin mantenir dit ritme. Quan aquest tipus de conflicte passa, és important
gue els alumnes sapiguen gestionar la situacio per assolir la solucié que els
permeti tornar a recuperar el ritme, tant aquells que ajuden com els que son
ajudats. Aix0 s’aconsegueix a través de l'ajut mutu entre aquells que fan
I'esfor¢ de parafrasejar la informacié que no s’ha entés i els que fan I'esforg de
comprendre aquest nou missatge. Si tot va bé, aleshores tots hauran
aconseguit configurar aquesta solucié i molt probablement hauran aprés noves
formes de comunicacié que sens dubte esdevindran molt beneficiosos per al
grup en questio, cosa que comporta paral-lelament una millora de les habilitats
linguistiques i comunicatives del segon objectiu didactic especific.

Cal tenir en compte que en aquesta interaccio dialogica no val fer servir
qualsevol argument de cara a quan es tracta de comprendre i interpretar les
dades, siné que s’han d’enfocar en tractar d’analitzar els texts d’'una forma
racional i sempre mantenint la coheréncia amb el que es demana. Aleshores, el
guart objectiu especific és que els alumnes vagin desenvolupant un pensament
critic i racional. Aquest objectiu també és essencial, ja que per afavorir el bon
desenvolupament dels debats i la consequient generacié de dades necessaries
€s necessari que els alumnes vagin interpretant els texts, processant idees i
elaborant els corresponents raonaments que defensin els seus punts de vista
de per qué creen que el fet historic en guestié es deu al desenvolupament logic
de la idea escollida i que es pretén defensar. Siguin valids o no, aquests punts
de vista racionals els poden permetre tornar a interpretar les dades tantes

vegades com sigui necessari fins aconseguir el consens.
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L’dltim objectiu especific a assolir és que els alumnes dominin el métode
inductiu per a la desconstruccié de la realitat de la repressio franquista per al
consequent analisi de les caracteristiques i consequéncies de la violéncia en si.
Ser capag¢ de deduir el substrat, la ldgica, d’'una idea o fet molt concret que
permeti a hom poder entendre una idea general implica una nova forma de
comprendre millor i d'una forma més ampla les dades de lI'entorn que ens
envolta. Aixo permet poder entendre certs processos i fets que van succeint al
voltant per aixi saber actuar en consequéncia. Motivar els alumnes a entendre
com emprar el metode inductiu els pot resultar molt beneficidés a nivell personal
per aixo i a nivell formatiu, ja que els pot ajudar a consolidar una nova capacitat

de comprensié que esdevé necessaria per a la formacio superior.

4.4. Desenvolupament metodologic

Com bé ja s’ha dit en els anteriors apartats, aquesta combinacio
metodologica es desenvoluparia en el periode lectiu enfocat en el tractament
del tema de la Guerra Civil. Més concretament de l'apartat de la repressié
franquista en el transcurs del conflicte esmentat.

La proposta consistiria en una combinacio de les técniques propies que
defineixen el treball en grup d’experts, propi de I'aprenentatge cooperatiu, amb
la particularitat que la lectura dialogica guiada i la reflexié conjunta a través els
grups interactius, pertinents a Il'aprenentatge dialdgic, jugarien un paper
essencial en el desenvolupament de les interpretacions i les reflexions finals de
les consequents activitats que s’haurien de realitzar.

En aquest cas, aquesta unitat didactica, aixi com les altres que
comparteixin unes caracteristiques similars, es desenvoluparia amb la
realitzacié d’'una Unica activitat dividida en tres parts, que correspondrien en les
tres fases del treball cooperatiu dialogic que s’explicaran a continuacio.
Aquesta activitat consisteix en un analisi historic comparatiu a través de la
lectura guiada i reflexiva de fonts academiques que tracten sobre les
caracteristiques diverses de la repressi6 franquista i de les seves
consequencies persistents en el present, I'analisi inductiu de la naturalesa de la

violéncia i les seves repercussions, la comparacio dels resultats obtinguts amb
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la realitat propera que sovint ells sén testimonis dins el centre si més no, i la
consequent sintesi d’'unes propostes realistes de millora de convivencia.

Aixi doncs, en la primera part del treball es procediria amb la divisio de la
classe en grups base de quatre persones. Aleshores, cada membre d’aquests
grups assumeix un rol d’expert particular. Aquest rol consisteix en exercir de
representants académics d’'una escola historiografica, havent-hi un total de
quatre: Bloch, Ginzburg, Hegel i Cicerd (els noms poden canviar). Aix0 permet
que, un cop consolidats els grups base, aquests es puguin dividir de tal forma
que cada expert pertinent a cada escola historiografica es pugui reunir amb els
seus coetanis per aixi procedir amb aquesta primera part de I'activitat.

Ja una vegada constituits els grups base i els d’experts, els investigadors
de cada escola van amb els seus i procedeixen amb la lectura compartida d’'un
document. A través de la técnica de la lectura dialogica, cada expert va llegint
el fragment que més I'ha cridat I'atencié per seguidament mostrar la seva
interpretacio particular davant la resta, aleshores els altres també van fent les
seves propies aportacions. Aquestes conclusions s’han d’enregistrar per escrit
en el seu foli respectant el torn de paraula a través del full giratori. Cada
interlocutor va enregistrant les seves conclusions en el seu corresponent
apartat i posteriorment s’escriu una conclusié final que s’assoleix gracies a la
interaccié dialogica. Un cop acabada aquesta fase, cada expert hauria de
disposar del seu propi foli amb les respostes sintetitzades de les conclusions
individuals i la col-lectiva que s’haurien d’haver assolit, fotocopiat pel docent.

Cal destacar, emperd, que és essencial que aquests grups d’experts
comptin amb la supervisio d'un adult voluntari el qual s’encarregaria de
moderar la interaccié dialogica per aixi assegurar que tots els membres
cooperen i que entenen tant el text i les interpretacions amb la finalitat de
garantir que aquests puguin després exercir la segient fase del treball sense
cap mena d’entrebanc important.

Un altre aspecte essencial a destacar d’aquesta primera fase soén els
texts que s’han d’emprar. Cada grup d’experts compta amb els seus propis
documents orientats en un aspecte en concret, com bé podrien ser

enregistraments escrits de testimonis de la repressié, diaris personals, recursos
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d’hemeroteca, discursos politics, fragments d'un llibre d’historia, articles
academics o similars. Els articles emprats en aquest cas es troben en I'annex
4, pero els docents poden emprar altres tipus de criteris per a la seleccié de
texts exemplars si aixi ho considera necessari.

Es pot deduir per tant, que en aquesta fase de l'activitat els alumnes han
d’haver desenvolupat un nivell minim de comprensio lectora per aixi poder
entendre els seus respectius escrits i ser capacos, en consequéncia, de
proporcionar unes conclusions minimament fonamentades en arguments
racionals arran del que han aconseguit entendre. De totes maneres, en cas
d’haver-hi algun entrebanc, el moderador i la resta de companys del grup
poden ajudar a l'alumne en questi6 que pateixi algun tipus de problema.
Aquestes intervencions de suport per part de la resta d’experts és una part
fonamental de la metodologia dialogica, ja que és a través d’aquesta interaccid
dialdgica en igualtat de condicions el que permet a I'alumne poder manifestar
els seus problemes de comprensid d’aquells fragments de text que li resulten
molt complicats d’entendre per aixi rebre ajut dels altres, resultant com a
consequéncia una progressiva millora no sols de la seva capacitat de
comprensié lectora, sind també de les seves habilitats socials. El voluntari que
actua de moderador, per la seva part, ha de procurar només mantenir la
cohesi6 i la participacié de tots els membres del grup, evitant aixi que sigui
aquest qui resolgui el problema a I'alumne que pateix dificultats en la mesura
del que sigui possible. De totes maneres, en cas de qué es presenti la situacié
en qué cap dels joves interlocutors siguin capagos d’entendre aquell fragment
problematic, el voluntari el que hauria de fer seria guiar la lectura a través de
preguntes senzilles i algunes orientacions per aixi motivar-los a resoldre-ho per
ells mateixos a través d’aquest suport auxiliar. EI moderador només podra
resoldre el dubte de forma directa, o bé parafrasejant el fragment en un discurs
més senzill d’entendre, com ultim recurs, quan no quedi més remei.

Un cop els grups d’experts hagin realitzat la lectura dels seus articles i
hagin anotat les seves intervencions i les conclusions consensuades al final,
aguests es desintegren i tornen amb els seus grups base. Alla, tots

transmetrien mantenint un ordre tota la informacié referida a la primera part de
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I'activitat per seguidament interpretar de forma conjunta la reconstruccio final
del fet historic d’interés que estan treballant. Dit d’'una altra manera, cada
interlocutor exposaria un resum del que anava l'article que ha llegit tot el grup
d’experts, la seva intervencié personal, la dels altres i la conclusié que tots
haurien acordat, i posteriorment, tot el grup base hauria d’organitzar tota
aquesta informacio final fruit de les aportacions de cada membre sobre
I'activitat realitzada en grup d’experts, donant lloc a aquesta reconstruccio
esmentada, essencial per al desenvolupament de la interpretacio reflexiva tant
del fet historic com dels seguents objectes d’interés presents en la seguent fase
d’aquesta segona part de l'activitat. Ja quan hagin aconseguit organitzar tota la
informacio desitjada, aquests disposarien d’'un foli on es presenten les bases
d’orientacié a seguir. Aquestes orientacions marquen unes pautes que tenen
I'objectiu de guiar les linies a seguir del debat que ells han de desenvolupar
arran de la lectura i consequent interpretacid “historiografica” anterior, i
aguestes pautes consisteixen fonamentalment en un questionari de preguntes
de resposta lliure les quals els alumnes interlocutors haurien de tractar de
respondre fent Us de la seva capacitat de raonament.

En general, aquestes preguntes van referides a l'estudi dels atributs
basics de la violencia en conjunt, perd sobretot fent un incis més profund a
aguell tipus de violéncia fonamentada en la imposicié forcada d’'un punt de vista
sobre el que es pot fer i deixar de fer que no permet que la resta de la gent
pugui desenvolupar la seva propia veu en el discurs i que, fruit d’aquestes
discrepancies, contribueix a qué hi hagi represalies, sovint en forma de
repressio i control ferri d’algunes llibertats individuals. No obstant, cal tenir en
compte que tampoc consisteix en l'elaboraci6 d'un conjunt de preguntes
generiques sobre el tema esmentat, per0 que aparentment es troben
inconnexes, sense seguir un fil conductor que ajudi als alumnes a organitzar la
informacié que han aconseguit recopilar i la interpretacié potencial que en
poden extreure d’aquesta. Més aviat, aquestes preguntes tenen la missio, tal
com s’ha especificat abans, de descriure unes pautes clares que s’encarreguen
de guiar el debat consequent que s’ha de generar de tal forma que es convida

als seus participants a fer servir el raonament inductiu. Hi ha un exemple de

38



model questionari de preguntes lliures que compleix amb aquest Ultim proposit
a l'annex 5. Aixi doncs, les primeres preguntes son aquelles destinades a
motivar als alumnes a que donin una resposta interpretativa a la lectura de la
informaci6 que han aconseguit construir arran d’haver organitzat les
conclusions extretes dels treballs de cada qual en els seus respectius grups
d’experts. Després, es presenten aquelles guestions referides a quines han
pogut ser les bases que han donat lloc a I'existéncia dels fets ocorreguts. Es a
dir, ja es convida a l'alumne a desenvolupar una reflexié que vagi més enlla
dels continguts que apareixen en les fonts, a deduir els origens socials,
culturals, ideologics i similars del fet historic, el per que es va fer aixi, els quals
no apareixen directament en els texts, o bé és una informacié molt vaga. Les
seguents preguntes ja s’allunyen més del contingut dels articles tractats per
fomentar I'analisi de les caracteristiques de la violéncia com a substrat que
defineix la naturalesa de la repressio. Es la part del giiestionari que representa
'exponent maxim del métode inductiu, degut a qué es passa de I'observacio i
analisi del fet concret cap a la reflexié del fet general, que en aquest cas és la
violencia en si mateixa, les seves caracteristiques i les seves conseqiencies.
No obstant, cal tenir en compte que aquesta part del questionari no el poden
tractar de forma aillada a I'analisi documental anterior, sind que ha de ser el
resultat final de I'accié de desmuntar el concepte de la repressio tractada abans
en conceptes més concrets que permeten visualitzar millor la naturalesa de la
violencia, un fet que esta lligat amb la part de la reconstruccio tedrica anterior,
ja que per entendre la repressio, s’ha de tractar de comprendre qué és la
violencia. L’ultima part del questionari aniria lligada a comparar les conclusions
extretes en el transcurs d’aquest debat guiat amb la realitat que els envolta. Es
a dir, es pretén lligar el que han aconseguit deduir sobre que és la violéncia i la
seva logica, gracies precisament a l'analisi dels documents historics o
acadéemics i la reconstruccié teorica final de la repressio d’interés, amb
determinades actituds que ells hagin pogut ser, i que possiblement encara soén,
testimonis en el transcurs de la seva vida quotidiana, perdo molt especialment
aguelles situacions compromeses que passen dins I'entorn del centre. Sén

preguntes orientades més a la reflexio critica sobre com veuen ells I'is
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d’aquesta violéncia com actitud social dins la seva vida quotidiana i com creuen
que les seves consequencies poden repercutir en I'estat emocional de la
victima, i més encara si ho son ells mateixos els que les pateixen.

En resum, el glestionari de preguntes de resposta lliure permeten als
alumnes poder estar en contacte amb el métode inductiu per a l'analisi de
determinades realitats historiques de les quals les seves repercussions socials
encara perduren, a més d’afavorir una observacio critica i racional sobre certs
comportaments socials que comparteixen les mateixes bases logiques que
originaren el fet historic d’interés. Fomentant aixi la capacitat de comprensié
lectora i el dialeg per a completar I'observacié racional de I'entorn que els
envolta. Totes les respostes que n’obtinguin s’han de registrar de forma
abreviada dins el mateix foli del guestionari que també els ha fet servir com a
bases d’orientacié per al correcte desenvolupament del debat descrit, cosa que
també permet que hagin de gestionar la informacié final amb tal de presentar-la
de forma adientment abreviada dins I'espai disponible procurant no sacrificar la
qualitat de la resposta arran del debat ocorregut anteriorment.

Ben igual com la primera part del treball, la presencia del voluntari dins el
grup esdevé determinant de cara a mantenir la cohesié del grup i la participacié
de tots els seus membres. La diferencia primordial seria que el grup base
constitueix un grup interactiu, ja no seria una lectura dialogica com a tal, ja que
ara el que interessa €s que tots els alumnes sapiguen gestionar la informacio
de tal forma que I'emprin per a la construccié d’aquesta imatge general de la
repressié en el franquisme, o de qualsevol altra tema d’interes similar, i enriquir
el debat mitjancant I'analisi del concepte de violéncia i les seves repercussions i
la seva consequent persistencia en la seva vida quotidiana. Aixd s’aconsegueix
gracies a la interaccio dialogica, ja que les conclusions d’aquest resum global
que permet la reconstruccié del fenomen historic i I'analisi del mateix nomeés es
poden assolir gracies a una bona eficiencia de treball en grup que sorgeix de la
bona coordinacié entre els seus membres i el respecte mutu en les diferents
intervencions dialogiques que enriqueixen Nno nomeés aquests apartats
esmentats, sin0 també aquest debat final que se’n deriva de [l'analisi

documental i I'estudi inductiu del concepte violéncia. Aquesta informacié
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reconstruida de forma conjunta en el grup interactiu serveix com a base
orientativa que motiva els seus integrants a poder realitzar aquest métode
d’analisi inductiu per aixi desfer el concepte especific que representa el fet
concret de la repressio en altres de més senzills per aixi poder assimilar tota la
informacio i entendre en consequéncia la naturalesa propia de I'existéncia de la
violencia, afavorint aixi que puguin entendre les seves repercussions i la
magnitud de les mateixes en el desenvolupament historic de la societat en
qualsevol escala, sigui internacional com un fet tan local com el que pugui estar
passant dins el centre. Aquesta interaccié dialogica propia dels grups
interactius fa possible les posteriors reflexions vinculades amb I'observacio
critica i la comparacio del qué és la violencia amb el context quotidia en qué es
veuen implicats, permetent que aquests grups i els individus que els composen
facin servir tota la informacié que han estat capacos de generar en els apartats
anteriors per aixi respondre les Ultimes preguntes destinades a fer-los
reflexionar sobre la realitat que els envolta i aixi adonar-s’hi de la preséncia de
certes circumstancies socials que fins ara no havien parat a observar amb
major deteniment.

Per ultim, hi ha una tercera i ultima part, la qual consistiria en I'elaboracié
d’'una proposta d’un pla d’accié per a la millora de la convivéncia del centre i si
es presenta 'ocasio, del barri. Cada grup base hauria d’elaborar-ne un en base
a totes les conclusions assolides en la part anterior de la present activitat.
Aquests, amb l'ajut del moderador, han de fer una lectura de les seves
respostes a les preguntes anteriorment descrites i, en base a I'analisi critic de
la realitat que els envolta, esdevinguda aquesta de la conscienciacio final
assolida gracies a aquest questionari descrit, han d’elaborar propostes
creatives, pero realistes, que exposin tot un conjunt d’actuacions hipotetiques
que ells creuen que sbén les més oportunes per a la consequent millora de la
convivencia del centre o del barri, si escau.

Aquests plans d’actuacio s’han d’elaborar seguint un esquema de punts a
destacar les quals es trobarien escrites en un foli on es descriurien amb major

detall tots i cada un d’aquests punts amb la finalitat de qué els hi serveixi com a
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bases d’orientacio per al bon exercici d’aquesta ultima part de I'activitat (veure
annex 6). N’hi ha un total de tres punts a destacar.

En primer lloc, haurien d’analitzar amb major deteniment els problemes
vinculats amb la violencia que causen inestabilitats greus en la bona
convivéncia de I'entorn que els envolta, sigui aquest el propi centre o el barri on
estan creixent. En base a aquesta descripcid reflexiva, els grups haurien de
determinar quins han de ser els objectius finals a tenir en compte, ja que cap
proposta esdevindria viable si no es dictaminen abans unes determinades
metes finals a assolir que ajuden a donar un sentit a la mateixa i aixi poder
construir la base teorica que serveix com a bastida que justifica I'is d’'una
determinada metodologia per aconseguir articular les actuacions necessaries
per al compliment dels mateixos objectius plantejats. El desenvolupament
d’aquest punt es veu reforgat amb les conclusions assolides gracies a la
interacci6 dialogica en I'analisi i reflexié que haurien desenvolupat quan havien
de contestar les ultimes preguntes de resposta lliure del questionari que
s’hauria realitzat en la segona part de I'activitat.

El segon punt que han de respectar seria plantejar la mateixa metodologia
a seguir. Un cop s’han plantejat els objectius que serveixen com a meta final
aixi com a criteris de referencia que els permeti veure si la proposta funciona i
si es desenvolupa correctament, ara els toca planificar amb deteniment les
diferents mesures i actuacions que fan possible la viabilitat de la seva proposta.
Mitjancant I'is primordial de la técnica de treball en grup interactiu, aqui els
diferents joves interlocutors haurien de dialogar conjuntament, moderats pel
voluntari, amb la finalitat d’elaborar i reflexionar sobre les diferents opcions
potencials a tenir en compte de cara a decidir quines son les millors formes
d’actuar de cara a intervenir en aquestes situacions de violéncia que sovint son
testimonis per aixi posar-hi solucié i com prevenir-les.

El tercer punt consisteix en la preparacié d’una exposicié oral en public de
tots els resultats consensuats en el desenvolupament dels punts anteriors. Es
donaria major prioritat a la capacitat expositiva del grup, ja que saber
transmetre informacio de forma correcta, sintética i clara és una part important

que s’ha de considerar quan es parla del domini de les habilitats dialogiques
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que han fet possible el treball en grup dins I'ambit de la transmissié de la
informacio a un public més general, que en aquest cas seria la mateixa classe.
Aqui torna a ser essencial la capacitat d’organitzar i sintetitzar la informacié que
els integrants del grup han estat capacos de generar a través del dialeg per aixi
poder transmetre els resultats finals a la resta de la classe d’una forma clara i
determinant, cosa que implica, com ja s’ha insistit, demostrar les habilitats
dialogiques de cara a exposar dita informacié amb el maxim nombre de detalls
complets, pero paral-lelament de la forma més abreviada que sigui possible en
un espai limitat de temps. El treball en grup també és igual d'important, ja que
I'ajut mutu de cara a preparar el discurs final hi juga un paper determinant,
sobretot quan hi ha companys dels grup que pateixen certes dificultats de cara
a parlar en public. El suport mutu contribueix a que aquests perdin la por i
sapiguen organitzar aquell esquema de continguts que s’han de presentar en
I'exposicio.

Un detall a destacar és que aquesta part de la tasca és una de les
maximes culminacions de l'aplicacid6 d’aquesta combinacié metodologica, ja
que el simple fet de donar protagonisme a tots aquests estudiants de cara a
exercir una responsabilitat tan important com la lluita contra qualsevol forma de
violencia, dins i/o fora del centre, a través de la creacidé d’'un projecte comu fa
gue aquests desenvolupin un fort compromis amb el mateix treball que estan
creant i que, en consequéncia, s’ho prenguin amb serietat i determinacio, ja
que es tracta d’un projecte que fan ells mateixos. La possibilitat de qué algunes
de les mesures o plans d’accié que ells dissenyen en les seves propostes es
puguin desenvolupar en la vida real, i que no es quedi en un simple treball
teoric de classe, els hauria de motivar el suficient com perqué prendre-s’ho
amb major serietat i que, en consequeéncia, les interaccions dialogiques, fruit
dels debats que es donen lloc per assolir les conclusions desitjades, i que
donen pas a la creaci6 d’aquest projecte comu, adquireixin un valor
considerable per a ells, degut a qué I'is de la rad critica, saber transmetre
idees clares, saber dialogar i el consens son necessaris per fer possible que
aquest treball sigui el suficientment realista com perqué es pugui tenir en

consideraci®é de cara a triar les millors maneres de tractar els casos de
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qualsevol tipus de violencia que es donin lloc en el centre, o que fins i tot es
pugui presentar-lo a la comunitat educativa externa al mateix centre com a
projecte per a la millora de la convivencia en el barri.

No passa res si les propostes de tots els grups son similars, ja que,
seguint la mateixa linia que es presenta en l'article del cas de Javier V. Traver
(2011), tots els grups sempre assolirien unes conclusions relativament Gniques
degut precisament a qué cada un d’aquests les han elaborat seguint els seus
propis criteris de treball que ells mateixos haurien desenvolupat en el moment
de procedir amb el debat guiat a través del glestionari de preguntes lliures,
cosa que fa que cada grup hagi desenvolupat un estil de treball propi que de
cap manera s’hauria d’ignorar, ja que el que més interessa d’aquesta proposta,
meés que no pas els resultats finals, és observar amb gran deteniment la seva
metodologia de treball i la seva forma de desenvolupar el dialeg en els debats,
veure com van desenvolupant la interaccié dialogica que els permet acordar
uns criteris de treball comuns de cara a quan interpreten la informacio que ells
han aconseguit crear fruit de I'analisi de la realitat que se’ls demana, en aquest
cas una lectura de documents historics o académics. Es a dir, la metodologia
de treball en grup més que no pas els resultats finals en si. De fet, encara que
tots coincidissin en desenvolupar una mateixa proposta de pla d’accio per a la
millora de la convivencia, aixod s’hauria d’interpretar com una oportunitat, degut
a que aquest fet permet observar millor com aquests grups han arribat a

interpretar la informacié que han aconseguit retenir, analitzar i reflexionar.

4.5. Temporalitzacié

Degut a la possible complexitat dels debats que poden sorgir en cada
intervencié de la primera part de [lactivitat, és d’esperar que la durada
d’aquesta fase sigui entorn a tres sessions com a maxim, encara que l'ideal
seria que aquesta fase es desenvolupés en dues sessions: una per a la lectura
i les primeres intervencions, i la segona per a la resta d’intervencions i les
conclusions consensuades en grup. Un periode que es podria estendre per un
tercer dia més en el cas de que el professor en questid opti per dictaminar la
lectura de més d’'un document per a tots els grups d’experts per aixi poder

enriquir el debat que ells, els alumnes, hauran de fer de cara a quan analitzin
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els seus fragments d’interés mitjancant la creacio i sintesi de nova informacié
sorgida gracies a les dades proporcionades en aquests documents auxiliars,
dades destinades a completar el debat en el que estan engrescats. No obstant,
en aquest cas, s'opta per determinar que aquesta primera fase del treball es
fara en tres sessions maxim, essent aquesta tercera sessio la que serveixi com
a comodi per si la lectura dialdgica s’estén més del que hom espera.

La segona fase de I'activitat es desenvoluparia en unes quatre sessions,
degut precisament a la complexitat de les preguntes que es plantegen, molt
especialment les darreres que poden donar lloc situacions en qué els alumnes
integrants de cada grup base hagin de menester molt de temps de cara a
processar la informacio que han generat per aixi poder elaborar unes reflexions
minimament fonamentades en la rad critica, sempre amb I'ajut del moderador
guan sigui necessari.

El temps estimat per a I'tltima fase de I'activitat €s d’'unes quatre sessions
també, perd depenent de com es vagi desenvolupant, és possible que s’hagi
d’ampliar en una sessié més. La sintesi de les diferents propostes de millora, la
descripcié de les formes de portar-los a terme i la consequent discriminacio de
tota aquesta nova informacié per a la seleccié d’aquell contingut d’interés per a
I'exposicio oral, el qual els alumnes consideren que resumeix molt bé la idea
principal que es vol donar a entendre, no és una tasca tampoc senzilla de
realitzar, perd més que no pas per la dificultat, €s més pel fet de qué resulta ser

la part possiblement més laboriosa de tota I'activitat.

4.6. Procediments d’avaluacio

Els procediments d’avaluacié segueixen una estructura particular la qual
consisteix en la nul-la existéncia d’una avaluacio inicial i una fusié de les
avaluacions formativa i final en un Unic sistema coma.

Per comencar, els criteris d’avaluacié rauen en l'assoliment de les
competencies linguistica, social i civica, essent els atributs especifics

avaluables de cada competéncia els que es troben en I'annex 7, 'annex 8 i

'annex 9. Si es vol, la competéncia aprendre a aprendre també podria ser

avaluable a través de I'observacio sistematica, perd no qualificable.

45



Respecte qui ha de desenvolupar el procediment d’avaluacio, cal destacar
dos possibles escenaris. En el primer, el professor seria I'inic capag de portar-
lo a terme mitjancant una observacio sistematica mentre els voluntaris van
interactuant amb els alumnes quan aquests ho requereixin. Mentre que en el
segon escenari el professor i els voluntaris adults es coordinen amb la finalitat
de desenvolupar aquests respectius procediments, essent el professor el
responsable d’avaluar la competéncia aprendre a aprendre, realitzar les
observacions oportunes i avaluar I'exposicio oral dels resultats finals, mentre
els voluntaris s’encarregarien d’'omplir les respectives rubriques d’avaluacié
individualitzada a mesura que es van desenvolupant les tres parts d’aquesta
activitat, amb l'inconvenient de qué es faria necessari donar pautes orientatives
als voluntaris sobre el que s’ha d’avaluar abans de comencgar aquesta activitat,
suposant que no hi ha hagut tasques d’aprenentatge dialdgic abans o si els
voluntaris sén diferents. Aixi mateix, es recomana aquest escenari, tant per
assegurar la maxima eficiéncia dels procediments d’avaluaci6 com per
assegurar la participacio de la comunitat educativa externa dins els afers
interns del centre, clau en I'aprenentatge dialogic.

Cada una de les tres parts de l'activitat (X,Y i Z) representa un ter¢ de la
nota. Pero cal destacar que el ter¢ corresponent al pla d’accioé seria la mitjana
final entre la interaccié dialogica (Z;) i I'exposicié oral dels resultats finals (Z»):

e
3
La coavaluacié de I'exposicio oral dels resultats finals és perfectament

viable. Si fos el cas, la mitjana final de les coavaluacions dels alumnes (CoZ,)
comportaria la suma del 30% de la nota final d’aquesta part, mentre que el 70%

restant vindria de I'avaluacio realitzada pel docent:

Z, 70 CoZ, * 30
Z + ( 700+ 100 )
7

X+Y+
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4.7. Potencialitats de la proposta

Aquesta proposta didactica combina caracteristiques metodologiques de
'aprenentatge cooperatiu i del dialdgic com bé ja s’ha insistit. No obstant,
caldria destacar certs aspectes a destacar que podrien enriquir encara mes
I'experiéncia en conjunt.

En primer lloc, aquesta proposta didactica no es contextualitza de forma
exclusiva en els continguts curriculars de quart de secundaria vinculats amb la
repressié franquista, sind que és perfectament permutable amb altres temes
curriculars, com els feixismes europeus 0 els moviments terroristes en el
present. Encara aixi, cal destacar que es podria dir que aquesta proposta
didactica anima al cos docent a concretar una combinacié de continguts
curriculars diferents, sempre que comparteixin unes mateixes caracteristiques,
per aixi garantir no només el treball per al domini de certes competéencies i
habilitats utils d’interés per a I'assignatura i la vida personal, sin6 també
'educacié en valors orientats a la millora de la convivéncia i el foment de
I'autorealitzacio personal. Un exemple d’aquesta ultima questié seria I'analisi de
la violencia en la historia a través de l'estudi dels casos dels feixismes
europeus on el franquisme hi quedaria inclds, o I'is de la violéencia com a forma
de control personal mitjangant I'estudi de casos de conflictivitat social com la
xenofobia o el racisme en la historia. Una avantatge que disposen aquestes
combinacions curriculars és que afavoririen el treball simultani de diversos
continguts, cosa que permet contrarestar la inconveniencia de la llarga durada
que representen les activitats pertinents a aquesta proposta didactica.

Un segon aspecte a destacar és que els resultats finals d’aprenentatge
gue es pretenen assolir amb aquesta combinacid metodoldgica poden ser molt
meés substanciosos si préviament es tracta de treballar en els tres ambits
d’intervencié que Pujolas i Ramon descriuen en el seu llibre sobre el programa
CA/AC (2011) per aixi consolidar els grups base. Aix0 es deu a que
I'aprenentatge cooperatiu no consisteix Gnica i exclusivament en assignar tot un
conjunt d’alumnes perque formin un grup i treballin en una o diverses activitats,
siné que una de les seves parts més importants que es treballa és la cohesio

de grup, pergue aixi tots els membres es comprometin entre ells a ajudar-s’hi
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muatuament per aconseguir assolir un aprenentatge en base a la realitzacio
d’'una tasca cooperativa, procurant no deixar a ningu exclos d’aquest proces,
cosa que contribueix, si tot va bé, a qué es formin llagos socials
d’'interdependéncia positiva entre ells que esdevenen aleshores determinants
per a la bona convivencia dins I'aula i el bon funcionament del grup. Si aquest
treball en cohesié de grup es fa ja des de principi de curs, aleshores el que
s’aconsegueix és establir uns equips de base, o grups base com s’ha estat
referint fins ara, ben cohesionats i perfectament funcionals, degut precisament
a qué els seus integrants ja compten amb experiéncies previes de treball
cooperatiu mentre tractaven altres matéries i continguts, a més de que han
desenvolupat llacos socials prou forts com perqué la interdependéncia positiva,
'empatia i I'ajut mutu siguin caracteristiques perfectament viables dins el treball
cooperatiu. Si es presenta I'oportunitat d’'emprar aquests grups base per a la
constitucié dels equips de treball principals, aleshores cal aprofitar-lo.

El tercer i Ultim aspecte a destacar seria la cohesio i bona relacié entre la
comunitat educativa interna i externa al centre. Un aspecte important de
I'aprenentatge dialdgic és que permet que la comunitat educativa externa pugui
participar de forma directa en 'aprenentatge dels alumnes. Aix0 s’aconsegueix
en base a aquestes bones relacions entre el centre i el barri, cosa que implica
qgue el centre hagi de treballar en aquesta questié per aixi poder aconseguir
una participacié significativa d’aquesta dins els afers del centre. Una
consequéncia que sorgeix d’aquest fet és qué I'éxit d’aquestes iniciatives
d’aprenentatge dialdgic pot donar lloc a qué l'escola passi a adquirir una
rellevancia simbolica considerable dins el context del barri, el que porta a qué
els alumnes, els pares i les institucions externes al centre desenvolupin un
compromis més fort amb la tasca educativa del centre i una major implicacié en
la millora de la convivencia de I'escola i, si és possible, de tot el barri. De fet,
gracies a aquest mateix compromis comu, és possible que algunes de les
tasques que es realitzen dins I'aula puguin inspirar el disseny de projectes reals

que puguin contribuir a la millora de les condicions del barri.
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5. CONCLUSIO

Aquest treball planteja les bases metodologiques que sén resultat final
d’'una combinacié dels models d’aprenentatge cooperatiu i dialogic per al
disseny d’unitats didactiques o blocs de continguts curriculars que permetin
afavorir el treball del contingut historic d’interés mitjancant la practica de
I'analisi documental a través la lectura dialdgica i el debat per a la consequent
construccié d’'unes conclusions minimament racionals basades en la capacitat
de comprensié i contrast de les dades cientifiques recopilades amb la
comprensio lectora i el dialeg amb la resta d’interlocutors. Aixd al mateix temps
no només fomenta I'ensenyament de valors orientats a la millora de la
convivéncia, sind que permet que els alumnes retinguin per molt més temps
aquest coneixement que han generat, ja que son ells mateixos els que ho han
anat treballant i en base a aix0 han aconseguit visualitzar la logica dels fets que
interessava aprendre, en aquest cas les repercussions de la repressio
franquista i el concepte de violencia amb les consequencies que s’hi vinculen,
cosa que els ha permés poder internalitzar millor els conceptes i continguts
tractats.

Una de les caracteristiques essencials a tenir en compte és la flexibilitat
de l'aplicacié practica d’aquesta combinacié metodologica. Es a dir, aquest
meétode de treball pugui ser aplicable a diferents continguts del curriculum
sempre que es respecti la condici6 de qué els conceptes teodrics elegits
fomentin paral-lelament 'ensenyament dels valors d’interés sense abandonar la
formacio cientifica dels alumnes. Si aquest treball cientific fomenta la deduccié
logica dels valors que es pretenen ensenyar, aleshores els resultats seran més
que satisfactoris, ja que I'experiéncia dels alumnes en haver fet aquest treball
enfortira més 'aprenentatge tedric assolit.

Amb aquesta proposta didactica I'accié docent es focalitzaria en la millora
de les competéncies linguistica, social i civica vinculades amb l'analisi de les
realitats historiques del passat, les seves repercussions en el present, i la
consequent desconstruccié de la naturalesa de la violencia humana amb la
finalitat d’entendre-la per aixi elaborar una accié destinada a prevenir que

sorgeixin casos. Depenent dels objectius finals que es volen assolir, es podria
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fer servir aquesta iniciativa fins i tot per incitar-los a qué siguin ells mateixos els
que aprofitin el context que els envolta per analitzar-lo amb major profunditat i
gue en consequeéncia programin unes propostes d’actuacions amb la finalitat de
reduir els casos de violéncia que ells mateixos poden arribar a ser testimonis,
tant sigui en 'ambit del centre com, si hom vol ser més ambicios amb aquest
projecte, en el context del barri que en formin part. Aquesta logica anterior
incitaria en els participants de I'activitat I'analisi critic i la metacognicio dels
coneixements que hagin adquirit amb aquest projecte i d’aquells ja assolits
préviament al llarg de les seves vides, o com a minim incitar la curiositat per
saber el per qué de la logica dels fets apresos, a més de qué permetria
I'exercici de les habilitats de socialitzacié entre els diferents integrants del grup
interactiu, essencials per al treball en equip i per al bon desenvolupament dels
respectius debats i interaccions dialogiques similars, estiguin vinculats amb la
historia 0 no. Per tant, es pretén garantir un model d’aprenentatge transversal
que aprofita I'analisi dels fets historics per a I'enteniment de la logica dels
esdeveniments que els envolta per aixi poder assimilar millor certs valors que
garanteixin la bona conviveéncia, el dialeg, el recolzament mutu i, si és possible,
la capacitat d’autorealitzar-s’hi en aquest procés d’interdependéncia positiva.
Una altra caracteristica important a tenir en compte és que aquesta
proposta didactica pot servir per establir o millorar els vincles entre el centre i el
barri degut a la participacié dels voluntaris dins I'exercici d’aquesta combinacié
metodologica. No obstant, per assolir uns resultats més determinants en
aquesta questié especifica, aleshores es fa necessari un fort treball previ en la
millora de les relacions entre aquest centre i el seu corresponent barri, ja que
s’aconsegueix una participacié voluntaria més significativa i més compromesa
si ja hi ha uns vincles fermes preexistents i uns interessos comuns entre tota la
comunitat educativa. Si aixd s’aconsegueix, és molt possible que desenvolupar
tasques que segueixin les bases metodologiques d’aquesta proposta didactica,
i que fomentin que siguin els mateixos alumnes els que elaborin projectes
d’accié per a la millora del context que els envolta, no sigui una tasca
impossible de fer, degut al compromis existent entre tota comunitat educativa

per convertir el centre en una institucié de referencia que ajudi molt en matéria
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de treball i esfor¢ per a la consolidacié i manteniment d’un bon ambit de
convivéncia en el barri, permetent aleshores que aquests projectes adquireixin
una major transcendéncia i que, en consequéncia, no es quedin com simples
treballs de classe aillats.

Per tant, el que es tracta d’aprofitar és que sobretot els alumnes cerquin
un compromis comu amb alld que fan, molt similar al que haurien d’assolir de
cara a quan desenvolupen les altres activitats de totes les assignatures que
estan cursant, pero la diferéncia aqui rau en el fet que depenent de quan
realista i fiable siguin les seves propostes, hi ha la possibilitat de que el que és
un simple treball de classe passi a ser un projecte molt més important i amb
major rellevancia fora de l'aula, i que pugui representar una eina per enfortir el
compromis comu entre tots els membres de la comunitat educativa per assolir
uns millors estandards de qualitat d’aprenentatge i, si és possible, millorar la
convivencia dins i fora del centre. Tot depén de quins son els objectius d’interés
de cara a quan es dissenyen activitats similars als d’aquesta proposta.

Una ultima questid que també caldria destacar és que el coneixement
objectiu transversal permet que aquesta combinaci®é metodologica entre
aprenentatge cooperatiu i dialdgic es pugui combinar amb altres metodologies
d’aprenentatge que treballin sobretot en continguts transversals, com bé pot ser
el cas de I'Aprenentatge Basat en Projectes. Métodes d’aprenentatge que
comportin aprofitar els continguts de la historia, o fins i tot dels continguts
multidisciplinaris, per a 'ensenyament de valors a través del métode cientific, la
rao i la capacitat de reflexio i analisi critic. Habilitats importants per als alumnes
ja que els hi permetra poder entendre millor i amb seny I'entorn que els envolta

i com intervenir-hi en consequeéencia.
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7. ANNEXOS

Annex 1: relacié entre el marc teoric i la metodologia de la proposta

Autor

Descripci6

Element de la proposta

Alvarez-Alvarez
(2016); i Alvarez-

Els grups d’aprenentatge
afavoreixen la interaccié dialdgica

Us de la técnica dels grups
interactius en la la part:

Alvarez (2017) ent_re i.gua.lls’,lcosa gue fomenta la Ie,ctura dialogica en grup
solidaritat i I'ajut mutu. d’experts.
Proposta dels models de lectura | Lectura dialogica com a
Bilbao i Marauri dialogica i les biblioteques | element fonamental per al
(2012) tutoritzades dins  l'aprenentatge | disseny de la la part de
dialogic. I'activitat.

Folgueiras (2011); i
Gierbé-Peco et al.

Estudis dels casos d’éxit de I'escola
d’adults de la Verneda, Barcelona, i

(2015) ITa Paz, Albgcgte_, vinculats a
I'aprenentatge dialogic.
Estudi d'un cas daprenentatge

Miquel et al. (2001)

dialogic en les presons de Catalunya
integrades en el projecte Cald.

Referéncies de models de
treball en grup interactiu per
al desenvolupament de les
tres parts de l'activitat.

Diez-Palomar et al.
(2006); i Herrada
Valverde et al.
(2018a)

Estudis de casos d’aprenentatge
dialogic i aprenentatge cooperatiu
respectivament en [l'assignatura de
matematiques.

Parra R. (2012)

Estudis de casos d’aprenentatge
dialogic i cooperatiu en una escola
de Castell6 i una de Terrassa.

Matisos teorics referents a
lautonomia per al bon
desenvolupament del treball
en grup en ambdos
aprenentatges.

. Estudi dun cas d’aprenentatge
Domenech Casal . .
cooperatiu en [lassignatura de
(2014) .
geografia.
Fuentesal i Pastor Analisi .del 'concept,e del joc
cooperatiu dins I'aprenentatge
(2018) :
cooperatiu.
Analisi dels beneficis de la
combinacio entre ABP i

Garcia Mufioz (2019)

aprenentatge cooperatiu per a la
millora de la capacitat de treball en

grup.

Prat Tordera (2020)

Estudi dun cas d’aprenentatge
cooperatiu en una escola de Mataro.

Traver (2011)

Estudi dun cas d’aprenentatge
cooperatiu en [lassignatura de
disseny d’interficies d'un grau
d’informatica.

Velazquez Callado
(2015)

Estudis de diferents models de joc
cooperatiu dins [l'assignatura de
gimnasia.

Matisos teorics referents al
disseny de l'activitat i la seva
divisi6 en tres  parts.
Funcionament del treball en
grup d’experts.

Herrada Valverde et
al. (2018b)

Recopilaci6 de dades d’estudis
referents a casos d’aprenentatge en
les assignatures de biologia, fisica i
guimica i altres ciéncies
experimentals.

Matisos tedrics referents a la
vinculaci6 de I'ensenyament
de valors amb el contingut
cientific en els treballs
cooperatius.
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Ausubel (1966);

Novak (2002); Piaget [?escnpcm teorica sobre
N : laprenentatge significatiu en el o L
(1964); i Bordignon e A Referéncia teorica sobre com
procés d’aprenentatge. . .
(2005) funciona el procés
Analisi del paper del conflicte | d’aprenentatge.
Gavilan (2009) sociocognitiu en el procés
d’aprenentatge de l'individu.
Descripci6  tedrica  sobre les Qgrofurécélrrnn ent ﬁ: angrlfgsttlg
Elboj i Oliver (2003); i | comunitats d’aprenentatge i com | .7 . . ap 9
dialogic pot influir en les

Diez-Palomar (2010)

influeixen en les relacions entre els
membres de la comunitat educativa.

relacions del centre amb el
barri.

Pujolas et al. (2011); Descripcid tedrica de les | Referéncia teodrica per al
Johnson i Johnson caracteristiques que  defineixen | disseny i desenvolupament
(2017) 'aprenentatge cooperatiu. de treballs cooperatius.
Vargas i Flecha

(2000); Aubert et al. Descripcid tedrica de les | Referéncia teorica per al
(2009); Aguilera- caracteristiques que  defineixen | disseny i desenvolupament

Jiménez (2020); i
Prieto i Duque (2009)

I'aprenentatge dialogic.

de tasques dialogiques.

Del Aguila Torres
(2015); Sdnchez
Collantes (2019); i
Sanchez Recio (2012)

Andlisi de la naturalesa de la
repressio franquista.

Vidal Castafio (2012)

Debat sobre ['us del concepte
holocaust espanyol dins el conjunt
de la repressi6 franquista.

Referéncies tedriques sobre
el potencial didactic que pot
oferir el contingut teodric de la
repressio en el franquisme.
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Annex 2: descripcio de I’activitat

Exercici d'interpretacio i raonament

dialogic cooperatiu

Fase 1

1) Es formen els grups interactius base i es
reparteixen els rols d’historiadors de les escoles
Bloch, Ginzburg, Hegel i Ciceré.

2) Els grups interactius base es fragmenten en els
grups d’experts.

3) Lectura dialdgica dels texts de l'annex 4 i
recopilacio de dades del debat amb el full giratori.

Fase 2

1) Desintegracio dels grups dexperts i
reconstitucio dels grups interactius base.

2) Cada membre exposa els resultats assolits per
I'escola historiografica a la que pertany.

3) Reconstruccid de la historia de la repressio en el
franquisme en base a les conclusions exposades.
4) Debat guiat a través del glestionari de resposta
lliure.

Fase 3

1) Elaboracié d’'un pla d’accié seguint un esquema
de punts a tractar.

2) Han de plantejar uns objectius finals. Poden fer
servir les conclusions assolides en les ultimes
preguntes del questionari de resposta lliure.

3) Disseny del pla d’accié.

4) Presentacié publica davant tota la classe dels
resultats finals a través de I'exposicio oral.
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Annex 3: curriculum potencial per a I'exercici de la proposta®

Curriculum de geografia i historia (segon cicle: 4t ESO)

5.1) La dificil recuperaci6 d’Alemanya.

5.2) Feixisme italia.

Bloc 5 5.3) El crac del 1929 i la Gran Depressio.
L'epoca d’entreguerres.
(1919-1945) 5.4) Nazisme alemany.

5.5) La Il Republica a Espanya.

5.6) La Guerra Civil espanyola.

6.1) Esdeveniments previs a I'esclat de la guerra:
expansio nazi i apaivagament.

6.2) De guerra europea a guerra mundial.

6.3) L’holocaust.

Bloc 6
Causes i conseqguéencies

de 1a 2a Guerra Mundial. 6.4a) La repressio en els paisos ocupats.

1939-1945
( ) 6.4b) La nova geopolitica mundial: Guerra Freda i

plans de reconstruccio postbél-lica.

6.5a) Els processos de descolonitzacio a I'Asia i
I'Africa.

6.5b) La violéncia en la descolonitzacio, els casos
de l'India, I'Alger i el regim d’Apartheid a Sud-africa.

Bloc 7
L’estabilitzacio del

7.1a) Evolucio de la URSS i els seus aliats.

capitalisme i I'aillament
economic del bloc

v 7.2b) La repressio en el bloc sovietic.
sovietic.

® Estan escrits en negre els continguts oficials dels curriculums. Aquells que sén aportacio
propia son els que estan escrits en gris i en cursiva. Es considera que els continguts que es
poden tractar fent servir la combinacié metodoldgica son només aquells que s’assenyalen amb
un fons verd.
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7.2a) Evolucioé dels Estats Units i els seus aliats;
I'estat del benestar a Europa.

7.2b) Les dictadures llatinoamericanes.

7.3) La dictadura de Franco a Espanya i a les llles
Balears.

7.4) La crisi del petroli (1973).

Bloc 9
La revolucié tecnologica
i la globalitzaci6 a finals
del s. XXi principis del
s.XX.

9.1) La globalitzaci6 economica, les relacions
interregionals al mon, els focus de conflicte i els
avencos tecnologics.

9.2) La globalitzacié, la pérdua d’identitats
nacionals tradicionals i el consequent ascens del
racisme i la xenofobia.

9.3) El terrorisme en el mon actual. Els casos d’Al-
Qaeda, DAESH i ETA.

9.4) De la primavera arab a la crisi de Siria (2010-
2015).

9.5) Els nacionalismes ultraconservadors a Europa
des de la crisi de refugiats de Siria (2015-ara).

Curriculum d’historia del mén contemporani (1r de batxillerat)

Bloc 5
El periode
d’entreguerres, la 2a
Guerra Mundial i les
seves consequencies.

5.1) Economia, societat i cultura de I'época: els
anys vint.

5.2) La Revoluci6 Russa, la formacio i el
desenvolupament de la URSS.

5.3) Els tractats de pau i el reajustament
internacional: la Societat de Nacions.

5.4) Els Estats Units i la crisi de 1929: la Gran
Depressié i el New Deal.

5.5) Europa occidental: entre la reconstruccio i la
crisi.

5.6) Els feixismes europeus i el nazisme alemany.

5.7) Les relacions internacionals del periode
d’entreguerres: girs cap a la guerra.

5.8) Origens del conflicte i caracteristiqgues
generals.
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5.9) Desenvolupament de la guerra.

5.10) Consequeéncies de la guerra.

5.11) L’antisemitisme:I'Holocaust.

5.12) La preparacié de la pau i TONU.

Bloc 6
Evoluci6 i enfrontaments
de dos mons diferents.

6.1) La formacié del bloc comunista enfront del bloc
capitalista: la Guerra Freda.

6.2) Evolucio de 'economia mundial de postguerra.

6.3) Caracteristiques socials i culturals de dos
models politics diferents: comunisme i capitalisme.

6.4) Els Estats Units i la URSS com a models. Les
dues superpotencies. Conflictes: de la Guerra
Freda a la coexisténcia pacifica i la distensio.

7.1) Origens, causes i factors de la descolonitzacio.

7.2) Desenvolupament del procés descolonitzador:
el paper de 'ONU.

7.3a) El Tercer Mon i el Moviment de Paisos No

Bloc 7 Alineats: problemes dels paisos del Tercer Mén.
La descolonitzaci6 i el
tercer mon. 7.4b) El regim de I’Apartheid a Sud-africa.
7.4c) La violencia en la descolonitzacio. Els casos
de I’Alger, la India i el Sahara Occidental.
7.4) Les relacions entre els paisos desenvolupats i
els no desenvolupats: el naixement de [I'ajuda
internacional.
8.1a) L'URSS i les democracies populars.
Bloc 8 8.1b) La repressio en el bloc sovietic.
La crisi del bloc : _ _ —
comunista. 8.2) La irrupcié de Mikhail Gorbatxov: perestroika i

glasnost.

8.3) La desintegracié de 'URSS: la CEl-Federaci6
Russa i les noves republiques exsovietiques.
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8.4) La caiguda del mur de Berlin i I'evolucio dels
paisos de I'Europa central i oriental.

8.5) El problema dels Balcans. La guerra de
lugoslavia.

Bloc 9
El mén capitalista a la
segona meitat del segle

9.1) Pensament i cultura de la societat capitalista a
la segona meitat del segle XX: I'estat del benestar.

9.2) El procés de construccié de la Unié Europea:
de les Comunitats Europees a la Unié Europea.
Objectius i institucions.

9.3a) Evolucié dels Estats Units: dels anys 60 als
anys 90.

XX. 9.3b) El racisme en els EEUU.

9.4) ElI Jap6é i els nous paisos asiatics
industrialitzats.
9.5) Les dictadures llatinoamericanes.
10.1) La caiguda del mur de Berlin i els atemptats
de Nova York: la globalitzacié i els mitjans de
comunicacié. L’amenaca terrorista en un mon
globalitzat. L'impacte cientific i tecnologic.
10.2) Europa: repte i unié.
10.3) Trets rellevants de la societat nord-americana
a comencament del segle XXI, després dels
atemptats de I'11 de setembre de 2001.

Bloc 10 10.4) Hispanoamerica: situacié actual. ElI mon

El mon actual des d’'una
perspectiva historica.

islamic actualment.

10.5) L’Africa islamica, subsahariana i sud-africana.

10.6) L’india i la Xina del segle XX al segle XXI:
evolucio politica, economica, social i de mentalitats.

10.7) La globalitzacid6 i la peéerdua dels valors
nacionals tradicionals.

10.8) L’ascens dels moviments ultranacionalistes
conservadors en resposta a la crisi dels refugiats de
Siria (2015-ara)

Curriculum d’historia d’Espanya (2n de batxillerat)
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Bloc 6
La conflictiva
construcci6 de I'Estat
liberal.
(1833-1874)

6.1) El carlisme com a darrer basti6 absolutista:
ideari i suports socials; les dues primeres guerres
carlines.

6.2) El triomf i la consolidacié del liberalisme durant
el regnat d’lsabel Il: els primers partits politics; el
protagonisme politic dels militars; el procés
constitucional; la legislacid economica de signe
liberal; la nova societat de classes.

6.3) El Sexenni Democratic: la revolucio de 1868 i
la caiguda de la monarquia isabelina; la recerca
d’alternatives politiques, la monarquia d’Amadeu I,
la Primera Republica; la guerra de Cuba, la tercera
guerra carlina, la insurreccio cantonal.

6.4) Els inicis del moviment obrer espanyol: les
condicions de vida dobrers i camperols;
'Associacid Internacional de Treballadors i
I'aparicio dels corrents anarquista i socialista.

Bloc 7
La restauracio
borbonica: implantacio i
consolidacié d’'un nou
sistema politic.
(1874-1902)

7.1) Teoria i realitat del sistema canovista: la
inspiracid en el model anglés, la Constitucio de
1876 i el bipartidisme; el torn de partits, el
caciquisme i el frau electoral.

7.2) L'oposici6 al sistema: catalanisme,
nacionalisme basc, regionalisme gallec i moviment
obrer.

7.3) Els éxits politics: estabilitat i consolidacio del
poder civil; la liquidaci6 del problema carli; la
solucié temporal del problema de Cuba.

7.4) La perdua de les darreres colonies i la crisi del
1898: la guerra de Cuba i la guerra amb els Estats
Units; el Tractat de Paris; el regeneracionisme.

Bloc 9
La crisi del sistema de la
restauracio i la caiguda
de la monarquia.
(1902-1931)

8.1) Els intents de modernitzacié del sistema: el
revisionisme politic dels primers governs d’Alfons
Xl (Maura i Canalejas); I'oposicio de republicans i
nacionalistes catalans, bascs, gallecs i andalusos.

8.2) L'impacte dels esdeveniments exteriors: la
intervencié al Marroc; la Primera Guerra Mundial; la
Revoluci6é Russa.

8.3) La creixent agitacid social: la Setmana Tragica
de Barcelona; la crisi general de 1917; el “trienni
bolxevic” a Andalusia.

8.4) La dictadura de Primo de Rivera: directori
militar i directori civil; el final de la guerra del
Marroc; la caiguda de la dictadura; I'enfonsament
de la monarquia.

8.5) Creixement economic i canvis demografics
durant el primer ter¢ del segle: els efectes de la
Guerra Mundial sobre [I'economia espanyola;
I'intervencionisme estatal de la dictadura; la
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transicio al regim demografic modern; els
moviments migratoris; el transvasament de poblacio
de I'agricultura a la industria.

Bloc 10
La Il Republica. La
Guerra Civil en un
context de crisi
internacional.
(1931-1939)

10.1) El bienni reformista: la Constitucié de 1931; la
politica de reformes; I'Estatut de Catalunya; les
forces d’oposici6 a la Republica.

10.2) ElI bienni radical-cedista: la politica
restauradora i la radicalitzacié popular; la revolucio
d’Asturies.

10.3) El Front Popular: les primeres actuacions del
govern; la preparacio del cop militar.

10.4) La Guerra Civi: la sublevacié i el
desenvolupament de la guerra; la dimensio
internacional del conflicte; I'evoluci6 de les dues
zones; les consequencies de la guerra.

10.5) L'edat d’argent de la cultura espanyola: de la
generacio del 98 a la del 36.

Bloc 11
La dictadura franquista.
(1939-1975)

11.1) La postguerra: grups ideologics i suports
socials del franquisme; les relacions oscil-lants amb
I'exterior; la configuracié politica del nou Estat; la
repressio politica; I'autarquia econdmica.

11.2a) El segon franquisme: persecucio i censura.

11.2b) Els anys del “desenvolupisme”: els plans de
desenvolupament i el creixement economic; les
transformacions socials; la reafirmacié politica del
regim; la politica exterior; la creixent oposicié al
franquisme.

11.3) El final del franquisme: la inestabilitat politica;
les dificultats exteriors; els efectes de la crisi
economica internacional del 1973.

11.4) La cultura espanyola durant el franquisme: la
cultura oficial, la cultura de l'exili, la cultura interior
al marge del sistema.

Bloc 12
Normalitzacié
democratica d’Espanya i
integracio a Europa.
(des del 1975)

12.1) La transicio a la democracia: la crisi
economica mundial; les alternatives politiques al
franquisme: continuisme, reforma o ruptura; el
paper del rei; la Llei per a la reforma politica; les
primeres eleccions demaocratiques.

12.2) El periode constituent: els Pactes de la
Moncloa; les “preautonomies” de Catalunya i el
Pais Basc; la Constitucié de 1978 i I'Estat de les
autonomies.

12.3) Els governs constitucionals: el problema del
terrorisme; el fallit cop d’estat de 1981; I'entrada a
'OTAN; la plena integraci6 a Europa. El paper
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d’Espanya al mén actual.

12.4) Els moviments terroristes i ETA.

12.5) La globalitzaci6. La crisi de la idea nacional i
consequent ascens dels radicalismes, els
moviments nacionalistes i la xenofobia.
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Annex 4: texts per a la lectura dialogica en grup d’experts

Text 1: Valiente Rosell, Guillermo. (2015). “Totalitarismo y nacional-catolicismo
en el régimen de Franco. 1939-1957”. Historia digital, 15 (25), 109-118.

Resum: descripcio del regim politic de Franco en el transcurs del primer
franquisme.

Lectura: es recomana nomes lectura de la introduccio i I'etapa neototalitarista,
gue son els fragments transcrits a continuacio. Pero si es vol, aleshores es pot

donar la lectura de totes les deu pagines.

Transcripcié del fragment d’interés:

Aunque en opinién de algunos historiadores como Raymond Carr “durante
toda la dictadura, el régimen de Franco solo experimenté cambios aparentes”,
la historiografia tradicional tiende a establecer una division del franquismo en
distintas etapas. Las dos primeras englobarian los afios de la posguerra, en los
que el dirigismo de Estado era el maximo ideal politico. Estos dos periodos se
denominan neototalitario (1939-45) y nacional-catolico (1945-57).

Durante la Guerra Civil, Franco, que se encontraba bajo la influencia de
los italianos, se convencié de que era necesario tomar como modelo el
fascismo mussoliniano, y su cufiado Serrano Sufier, intimo amigo del fundador
de falange Espafiola, José Antonio Primo de Rivera, seria su principal
colaborador en este nuevo proyecto politico. Esto dio lugar a un estilo politico
fascista por el que el liberalismo era presentado como el origen de todos los
males.

Sin embargo, la dictadura de Franco no fue una dictadura militar en
sentido estricto, sino que mas bien fue la dictadura de un militar, pues se
encargo de manipular y dividir al ejército para conservar su poder. Aungue si es
cierto que fue el ejército quien mas personal proporciono al régimen durante los
primeros afos.

En el Movimiento predominaba l|la Falange (Falange Espafola
Tradicionalista y de las JONS), un partido Gnico fruto de la union del
nacionalsindicalismo y del carlismo, que habian sido las ideologias que habian

apoyado al bando nacional durante la Guerra Civil, pero Franco nunca lo
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concibié como vertebrador del Estado, sino como un instrumento al servicio de
éste. El nuevo Estado, por tanto, no era auténticamente totalitario, pues era
muy personalista y permitia un pluralismo limitado, aunque en los llamados
XXVI Puntos del Estado Espanol se definia al Estado como “un instrumento
totalitario al servicio de la integridad patria”, por lo que si existia un deseo del
propio régimen de presentarse como tal.

Con la derrota del Eje en la Segunda Guerra Mundial, los falangistas
fueron sustituidos por la “familia” catélica, menos problematica de cara a la
imagen exterior. El régimen pasaba de ser un proyecto de inspiracion fascista a
convertirse en un gobierno autoritario en el que el ejército, la Iglesia y la
derecha tradicional pasaban a ser las fuerzas mas poderosas.

En el aspecto econdmico, la década de los cuarenta se caracteriza por el
estancamiento que tiene lugar tras la guerra. No serd hasta 1950 cuando el
franquismo permita la liberalizacion y Espafia comience a crecer, dejando atras
el fuerte atraso industrial. El intervencionismo y la autarquia daran paso en los
afios cincuenta a un sobresaliente impulso econémico. ElI mejor ejemplo de
este cambio son los Acuerdos de Madrid, firmados con Estados Unidos en
1953.

Etapa neototalitaria. 1939-1945.

A diferencia de lo que ocurrié en la Alemania nazi, tras la victoria de
Franco en la Guerra Civil, el nuevo Estado se apoderé del partido Unico y no al
revés. FET y de las JONS, junto con la Seccibn Femenina y el Sindicato
Espaiiol Universitario (SEU), quedaron exclusivamente en manos de Franco.
Los falangistas aportaban un gran contenido ideolégico al Estado espafiol, pero
su influencia en el régimen no era realmente significativa. A pesar de que
Franco utilizara frecuentemente el término “totalitario” para referirse al nuevo
régimen, en la practica se trataba de un Gobierno Unico y autoritario, sin una
direccidn total por parte del partido Unico, que servia mas para la propaganda.

Entre 1939 y 1941 tuvo lugar una fuerte represion con numerosas
ejecuciones. El 1 de febrero de 1940 se aprueba la Ley de Represion contra la
Masoneria y el Comunismo, que seria aplicada por tribunales militares

especiales y que causo6 una gran aversion en EE.UU. y Gran Bretafia, donde la
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Masoneria tenia mucho peso. También hubo una depuracién por decreto-ley de
los funcionarios publicos. A esto hay que sumar la censura ocasionada por la
Ley de Prensa de 1938, inspirada en el modelo nazi y que estuvo en vigor
hasta 1966.

En 1938 el régimen promulga el Fuero del Trabajo, inspirado en las leyes
fascistas de Mussolini. Este prohibe el trabajo nocturno de mujeres y nifios,
establece un derecho a vacaciones, ponia especial atenciéon en el campo y
prohibia la huelga. Seguia la concepcion nacionalsindicalista de la economia
que tenia Falange. Sirvi6 para que disminuyera el paro, pero los salarios
continuaron siendo muy bajos y muchos de los derechos sélo los disfrutaron
una minoria de empleados.

En 1940 se crea la Organizacion Sindical Espafiola, por la que los
sindicatos de clase quedaron sustituidos por otros verticales que integraban a
todos los factores econdmicos y que quedaban bajo la direccion de Falange.

En estos primeros afios, las tensiones internas fueron constantes. El
Estado se decant6 por el intervencionismo y la autarquia, para lo que creo el
Instituto Nacional de Industria (INI). Esta politica econémica respondia tanto a
los intereses de las “familias” del régimen como al aislamiento que éste sufrid
tras la Guerra Mundial.

La Segunda Guerra mundial ocasionaria humerosos problemas a Franco.
Los paises del Eje resultaban atractivos para la mayoria de los dirigentes del
régimen y eran, en muchos sentidos, el modelo a seguir. Existia, sin embargo,
una corriente probritanica en el sector monarquico y un mayoritario deseo de
neutralidad en la Iglesia y el ejército.

El Gobierno espafiol manifestd su germandfilia al permitir repostar a los
submarinos alemanes en puertos espafoles. Ademas, el 23 de junio de 1942
se aprobo la formacion de una unidad de voluntarios como forma de proclamar
la solidaridad del Estado espafiol con Alemania y para devolverle la ayuda
prestada en la Guerra Civil. La denominada Divisién Azul se formd sobre todo
con falangistas y queddé bajo el mando del general Mufioz Grandes.

A medida que se prolongaba la guerra y en vistas de los resultados,

Franco tratd de no identificarse con la Divisidn Azul. En un intento de alejarse
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del totalitarismo, el régimen promulgo una Ley Constitutiva de Cortes el 17 de
julio de 1942. Esta ley creaba un sistema de representacion organica de
eleccion indirecta que nunca se desarrollo realmente. Los procuradores no eran
representantes de los ciudadanos sino del propio Estado. En opinion del
historiador Pio Moa, “en las nuevas cortes predominaba el principio jerarquico
sobre el representativo, y el poder legislativo quedaba supeditado al ejecutivo”.
Franco podia presentar decretos-ley que las Cortes estaban obligadas a
refrendar. En ellas habria también representantes de los sindicatos verticales.

Favorecida por el rumbo que tomaba la guerra, favorable a los Aliados, la
oposicion de los monarquicos y catdlicos crecid, lo que hizo que Franco
prescindiera de Serrano Sufier en 1942. Esto supuso un cambio en la politica
exterior y alej6 toda posibilidad de guerra al lado del Eje. Otro motivo
importante que provocé la destitucion de Serrano Sufier fue un enfrentamiento
armado en Begofia entre carlistas y falangistas. Este encontronazo violento
demostraba la debilidad del partido Unico y el hecho de que el régimen era en
realidad una dictadura personal en la que Franco actuaba como arbitro de las
diferentes “familias”.

En 1943, Franco nombré a José Luis de Arrese ministro secretario
general del Movimiento con la mision de acabar con FET y de las JONS. A
partir de este momento se hablar4 sélo de Movimiento y se dejara atras el
partido Unico. Arrese firmd la disolucién de las milicias falangistas en julio de
1944 y el saludo brazo en alto fue oficialmente abolido en septiembre de 1945.

Tras la derrota del Eje en la Segunda Guerra Mundial en 1945, el régimen
dej6é de ser un Estado de inspiracion totalitaria y el partido Gnico se convirtié en
una “familia” mas de las que lo sustentaban. A partir de este momento, Franco
intentaria, por todos los medios, alejarse de la imagen fascista de los primeros

afos y buscaria una nueva legitimidad en la Iglesia.
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Imatges dels documents
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Historia Digital colabora con la Fundacién ARTHIS

Aunque en opinion de algunos histonadores come Raymond Carr
‘durante toda la dictadura, el régimen de Franco sdlo experimentd cambios
aparentes™, la historiografia tradicional tiende a establecer una division del
franquismo en distintas etapas. Las dos primeras englobarian los afios de la
posguerra, en los que el dingismo de Estado era el maximo ideal politico. Estos
dos pericdos se denominan nectotalitano (1939-45) v nacional-catdlico (1945-
5T).

Durante la Guerra Civil, Franco, que se encontraba bajo la influencia de
los italianos, se convencid de que era necesano tomar como modelo el
fascismo mussocliniano, y su cufiado Serrano Sufier, intimo amigo del fundador
de falange Espafiola, José Antonio Primo de Rivera, seria su principal
colaborador en este nuevo proyecto politico. Esto dio lugar a un estilo politico
fascista por el que el liberalismo era presentado como el origen de todos los

males.

Sin embargo, la dictadura de Franco no fue una dictadura militar en
sentido estricto, sino que mas bien fue la dictadura de un militar, pues se
encargd de manipular y dividir al ejército para conservar su poder”. Aunque si
es clerto que fue el ejército quien mas personal proporciont al régimen durante

los primeros afios.

En el Movimiente predominaba la Falange (Falange Espafiola
Tradicionalista y de las JONS), un partido dnico fruto de la unidn del
nacionalsindicalismo y del carlismo, que habian sido las ideclogias que habian
apoyado al bando nacional durante la Guemra Civil, pero Franco nunca lo
concibid come vertebrador del Estade, sine como un instrumente al servicio de

éste. El nuevo Estado, por tanto, no era auténticamente totalitario, pues era

! CARR, R., Espafia: de la Restauracion a la democracia 1875-1980, Barcelona: Ariel, 1883, p.
210.
: POWELL, C., Espafia en democracia 1975-2000, Barcelona: Plaza y Janés, 2001, p. 92
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muy personalista y permitia un pluralismo limitado®, aunque en los llamados
*¥V1 Puntos del Estado Espafiol se definia al Estado como “un instrumento
totalitario al servicio de la integridad patria®, por lo que si existia un deseo del

propio régimen de presentarse como tal.

Con la derrota del Eje en la Segunda Guerra Mundial, los falangistas
fueron sustituidos por la “familia® catdlica, menos problematica de cara a la
imagen exterior. El régimen pasaba de ser un proyecto de inspiracion fascista a
convertirse en un gobiemo autoritarioc en el que el gjército, la Iglesia y la

_ r 4
derecha tradicional pasaban a ser las fuerzas mas poderosas™.

En el aspecto econémico, la década de los cuarenta se caracteriza por
el estancamiento que tiene lugar tras la guerra. No sera hasta 1950 cuando el
franquismo permita la liberalizacion y Espafia comience a crecer, dejando atras
el fuerte atraso industrial®. El intervencionismo y la autarquia daran paso en los
afios cincuenta a un sobresaliente impulso econémico. El mejor ejemplo de
este cambio son los Acuerdos de Madnd, firmados con Estados Umidos en
1953°.

Etapa neototalitaria. 1939-1945.

A diferencia de lo que ocurmd en la Alemania nazi, tras la victonia de
Franco en la Guerra Civil, el nuevo Estado se apodert del partide dnico v no al
revés. FET y de las JONS, junto con la Seccion Femenina y el Sindicato
Espafiol Universitario (SEU), quedaron exclusivamente en manos de Franco.

Los falangistas aportaban un gran contenido ideclogico al Estado espariol, pero

?PAYNE, 5., Franco y Hitler, Madrid: La esfera de los libros, 2008, p. 41.

~MORALES, G. y TOGORES, L., Falangistas, Madrid: La esfera de los libros, 2010, p.71.

* GaRciA DELGADO, J. L. y JIMENEZ, J. C., Un siglo de Espafa- la economia, Madrid:
Marcial Pons, 1999, pp. 112-127.

® Ibid., p. 156
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su influencia en el régimen no era realmente significativa’. A pesar de que
Franco utilizara frecuentemente el término “totalitaric” para referirse al nuevo
régimen, en la practica se trataba de un Gobiemo Unico y autoritario, sin una

direccion total por parte del partido Unico, que servia mas para la propaganda.

Entre 1939 y 1941 tuvo lugar una fuerte represion con numerosas
ejecuciones. El 1 de febrero de 1940 se aprueba la Ley de Represion contra la
Masoneria y el Comunismo, que seria aplicada por tribunales militares
especiales y gue causo una gran aversion en EE.UU. y Gran Bretafia, donde la
Masoneria tenia mucho peso®. También hubo una depuracién por decreto-ley
de los funcionarios publicos. A esto hay que sumar la censura ocasionada por
la Ley de Prensa de 1938, inspirada en el modelo nazi y que estuvo en vigor
hasta 1966.

En 1938 el régimen promulga el Fuero del Trabajo, inspirado en las
leyes fascistas de Mussolini. Este prohibe el trabajo nocturno de mujeres y
nifios, establece un derecho a vacaciones, ponia especial atencion en el campo
y prohibia la huelga. Seguia la concepcion nacionalsindicalista de la economia
que tenia Falangs. Sirvid para que disminuyera el paro, pero los salarios
continuaren siendo muy bajos y muchos de los derechos solo los disfrutaron

una minoria de empleados®.

En 1940 se crea la Organizacion Sindical Espafiola, por la que los
sindicatos de clase quedaron sustituidos por otros verticales que integraban a

todos los factores econémicos y que quedaban bajo la direccién de Falange'®.

T MORALES, G. y TOGORES, L., Op. Cit,, p.58-62.

® JULIA, 5., Un siglo de Espafia: politica y sociedad, Madrid: Marcial Pons, 1999, p. 146.

: MO&, P, Afos de hiermo: Esparia en la posguerra 1939-1945, Madrid: La esfera de los libros,
2007, pp. B6-87.

" JULIA, 5., Op. cit., p. 152.
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En estos primeros afios, las tensiones internas fueron constantes. El
Estado se decantd por el intervencionismo y la autarquia, para lo que creo el
Instituto Macional de Industria (INI). Esta politica econdmica respondia tanto a
los intereses de las “familias™ del régimen como al aislamiento que éste sufnd

tras la Guerra Mundial'’.

La Segunda Guerra mundial ocasionaria numerosos problemas a
Franco. Los paises del Eje resultaban atractivos para la mayoria de los
dingentes del régimen y eran, en muchos sentidos, el modelo a sequir. Existia,
sin embargo, una comiente probntanica en el sector monarguico y un

mayoritario deseo de neutralidad en la Iglesia y el gjército.

El Gobierno espafiol manifestd su germanofilia al permitir repostar a los
submarinos alemanes en puertos espafioles. Ademas, el 23 de junio de 1942
se aprobd la formacion de una unidad de veluntarios como forma de proclamar
la solidaridad del Estado espaficl con Alemania y para devolverle la ayuda
prestada en la Guerra Civil. La denominada Division Azul se formd sobre todo

con falangistas y quedo bajo el mando del general Mufioz Grandes'?.

A medida que se prolongaba la guerra y en vistas de los resultados,
Franco tratd de no identificarse con la Division Azul. En un intento de alejarse
del totalitarismo, el régimen promulgd una Ley Constitutiva de Cortes el 17 de
julio de 1942. Esta ley creaba un sistema de representacion organica de
eleccién indirecta que nunca se desarrolld realmente. Los procuradores no eran
representantes de los ciudadanos sino del propio Estado™. En opinién del
historiador Pio Moa, “en las nuevas cortes predominaba el principio jerarguico

sobre el representativo, y el poder legislative guedaba supeditado al

" POWELL, C., Op. cit., p. 22.
2 PAYNE, S., Op. cit., p. 218.
" JULIA, S., Op. Cit., p. 157.
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ejecutim""*. Franco podia presentar decretos-ley que las Cortes estaban
obligadas a refrendar. En ellas habria también representantes de los sindicatos
verticales.

Favorecida por el rumbo que tomaba la guemra, favorable a los Aliados,
la oposicion de los monarguicos y catdlicos crecid, lo gue hizo que Franco
prescindiera de Serrano Sufier en 1942. Esto supuso un cambio en la politica
exterior y alejd toda posibilidad de guerra al lado del Eje. Otro motivo
importante que provocd la destitucion de Serrano Sufier fue un enfrentamiento
armado en Begofia entre carlistas y falangistas. Este encontronazo violento
demostraba la debilidad del partido Gnico y el hecho de que el regimen era en
realidad una dictadura personal en la que Franco actuaba como arbitro de las

diferentes “familias™".

En 1943, Franco nombré a José Luis de Arrese ministro secretario
general del Movimiento con la misidn de acabar con FET y de las JONS. A
partir de este momento se hablara solo de Movimiento y se dejara atras el
partido Unico. Amese firmé la disolucion de las milicias falangistas en julio de
1944 vy el saludo brazo en alto fue oficialmente abolido en septiembre de
1945

Tras la derota del Eje en la Segunda Guerra Mundial en 1945, el
régimen dejo de ser un Estado de inspiracion totalitara y el partido Unico se
convirio en una “familia® mas de las que lo sustentaban. A partir de este
momento, Franco intentaria, por todos los medios, alejarse de la imagen

fascista de los primeros afios y buscaria una nueva legitimidad en la Iglesia.

“ MOa, P., Op. Cit., pp. 411-412.
¥ JULLA, 5., Op. cit., p. 158.
" MORALES, G. y TOGORES, L., Op. cit., p. 73.
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Text 2: Ginard i Feron, David. (2018). “la repressio contra les dones a les llles
Balears (1936-1948)”. Plecs d’historia local, (168), 5-7.

Resum: descripcio de la repressio contra les dones a les llles Balears durant la
Guerra Civil i la immediata postguerra.

Lectura: lectura de tot el document.

Transcripcio del fragment d’interés:

L’activisme femeni durant la Republica

La proclamacié de la Segona Republica va implicar per a les dones
balears I'obertura d’un escenari inédit de participacion en l'activitat politica.
Aquesta comptava amb una certa tradicié, manifestada des dels temps del
Sexenni Revolucionari (1868-74), que havia donat lloc a iniciatives tan
rellevants com el frustrat Congrés Feminista de 1883 o l'edicid, ja a les
acaballes de la monarquia alfonsina, de la revista Concepcion Arenal
impulsada per [l'escriptora andalusa Margarita Leclerc. Ja abans de
I'establiment del sufragi femeni, els republicans i socialistes mobilitzaren
intensament les obreres de Palma per lluitar contra els mecanismes caciquils
durant la jornada de les eleccions municipals parcials de maig de 1931.
Concedit el dret al vot, proliferaren a la premsa obrera mallorquina (sobretot a
El Obrero Balear i Nuestra Palabra) articles d’opinié en pro de l'estructuracio
organitzativa de les dones progressistes. Tot i aixo, entre 1931 i 1936 la
preséncia politica institucional de les dones balears d’esquerres va ser molt
minsa. Cal destacar la incorporaciéo de I'escriptora Maria Mayol Colom a la
candidatura republicano-socialista per a les eleccions a Corts de novembre de
1933. Altrament, es crearen grups femenins dels principals partits d’esquerres i
es difongueren simbols i efemeérides feministes, com el Dia de la Dona
Treballadora, que el 1936 assoli un considerable impacte a Palma, amb actes
gue congregaren unes 2.000 persones.

Tot plegat, en els anys republicans s’assisti al sorgiment d’'un grapat
d’activistes obreres que, particularment amb posterioritat als Fets d’Octubre de
1934, assoliren un indubtable impacte popular, alhora que eren objecte d’atacs

amb evident rerefons sexista des dels mitjans conservadors. El cas més
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conegut és el de la comunista Aurora Picornell Femenias, companya de I'agent
de la Komintern Heriberto Quifiones Gonzalez. Nascuda a Palma el 1912, es va
socialitzar politicament a partir de la col-laboraci6 amb la ja esmentada
Margarita Leclerc i amb l'activista anticlerical Ateu Marti, qui ja el 1930 la va
incorporar a la direccio de la Lliga Laica de Mallorca. Adscrita des del 1931 al
PCE, Picornell esdevingué un personatge celebre a Mallorca a causa del seu
espectacular carisma i activisme, manifestat en dimensions tan variades com el
sindicalisme, el feminisme, el laicisme i la col-laboracié en premsa. Impulsa el
Secretariat de la Dona del PCE juntament amb les germanes Antonia i Maria
Pascual. Dins I'ambit del socialisme, destaca la important implantacié de les
dones socialistes a la localitat de Capdepera, circumstancia que genera
'admiracio de la diputada Margarita Nelken. A Eivissa, la lluita sindical fou
liderada per Margalida Roig Colomar, fundadora de la Uni6 Obrera Femenina
que articula les obreres téxtils de [lilla. La presencia femenina fou
particularment rellevant en I'associacionisme obrer de caracter cultural. No és
casualitat que la principal victima de la violencia falangista de preguerra fos una
dona, la jove socialista Reyes Diaz, ferida en I'atemptat contra la Casa del
Poble de Palma (juny del 1936). Tot plegat, resulta indubtable que, en iniciar-se
la Guerra Civil, hi havia a 'arxipélag un incipient moviment femeni d’esquerres
gue posava en questio la influéncia que els sectors conservadors i clericals
havien exercit tradicionalment de manera aclaparadora sobre les dones

illenques.
La repressio en temps de guerra 1936-39

A les Balears, I'aixecament militar contra la Republica s’inicia el 19 de
juliol de 1936. No tenim gaire informacié sobre la participacié femenina en les
diverses accions de resisténcia que tingueren lloc a Mallorca, Menorca i
Eivissa. S’ha dit que Aurora Picornell forma part del grup d’activistes
d’esquerres que exigiren al governador civil de la provincia, Antonio Espina,
que distribuis armes per plantar cara als revoltats. A més a meés, les obreres de
la fabrica textil eivissenca Can Ventosa mantingueren durant uns dies una vaga

iniciada abans de la revolta militar.
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La repressio practicada a les Balears que restaren dins la zona franquista
(Mallorca, Eivissa i Formentera) fou forca contundent en termes comparatius
amb altres zones de I'Estat. Naturalment les activistes d’esquerres foren part de
I'objectiu de destruccié de la base social progressista practicada pels militars
antirepublicans. Tanmateix, com a tot arreu, hi hagué molts més homes que
dones executats per I'accié de les forces rebels. Ens consta que, de les 1.500
victimes de les desaparicions forgades a Mallorca i les Pitilises, al voltant d’'una
quinzena eren dones, per la qual cosa representarien entorn de I'1 % del total.
Aurora Picornell fou assassinada la nit del 5 al 6 de gener de 1937 al costat
d’altres quatre dones més, victimes d’'una «treta» de preses de la preso
femenina de Can Sales realitzada per pistolers falangistes autoritzats pel
governador civil de les Balears, Mateu Torres Bestard. Altres dones executades
a Mallorca foren la dirigent socialista Pilar Sdnchez Llabrés i les militants
d’Esquerra Republicana Balear Francisca Llull Font i Francisca Sales Llull. Cal
esmentar igualment I'assassinat de cinc infermeres de la Creu Roja allistades
en el desembarcament republica del capita Alberto Bayo (agost-setembre de
1936).

Altrament, les dones esquerranes de I'arxipélag patiren I'extrem rigor dels
tribunals militars franquistes. Ens consta que hi hagué algunes condemnades a
mort, tot i que en cap cas no es va aplicar aquesta sancio. Aixi, segons una
relacio de 844 senténcies de consells de guerra del periodo 1936-1939 que es
conserva a l'arxiu militar de les Balears, fins al final de la guerra haurien estat
penades a mort dotze dones. L’analisi de les senténcies permet constatar una
tipologia d’acusacions especifiques contra les «roges». Era habitual, per
exemple, vincular-les amb activitats de suport a familiars perseguits. També
podien ser objecte de condemna per haver «injuriat» I'exercit, la Guardia Civil o
Falange arran d’'una detencié o per haver fet comentaris privats de critica al
regim o guestionant els exits militars franquistes. De vegades la condemna es
devia simplement al fet que l'acusada no havia reaccionat davant d’un
comentari contrari al régim.

Des del comencament de la guerra dotzenes de dones foren

empresonades. Sembla que representaren al voltant del 5% dels presos politics
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illencs, si seguim la proporci6 derivada d’una relaci6 de 270 detinguts
governatius elaborada el 1937 per les autoritats militars a efectes d’'un possible
intercanvi amb el bandol republica. Entre el juliol i el novembre de 1936 les
esquerranes mallorquines foren internades en una dependencia especifica de
la Preso Provincial de Palma, pero posteriorment foren traslladades a un antic
hospici conegut com Can Sales. D’'un bon comengament hi ingressaren 31
dones, i al final del conflicte s’arriba al centenar. En la majoria dels casos, les
preses eren persones que ni tan sols militaven dins cap organitzacio. Algunes
fins i tot havien estat retingudes en condicié d’ostatges fins que es procedis a la
captura dels seus familiars masculins. Tot i que es tractava d’'una instal-lacid
molt precaria, el tracte que rebien era relativament correcte i la pessima
alimentacié es podia complementar amb I'ajut familiar que rebien les preses.
D’altra banda, com a la resta de la zona franquista, les republicanes
balears patiren penalitats amb un elevat component simbolic, de purificacio i
d’apropiacio del cos de la dona. Podem esmentar en aquest sentit el rapat, la
ingestio d’oli de rici i les agressions sexuals. El seu caracter estigmatitzador,
destinat a perdurar en la memoria de la comunitat, era prou evident en una
societat articulada en petits nuclis de poblaci6. Per descomptat queden pocs
rastres documentals d’aquesta mena d’accions, més enlla dels que ens
proporcionen les fonts orals. En aquest sentit, testimonis com el de la
simpatitzant anarcosindicalista Julia Palazon Cano permeten constatar
'enorme transcendéncia que tingueren a barris populars de Palma com la

Soledat.
La persistencia de larepressio (1939-48)

Entre 1939 i 1943 persisti una repressié vinculada a les consequencies
immediates de la guerra. En el cas de les Balears, cal esmentar en primer
terme la derivada de l'ocupacié franquista de Menorca, el febrer de 1939.
Algunes republicanes menorquines foren condemnades a mort (encara que no
afusellades); entre altres, coneixem els casos de Maria Catala Pons, Catalina
Juaneda Orfila, Antonia Juanico Amengual i Margalida Riudavets Mercadal. Es

tractava, en general, de dones que s’havien incorporat a l'activisme politic
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durant el periode bél-lic, una etapa en qué les Dones Antifeixistes assoliren una
expansido molt notable en aquesta illa. Les republicanes menorquines foren
recloses inicialment en una presé femenina habilitada a Mad, pero des del 1940
foren traslladades a altres centres penitenciaris, principalment al de Palma.

No debades, la presé de dones de la capital mallorquina fou durant la
postguerra immediata un dels cinc Unics centres penitenciaris femenins de
'Estat destinats al compliment de condemnes. Per aquest motiu, hi arribaren
centenars de preses procedents de la resta d’Espanya, particularment de
Madrid, Catalunya, Astaries i Andalusia. En consequéncia, les ja precaries
instal-lacions de I'antic asil del carrer Sales es van veure desbordades. Cal
assenyalar la péssima qualitat de l'alimentacio, la dramatica situacié de les
preses-mares, i la singular incidencia de la pressio eclesiastica a través de les
Monges de la Caritat i de les catequistes d’Acci6 Catolica. L’intens programa de
catolitzacio de les recluses tingué el seu episodi més dramatic en el suicidi, el
26 de setembre de 1942, de la dirigent comunista Matilde Landa Vaz, arran de
les intenses coaccions perqué es batiés. Landa esdevindria amb el temps un
dels principals simbols mobilitzadors de la resisténcia comunista espanyola. La
presé femenina de Palma fou clausurada el setembre de 1943. Les preses
excarcerades foren sotmeses a un sever regim de control i vigilancia. En molts
de casos, van ser obligades a romandre allunyades de la seva localitat de
residéncia durant algun temps. Ens consta que un bon nombre d’antigues
internes peninsulars i menorquines optaren per seguir residint a Mallorca.
Altrament, a la segona meitat del decenni dels quaranta algunes dones
mallorquines tornaren a ser empresonades arran de les diverses batudes
practicades per la policia contra els militants dels grups clandestins
antifranquistes, particularment el PCE. La desarticulacié d’aquesta resisténcia,
la primavera del 1948, posa punt final a una etapa de la historia social i politica
de les Balears. La participacié femenina en l'activisme dels decennis dels
seixanta i setanta correspondria a uns parametres molt diferents.

En resum, sembla indubtable que a les Balears centenars de dones
patiren actuacions punitives durant la guerra i la postguerra immediata. Com a

la resta de [I'Estat, es tracta d'una repressié sexualitzada, adrecada a
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estigmatitzar i reeducar les dones que havien transgredit el model tradicional,
com demostra I'us de férmules singulars (rapat de cabells, agressions
sexuals...) o I'extrema incidéncia de I'Església catolica en la pres6 femenina de
Palma. Per contra, el nombre de dones mortes per la repressié franquista fou
relativament baix, pero es tracta de figures de gran rellevancia publica que,
com Aurora Picornell i Matilde Landa, esdevingueren referents simbolics que
han exercit un notable impacte en el desenvolupament dels moviments politics

d’esquerres fins als nostres dies.

Imatges dels documents:
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[1 ]
DAVID GINARD | FERON. Professor titular d'Historia Contempor ania, Universitat de les llles Balears E
LA REPRESSIO CONTRA LES DONES
A LES ILLES BALEARS (1936-1948) ]

L'activisme femeni durant la Republica

La proclamaad de la Segona Repablica va implicar per a les
dones balears 1"obertur d'un escenari ingdit de participacio
en | activitat politica. Aquesta comptava amb una certa radicid,
manifestada des dels tamps del Sexenni Revolucionari ( 1868-
74), que havia donat lloc a iniciatives tan rellevants com el
frustrat Congrés Feminista de 1883 ol*edicié, ja a les acaballes
de la monarquia alfonsina, de la revista Concepeidn Arenal
impulsada per I"escriptora andalusa Margarita Leclere. Ja
abans de I'establiment del sufragi femeni, ds republicans i
socialistes mohilitaren ntensament les obreres de Palma per

lluitar contra els mecanismes caciquils durant la jornada de
les eleccions municipals parcials de maig de 1931. Concedit
el dret al vot, proliferaren a la premsa obrera mallorguina (so-
bretot a £1 Qbrero Baleari Nuestra Palabra) articles d opinid
en pro de 'estructuracid organitzativa de les dones progres-
sistes, Tot i aixd, entre 19311 1936 la preséncia politica insti-
tucional de les dones balears d”esquerres va ser molt minsa.
Cal destacar la incorporacid de esariptora Maria Mayol Co-
lom a la candidatum republicano-socialista per a les eleccions
aCorts de novembre de 1933, Altrament, es crearen grups fe-
menins dels principals partits d'esquerres 1 e difongueren
simbaols i efernérides feministes, com el Dia de la Dona Tre-
balladora, que el 1936 assoli un considerable impadte a Pabma,
amb actes que congregaren unes 2000 persones.!

Tot plegat, en s anys republicins s'assisti al sonzimentd"un
grapat d"adivistes obreres que, particularment amb posterio-
ritat als Fets d"Octubre de 1934, assoliren un indubtable im-
pacte popular, alhora que eren objecte d'atacs amb evident

rerefons sexista des dels mitjns conservadors. El cas més co-

negut és el de la comunista Aurora Picornell Femenias, com-
panya de l'agent de la Komintem Heriberto Quifiones Gon-

amb les germanes Antonia i Maria Pascual * Dins 1"dmbit del
socialisme, destaca la important implantacio de les dones so-
clalistes a la localitat de Capdepera, cicumstancia que generd
1" admiracid de la diputads Manzanita Nelken! A Eivissa, la
lluita sindical fou liderada per Margalida Roig Colomar, fun-
dador de la Unié Obrera Femenina que articuld les obrerss
téxtils de 1"illa. La preséneia femenina fou particularment re-
llevant en |"associacionisme obrer de caricter cultural. No &
comalitat que I principal victing de b violincis flmgita

Grup d'sbrersi obreres, enun miting celebrst a Mallorea

durant La Segona Repd

de preguerra fios una dona, la jove socialista Reyes Diaz, ferida
en I'atemptat contra la Casa del Poble de Palma Guny del
1936)+ Tot plegat, remba indubtable que, en iniciarse b
Gueears Civil, hi harvin 8 P'arxipiag wi Sncipient soviment fe-
e 4’ quernes que posiva e qistit b aifatucis que s

zilez. Nascuda a Palma el 1912, es va socialitzar poli

apartir dela col laborcié amb la ja csmentada Margarita Le-
clere i amb ["activista anticlerical Aten Marti, qui ja ¢l 1930
la va incorporar a la direccid de la Lliga Laica de Mallorca.
Adscrita des del 1931 al PCE, Picomell esdevingué un perso-
natge célebre a Mallorca a causa del seu espectacular carisma
iactivisme, i i ions tan variades com el sin-
dicalisme, el feminisme, el laicisme i la col laboracié en
premsa, Impuls el Secretariat de la Dona del PCE juntament

sectors cons s i clericals havien exercit tradicionalment
de manera aclaparadora sobre les dones illengues

La repressio en temps de guerra 1936-39

A les Balears, "aixecament militar contra la Repiblica s” inicia
el 19 de juliol de 1936, No tenim gaire informacid sobre la
participacid femenina en les diverses accions de resisiéneia
que tingueran lloc a Mallorca, Menorca 1 Eivissa, $ha dit

Darad Ganard | Féron. La repressid contra Les dones ales|Bes Balears [1936-1948]
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Féron. La repressid contra bes dones a bes s B abears [1934-1948]

Darvid Ganard

que Aurora Picornell forma part del grup d activistes d'es-
querres que exigiren al govemador civil de la provineia, An-
tomio Esping, que distnibuis armes perplantar cara als revoltats .
A més a més, les obreres de la fibrica téxtil eivissenca Can
Ventosa mantinguersn durant uns dis una

la condemna s devia simplement al fet que "acusada no
havia reaccionat davant d'un comentari contrari al régim.
Des del comencament de la puerm dotzenes de dones foren
empresonades, Sembla que representaren al voltant del 5 %
dels presos politics illencs, si seguim la pro-

vaga iniciada abans de la revolta militar,

La repressio practicads a les Balears que  Aurora Picornedl [1912-1937), femini sta

restaren dins la zona franguista (Mallorea,  in
Eivissa 1 Formentera) fou forga contundent
en termes comparatius amb altres zones de
|"Estat. Maturalment les activistes d esquer-
res foren part de 1'objectiu de destruceid de
la base social progressista practicada pels
militars antirepublicans, Tanmateix, com a
tot arreu, hi hagué molts més homes que do-
nes exscutats per ' aceid de les forees rebels.
Ens consta que, de les 1,500 victimes de les
desapanicions forgades a Mallora i les Piti-
ises, al voltant d'una quineena eren dones,
per la gual cosa representarien entorn de
1”1 %0 del total. Auroma Picornell fou assas-
sinada la nit del 5 al 6 de gener de 1937 al
costat d"altres quatre dones més, victimes
d'una wtretas de preses de la presd femenina
de Can Sals realitzada per pistolers falan-
mistes autoritzats pel govemador civil de les
Balears, Mateu Tomres Bestand. Altres dones
executades a Mallorea foren la dirigent so-
cialista Pilar Sinchez Llabrés i les militants
d'Esquerra Republicana Balear Francisca
Llull Font i Francisca Sales Llull. Cal es-
mentar igualment |"assassinat de cine infer-
meres de la Creu Roja allistades en el de-
sembarcament republica del capiti Alberto
Bayo (agost-setembre de 1936),

Altrament, les dones squeranes de | arxi-
pelag patiren |"sxtrem rigordels tribunals militrs fanguistes.
Ens consta que hi hagué algunes condemnades a maort, tot i
que en cap cas no &5 va aplicar aquesta sancid, Alxl, segons
una relacio de 84 senténdes de consells de guemra del periode
1936-1939 que &5 conserva a "amin militar de les Balears,
fins al final de la guerra haurien estat penades a mort dote
dones. Landlisi de les senténeiss permmet constatar una tpo-
logia d’acusacions especifigues contra les erogess, Fra habi-
tual, per exemple, vincular-les amb activitats de suport a fa-
miliars perseguits, També podien ser objecte de condemna
per haver wnjuriats exéreit, la Guirdia Civil o Falange aman
d'una detencid o per haver fet comentaris privats de critica al
régim o qiestionnt ds éxits mlitars franguistes. De vegades

executada durant La Guerra Chil.

porcid derivada d'uma relacid de 270 detin-
guts governatius elabomda el 1937 per les

ca dirigent comunists mallorguine,  autoritats militars a efectes d'un possible in-

tercamvi amb el bandol republicd. Entre el
juliol i el novembre de 1936 les esquerranes
mallorguines foren internades en una depen-
déncia especifica de la Presd Provincial de
Palma, perd posteriomment foren tras ladades
a un antic hospici conegut com Can Sales,
D*un bon comengament hi ingressaren 31
dones, 1 al final del conflicts s "arriba al cen-
tenar. En la majoria dels casos, les preses
eren pemones gque m tan sols militaven dins
cap organitzacid. Algunes fins 1 tot havien
estat ratingudes en condicid d"ostatpes fins
que &5 procedis a la captra dels seus fami-
liars masculins, Tot 1 que es tractava d'una
mstal- lacidmolt precina, o tmete que rebien
era relativament correcte 1 la péssima ali-
mentacid s podia complementar amb | ajut
familiar que rebien les preses.

D" altra banda, com a la resta de la mona fran-
quista, les republicanes halears patiren pena-
litats amb un elevat component simbalic, de
purificacit i A apropiacid del cos de la dona.
Podem esmentir en aquest sentit ¢l mpat, la
mgestid d'oli de nci 1 les agressions sexuals,
El seu caricter estigmatiteador, destinat a per-
durar en la memdna de la comunitat, e prou
evident en una societat aticulada en petits
muchis de poblacio. Per descomptal queden
pocs rastres documentals 4 aguesta mena 4 accions, més enlla
dels que ens proporcionen les fonts orals. En aquest sentit, tes-
tmonis com ¢l de la simpatiteant anareosindicalista Julia Pa-
lazin Cano permeten constatar 1" enomme transcendéncia que
tingueren a bamis populars de Palma com la Soledat

La persisténcia de la repressio [1939-48)

Entre 19391 1943 persisti una repressio vinculada a les con-
seqiéncies immediates de la guema. En ¢l casde les Balears,
cal esmentar en primer terme la derivada de 1 ocupacid fran-
quista de Menomrea, ¢l febrer de 1929, Algunes republicanes
menorguines foren condemnades a mort (encam que no afu-
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sellades); entre altres, coneixem els casos de Maria Catala
Pons, Cataling Jusneda Crfila, Anténia Juanico Amengual i
Margalids Riudavets Mercadal. Es tractava, en generl, de
dones que s"havien incorporata " activisme politic durant el
periode bél-lic, una etapa en qué les Dones Antifeixistes as-
soliren una expansid molt notable en aquesta illa. Les repu-
blicanes menorquines foren recloses micialment en una preso
femenina habilitada a Mad, perd des del 1940 foren traslla-
dades a altres centres penitenciaris, principalment al de
Palma.

Mo debades, la preso de dones de la capital mal lorquina fou
durant la postguerm immediata un dels cine nics centres
pemtenciaris femenins de 1"Estat destinats al compliment de
condemnes. Par aguest moti, hi arnbaren centenars de preses
procedents de la resta d"Espanya, particularment de Madrid,
Catalunya, Astiries 1 Andalusia. En consegiiéneia, les ja pre-
caries instal-lacions de Pantic asil del carrer Sales es van
veure deshordades. Cal assenyalar la péssima qualitat de
I*alimentacit, la dmmitica situcid de les preses-mares, i la
singular incidéncia de la pressio eclesidstica a través de les
Monges de la Caritat i de les catequistes d’Accié Catolica,
L'intens programa de catolitzacid de les recluses tingué el
seu episodi més dmmatic en el suicidi, el 26 de setembre de
1942, de la dirigent comunista Matilde Landa Vaz, arran
de les intenses coaccions pargué es batids. Landa esdevindria
amb el temps un dels prncipals simbols mobilitadors de la
resisténcia comunista espanyola, La preso femenina de Palma
fou clansurada el setembre de 1943 8 Les preses excarcerades
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foren sotmeses a un sever régim de control i vigilincia,
En molts de casos, van ser obligades a romandre allumyades
de la seva localitat de residéneia durant algun temps. Ens
consta que un bon nombre d'antigues intemes peninsulars i
menorquines optaren per seguir residint o Mal lorca. Altra-
ment, a la segona meitat del decenni dels quamnta algunes
dones mallorguines tornaren a ser empresonades aman de les
diverses batudes practicades per la policia contra els militants
dels grups clandestins antifmnquistes, particularment el PCE.
La desarticulacio d’aquesta ressténcia, la primaven del 1948,
posi punt final 4 una etapa de la historia social 1 politica de
les Balears. La participacio femenina en Pactivisme dels de-
cenms dels seanta 1 setanta corres pondria a uns parametres
maolt diferents,

En resum, sembla indubtable que a les Balears centenars de
dones patiren actuacions punitives durant la guerra i la post-
guerra immediats. Com a la resta de Estat, es tractid d una
repressit sexualitzada, adregads a estigmatitzar i reeducar
les dones que havien transgredit el model tradicional, com
demostra 1"as de formules singulars frapat de cabells, agres-
sions sexuals... ) o extrema incidéncia de Església catdlica
en la presd femenina de Palma. Per contra, ¢l nombre de
dones mortes per la repressio franquista fou relati vament
baix, perd es tracta de figures de gran rellevincia pablica
que, com Aurora Picornell i Matilde Landa, esdevingueren
refimrents simbdlics que han exercit un notable impacte en el
desenvolupament dels moviments politics d’esquerres fins
als nostres dies. m

abrer (1930-1950), Palma: Documenta Balear, 2014, vol. 2, p. 194-
212, Sobre la mpressid contra les dones durant la Guerra Civil,
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Text 3: Ginard i Ferén, David. (2015). “La represion en las Baleares bajo la
dictadura franquista 1939-1975”. Memoria antifranquista del baix Llobregat,
(15), 47-50.

Resum: descripcio de les caracteristiques generals de la repressié franquista a
les llles Balears.

Lectura: es recomana la lectura del document fins arribar a la secci6 de
clandestinitat i repressiéo 1939-1948 degut a qué la resta de documents estan

contextualitzats en la repressié de la primera etapa del franquisme

Transcripcié del fragment d’interés:

Es ya topica la aseveracion de que, si bien la Guerra Civil finalizé
oficialmente el 1 de abril de 1939, la paz tard6 todavia varias décadas en llegar.
Ciertamente, el bando vencedor en el conflicto bélico de 1936-39 no dedico
esfuerzo alguno en propiciar la construccibn de un marco de convivencia
aceptable para el conjunto de la poblacién. Bien al contrario, la violencia fisica y
moral constituyé la base del Nuevo Estado con el objetivo de disuadir toda
posible resurreccion de la Anti-Espafia. Téngase en cuenta que el estado de
guerra no fue derogado hasta el 7 de abril de 1948 y que algunas de las leyes
represivas y jurisdicciones especiales creadas al acabar la contienda siguieron
en vigor hasta la década de los sesenta.

La caracterizacion del franquismo como un régimen policial y represivo se
puede observar, incluso, en los territorios en los que, sobre el papel, el régimen
se sentia mas seguro. En este sentido, las Baleares constituirian con Navarra,
el norte de Castilla o las Canarias uno de los supuestos bastiones de la
dictadura, en tanto que integradas en la retaguardia rebelde desde el verano de
1936. La misma historiografia franquista de guerra y posguerra (Historia de la
Cruzada, El Tebib Arrumi, Francisco Ferrari Billoch...) sefial6 la fidelidad de los
islefios al Caudillo y a la causa del Movimiento, contraponiéndola con la traicién
y la soberbia atribuidas a la Cataluiia roja. Pero en realidad ello no condujo a
ningun tipo de privilegio hacia el archipiélago, uno de los mas castigados —por
ejemplo— por la politica econdmica autarquica entre 1939 y 1951. Las medidas

de persecucion contra la lengua catalana y de imposicion del castellano fueron
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igualmente aplicadas en las Baleares, aunque tal vez con una safia inferior a la
adoptada en el caso de la Cataluiia ocupada en 1939. Y, por supuesto, la
tedrica adhesion de las islas al nuevo estado de cosas no salvd a sus
habitantes identificados con la causa republicana de ser objeto del amplio
catalogo de represalias que padecieron los vencidos durante la dictadura.
Probablemente, la considerable contundencia con la que las autoridades
franquistas golpearon a la minoritaria izquierda balear durante la Guerra Civil
ha oscurecido que la represidon se mantuvo, aunque ciertamente bajo otros

mecanismos, a partir de 1939 y durante toda la dictadura franquista.
Prisiones y responsabilidades politicas 1939-1943

Tal y como sefiala Miquel Angel Casasnovas en otro articulo de este
dossier, la toma de Menorca (febrero de 1939) fue acompafnada del inicio de
consejos de guerra, en ocasiones colectivos, que constituian una auténtica
parodia y condujeron a 148 ejecuciones. La represion practicada por los
franquistas en esta isla —la de mayor tradicidén progresista junto a Formentera—,
afect6 a un elevado porcentaje de la poblacién, dado que varios centenares de
partidarios de la Republica habian conseguido previamente ser evacuados en
embarcaciones como el Devonshire y el Carmen Pic6. Pero también en
Mallorca, en lbiza y en Formentera —integradas desde 1936 en el bando
nacional- persistié la represion. En algun caso, se procedié al consejo de
guerra, condena y fusilamiento de algun dirigente politico de izquierdas que
habia permanecido escondido durante la guerra, como el ex presidente de la
Diputacion Provincial de Baleares y militante socialista Jaume Garcias Obrador.

Es igualmente significativa la aplicacion en las Baleares de la Ley de
responsabilidades politicas de 9 febrero de 1939. Como es conocido, se trataba
de una norma centrada en la sancidon econémica, la inhabilitacion y el destierro
contra aquellas personas acusadas de haber militado en organizaciones
afectas al Frente Popular desde octubre de 1934. En muchos casos, afecto a
hombres y mujeres que ya habian sido condenados y encarcelados por otras
causas o incluso ejecutados, contribuyendo de este modo a incrementar las

penalidades de las familias de los vencidos. Segun el balance efectuado por
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Francisco Sanllorente, fueron procesadas en las Baleares 5.699 personas. Se
han localizado 1.245 sentencias, de las que 913 dieron lugar a algun tipo de
sancion. A manera de ejemplo, el antiguo alcalde republicano de Felanitx
(Mallorca) Pere Oliver Domenge fue condenado a una multa de 65.000
pesetas, que debi6é pagar su familia por hallarse en el exilio.

Pero tal vez la dimensién mas evidente de la continuidad de la represion
en las islas fue el impacto del fenbmeno penitenciario. Los centros de reclusion
de Baleares alojaron entre 1939 y 1943 una considerable poblacion penal,
procedente sobre todo de la antigua zona republicana. Esta se concentro
principalmente en los campos de concentracién de Mallorca, en la colonia
penitenciaria de Formentera y en la Prisiéon Central de Mujeres de Palma.

Asi, desde finales de la guerra fueron destinados a Mallorca algunos
Batallones Disciplinarios de Soldados Trabajadores integrados por antiguos
combatientes del Ejército Popular de la Republica. Sometidos a un duro
régimen disciplinario, trabajaban en la construccion de vias de comunicacion y
de nidos de ametralladora que tenian por objeto reforzar la defensa de la isla
ante un hipotético desembarco aliado. Nos consta, por ejemplo, que a
principios de 1939 llegaron a Mallorca unos quinientos soldados trabajadores
procedentes del campo de concentracion de Miranda de Ebro y que en
diciembre de 1941 se dispuso el traslado a la isla del batallon disciplinario
namero 35, integrado por 891 prisioneros. El Batallon de Trabajadores nimero
39 trabajé en la construccion de la linea ferroviaria —jamas finalizada— que
debia enlazar las localidades de Alcudia y Sa Pobla.

La Colonia Penitenciaria de Formentera fue creada a finales del verano de
1940 y alojaba unos mil quinientos presos, procedentes principalmente de
Extremadura y el Pais Valenciano, aunque también del archipiélago balear. Es
particularmente recordada la escasez e infima calidad de los alimentos
distribuidos, circunstancia que produjo la muerte por desnutricion de 58
reclusos. En el otofio de 1942, la colonia fue clausurada y los presos
trasladados a diversas prisiones de la Peninsula, en parte debido a los temores

gue generaba un hipotético desembarco aliado en el archipiélago.
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Finalmente, la cércel femenina de Palma —conocida popularmente por
Can Sales o “Ses Hermanites”— se convirtié durante la posguerra en una de las
cinco prisiones centrales de mujeres de Espafa, llegando a contar con cerca
de mil reclusas. Desde junio de 1940 las monjas de la Caridad se hicieron
cargo de la administracion penitenciaria. Es particularmente recordado el
severo control religioso al que fueron sometidas las reclusas. En este contexto,
en septiembre de 1942 tuvo lugar el suicidio de la antigua dirigente del PCE y
del Socorro Rojo Matilde Landa Vaz, sometida a intensas presiones para que
se bautizara y que se convertiia en uno de los principales simbolos
movilizadores del movimiento de mujeres antifranquistas. Esta céarcel fue
clausurada a finales de septiembre de 1943, al parecer también como
consecuencia del plan general de traslado de los presos de las Baleares hacia

la Peninsula.
Clandestinidad y represién 1943-1948

En los afios centrales de la década de los cuarenta, la represion
franquista en las Baleares se concentré en la destruccién de la resistencia
clandestina. Dada la inexistencia de grupos armados en el archipiélago, el
namero de personas afectadas fue relativamente bajo. Aun asi, segun datos
procedentes del Instituto Nacional de Estadistica, entre 1940 y 1945 se
incoaron en las Baleares medio centenar de causas por actividades contra el
régimen. En 1945 estaban encarcelados en la prision de Palma por delitos no
comunes 23 presos; en 1946, 46; en 1947, 33, y en 1948 (hasta el 1 de abril),
21.

Debe tenerse en cuenta que en ese periodo se asistié a un relanzamiento
de la mayoria de los grupos politicos y sindicales de izquierda de la época
republicana. El fuerte deterioro de las condiciones de vida de las clases
populares y la evolucion de la Segunda Guerra Mundial propiciaron el creciente
disenso politico de extensos sectores de la sociedad islefia. En 1946 se cre6
un Comité Provincial de la Alianza Nacional de Fuerzas Democraticas. Nos
consta la existencia de redadas de militantes del PSOE, del POUM, de la CNT

y del Partido Republicano Democratico Federal.
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Sin duda el PCE fue el grupo mas activo en la lucha contra la dictadura y,
en consecuencia, el mas afectado por las sucesivas redadas policiales. La
frecuencia con que se producian las caidas nos indica la perseverancia de los
simpatizantes comunistas islefios y el interés de las autoridades franquistas por
limitar sus actividades. Ya en enero de 1945 padecié una detencion de una
docena de colaboradores, alguno de los cuales fue condenado a veinte afos
de prision. En 1947 fueron juzgados nueve militantes comunistas menorquines,
acusados de dirigir las organizaciones locales del PCE en Mad y Sant Lluis;
todos ellos fueron condenados a penas de prision, que cumplieron en los
centros penitenciarios de Burgos, Talavera de la Reina y el Dueso.

Como en el resto del Estado, el impulso de la resistencia politica
antifranquista se vio parado en seco por el llamado Trienio del Terror, de 1947-
49. Si bien —a diferencia de otras zonas- no se produjo una reaparicion de las
ejecuciones extrajudiciales, si que se incremento6 la vigilancia policial. En la
primavera de 1948 fueron detenidos unos ochenta militantes del PCE, de las
Juventudes Socialistas Unificadas y de la AFARE —Agrupacién de Fuerzas
Armadas Republica Espafiola-, muchos de los cuales fueron torturados. El
maéaximo dirigente de la organizacion, Joan Alberti Moll, fue condenado en 1955
a catorce afios de reclusién, si bien pudo evadirse hacia Francia. Ademas,
unas docenas de militantes antifranquistas abandonaron la isla y se instalaron

en Argelia.

Imatges dels documents:
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Es ya topica la aseveracion de que,
si bien la Guerra Civil finalizo ofi-
cialmente el 1 de abril de 1939, la paz
tardo todavia varias decadas en lle-
gar. Ciertamente, el bando vencedor
en el conflicto belico de 1936-39 no
dedico esfuerzo alguno en propiciar
la construccion de un marco de con-
vivencia aceptable para el conjunto
de la poblacion. Bien al contrario, la
violencia fisica y moral constituyo la
base del Huevo Estado con el objetivo
de disuadir toda posible resurreccion
de la Anti-Espafia. Téngase en cuenta
que el estado de guerra no fue de-
rogado hasta el 7 de abril de 1948 y
que algunas de las leyes represivas y
jurisdicciones especiales creadas al
acabar la contienda siguieron en vi-
gor hasta la decada de los sesenta.
La caracterizacion del franguismo
como un régimen policial y represivo
se puede observar, incluso, en los te-
rritorios en los que, sobre el papel, el
régimen se sentia mas seguro. En este
sentido, las Baleares constituirian
con Mavarra, el norte de Castilla o
las Canarias uno de los supuestos bas-
tiones de la dictadura, en tanto que
integradas en la retaguardia rebelde
desde el verano de 1936, La misma

LA REPRESION EN LAS BALEARES
BAJO LA DICTADURA FRANQUISTA 1938-75

David Ginard i Féron
Doctor en Historia

Universitat de les Illes Balears

historiografia franquista de guerra
v posguerra (Historia de la Cruzada,
El Tebib Arrumi, Francisco Ferrari
Billoch...) senalo la fidelidad de los
islenos al Caudillo v a la causa del
Movimiento, contraponiendola con la
traicion y la soberbia atribuidas a la
Cataluna roja. Pero en realidad ello
no condujo a ningun tipo de privile-
gio hacia el archipiélago, uno de los
mas castigados -por ejemplo- por la
politica economica autarguica entre
1939 v 1951. Las medidas de perse-
cucion contra la lengua catalana y
de imposicion del castellano fueron
igualmente aplicadas en las Baleares,
aunque tal vez con una sana inferior
a la adoptada en el caso de la Cata-
luna ocupada en 1939." Y, por supues-
to, la teorica adhesion de las islas al
nuevo estado de cosas no salvo a sus
habitantes identificados con la causa
republicana de ser objeto del amplio
catalogo de represalias que padecie-
ron los vencidos durante la dictadura.
Probablemente, la considerable con-

tundencia con la que las autoridades
franquistas golpearon a la minoritaria
izquierda balear durante la Guerra Ci-
vil ha oscurecido que la represion se
mantuvo, aungue ciertamente bajo
otros mecanismos, a partir de 1939 v
durante toda la dictadura franquista.

Prisiones y responsabilidades
politicas 1939-43

Tal y como sefala Miguel Angel
Casasnovas en otro articulo de este
dossier, la toma de Menorca (febrero
de 1939) fue acompanada del inicio
de consejos de guerra, en ocasiones
colectivas, que constitiian una au-
tentica parodia v condujeron a 148
ejecuciones. La represion practica-
da por los franquistas en esta isla -la
de mayor tradicion progresista junto
a Formentera-, afectd a un elevado
porcentaje de la poblacion, dado que
varios centenares de partidarios de la
Republica habian conseguido previa-
mente ser evacuados en embarcacio-

1 Sobre esta cuestion, cf. en particular los libros de Jose Massot i Muntaner Culfu-
ra i vida a Mallorca entre la Guerra i la postguerra (1930-1950), Publicacions de
I’Abadia de Montserrat, Barcelona 1978 vy Els intel. lectuals mallorguins dovant
el franguisme, Publicacions de |'Abadia de Montserrat, Barcelona 1992.
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nes como el Devonshire y el Carmen
Pico. Pero tambien en Mallorca, en
lbiza y en Formentera -integradas
desde 1916 en el bando naciomal-
persistio la represion. En algun caso,
se procedio al consejo de guerra,
condena y fusilamiento de algin di-
rigente politice de izquierdas que ha-
bia permanecide escondido durante
la guerra, como el ex presidente de
la Diputacion Provincial de Baleares
y militante socialista Jaume Garcias
Obradaor.

Es igualmente significativa la apli-
cacion en las Baleares de la Ley de
responsabilidades politicas de 9 fe-
brero de 1939. Como es conocido,
se trataba de una norma centrada
en la sancion economica, la inhabili-
tacion y el destierro contra aguellas
personas acusadas de haber militado
en organizaciones afectas al Frente
Popular desde octubre de 1934. En
muchos casos, afecto a hombres y
mujeres que ya habian sido condena-
dos y encarcelados por otras causas o
incluso ejecutados, contribuyendo de
este modo a incrementar las penali-
dades de las familias de los vencidos.
Segun el balance efectuado por Fran-
cisco Sanllorente, fueron procesadas
en las Baleares 5.699 personas. 5e
han localizado 1.245 sentencias, de
las que 913 dieron lugar a algun tipo
de sancion. A manera de ejemplo, el
antipuo alcalde republicano de Fela-
nitx (Mallorca) Pere Oliver Domenge
fue condenado a una multa de £5.000
pesetas, que debio pagar su familia
por hallarse en el exilio.?

Pero tal vez la dimension mas evi-
dente de la continuidad de la repre-
sion en las islas fue el impacto del
fenomeno penitenciario. Los centros
de reclusion de Baleares alojaron
entre 1935 y 1943 una considerable
poblacion penal, procedente sobre
todo de la antigua zona republicana.
Esta se concentro principalmente en
los campos de concentracion de Ma-
llorca, en la colonia penitenciaria de
Formentera y en la Prision Central de
Mujeres de Palma.

Asi, desde finales de la guerra fue-
ron destinades a Mallorca algunos
Batallones Disciplinarios de Soldados
Trabajadores integrados por antiguos
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combatientes del Ejercito Popular de
la Republica. Sometidos a un duro re-
gimen disciplinario, trabajaban en la
construccion de vias de comunicacion
y de nidos de ametralladora que te-
mian por objeto reforzar la defensa
de la isla ante un hipotetico desem-
barco aliado. Hos consta, por ejem-
plo, que a principios de 1939 llegaron
a Mallorca unos guinientos soldados
trabajadores procedentes del campo
de concentracion de Miranda de Ebro
y gque en diciembre de 1941 se dis-
puso el traslado a la isla del batallon
disciplinario numers 35, integrado
por 891 prisioneros. El Batallon de
Trabajadores numero 39 trabajo en
la construccion de la linea ferroviaria
-jamas finalizada- que debia enlazar
las localidades de Alcudia y Sa Pobla.

La Colonia Penitenciaria de Formen-
tera fue creada a finales del verano
de 1940 y alojaba unos mil quinientos
presos, procedentes principalmente
de Extremadura y el Pais Valencia-
no, aungue tambien del archipielago
balear. Es particularmente recorda-
da la escasez e infima calidad de los
alimentos distribuidos, circunstancia
que produjo la muerte por desnutri-
cion de 58 reclusos. En el otono de

1942, la colonia fue clausurada y los
presos trasladados a diversas prisio-
nes de la Peninsula, en parte debido
a los temores que generaba un hipo-
tetico desembarco aliado en el archi-
piglago.

Finalmente, la carcel femenina de
Palma -conocida popularmente por
Can 5ales o “Ses Hermanites"- se
convirtio durante la posguerra en una
de las cinco prisiones centrales de
mujeres de Espana, llegando a contar
con cerca de mil reclusas. Desde ju-
nio de 1940 las monjas de la Caridad
se hicieron cargo de la administracion
penitenciaria. Es particularmente re-
cordado el severo control religioso al
que fueron sometidas las reclusas. En
este contexto, en septiembre de 1942
tuvo lugar el suicidio de la antigua
dirigente del PCE y del Socorro Rojo
Matilde Landa Vaz, sometida a inten-
sas presiones para que se bautizara y
que se convertina en uno de los prin-
cipales simbolos movilizadores del
movimiento de mujeres antifranguis-
tas. Esta carcel fue clausurada a fina-
les de septiembre de 1943, al parecer
tambien como consecuencia del plan
general de traslado de los presos de
las Baleares hacia la Penmsula.?

2 Francisco Sanllorente Barragan, La persecucidon econdmica de los derrotados.
El Tribunal de Responsabilidades Politicas de Baleares (1939-1942), Miguel Font

editor, Palma 2005, pag. 24-28.

3 Sobre las prisiones de postguerra, cf. mis trabajos Matilde Landa. De [a Insti-
tucion Libre de Ensefianza a las prisiones franguistas, Flor del Viento, Barce-
lona 2005; “Entre el castigo v la redencion. Las mujeres encarceladas en las Islas
Baleares (1936-1943)", Stwdia Historica. Historia Contempordnea 29 (2011), pag.
137-266 y “Centros de reclusidn en las Baleares, 1939-1942: los campos de con-
centracion de Mallorca v la colonia penitenciaria de Formentera®™, en Pedro Oliver
Olmo-Jesis Carlos Urda, La prisian v las instituciones punitivas en la investigacion
histarica, Universidad de Castilla-La Mancha, Cuenca 2014, pag. 579-595.
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Clandestinidad y represion
1943-1948

En los anos centrales de la decada
de los cuarenta, la represion fran-
quista en las Baleares se concentro
en la destruccion de la resistencia
clandestina. Dada la inexistencia de
grupos armados en el archipielago, el
numero de personas afectadas fue re-
lativamente bajo. Aun asi, segun da-
tos procedentes del Instituto Macional
de Estadistica, entre 1940 y 1945 se
incoaron en las Baleares medio cente-
nar de causas por actividades contra
el regimen. En 1945 estaban encarce-
lados en la prision de Palma por deli-
tos no comunes 23 presos; en 1946,
46; en 1947, 33, y en 1948 (hasta el 1
de abril), 21.

Debe tenerse en cuenta gque en ese
penodo se asistic a un relanzamiento
de la mayoria de los grupos politicos
y sindicales de izquierda de la epoca
republicana. El fuerte deterioro de
las condiciones de vida de las clases
populares v la evolucion de la Se-
gunda Guerra Mundial propiciaron el
creciente disenso politico de exten-
s0s sectores de la sociedad islena. En
1946 se creo un Comite Provincial de
la Alianza Macional de Fuerzas Demo-
craticas. Mos consta la existencia de
redadas de militantes del PSOE, del
POUM, de la CHT y del Partido Repu-
blicano Democratico Federal.

Sin duda el PCE fue el grupo mas ac-
tivo en la lucha contra la dictadura v,
en consecuencia, el mas afectado por
las sucesivas redadas policiales. La
frecuencia con que se producian las
caidas nos indica la perseverancia de
los simpatizantes comunistas islenos y
el interés de las autoridades franquis-
tas por limitar sus actividades. Ya en

enero de 1945 padecic una detencion
de una docena de colaboradores, al-
guno de los cuales fue condenado a
veinte anos de prision. En 1947 fueron
juzgados nueve militantes comunistas
menorquines, acusados de dirigir las
organizaciones locales del PCE en Mao
y Sant Llwis; todos ellos fusron con-
denados a penas de prision, gue cum-
plieron en los centros penitenciarios
de Burgos, Talavera de la Reina y el
Dueso.

Como en el resto del Estado, el
impulse de la resistencia politica
antifranguista se vio parado en seco
por el llamado Trienio del Terror, de
1947-49. 5i bien -a diferencia de otras
zonas- no s& produjo una reaparicion
de las ejecuciones extrajudiciales, si
que se incremento la vigilancia poli-
cial. En la primavera de 1948 fueron
detenidos unos ochenta militantes
del PCE, de las Juventudes Socialistas
Unificadas v de la AFARE -Agrupacion
de Fuerzas Armadas Republica Espa-
nola-, muchos de los cuales fueron
torturados. El maxime dirigente de la
organizacion, Joan Alberti Moll, fue
condenado en 1955 a catorce anos de
reclusion, si bien pudo evadirse hacia
Francia. Ademas, unas docenas de mi-
litantes antifranquistas abandonaron
la isla y se instalaron en Argelial !

Cambios sociales y control politico

1948-68

La redada de la primavera de 1948 y
el inicio de la Guerra Fria pusieron un
punto y final a la primera resistencia
politica al franquismo en las Baleares.
En los anos cincuenta y sesenta orga-
nizaciones historicas come el PSOE, la
UGT vy la CHT cesaron toda actividad,
mientras que el PCE a duras penas
consiguic reconstruir su comite pro-
vincial entre 1952 y 1953 bajo la di-
reccion de Guillem Gaya. La reactiva-
cion no llego hasta 1962-63, momento
en el que las noticias difundidas por
Radic Espana Independiente-Estacion

Pirenaica sobre las huelgas de Asturias
y la detencion y ejecucion de Julian
Grimau permitieron un cierto impulso
del activismo comunista. Este s ma-
nifesto principalmente en el terreno
laboral, mediante la formacion de un
Comite de la Oposicion Sindical Obre-
ra -050-. Adn asi las acciones fueron
siempre muy prudentes, en parte tal
vez por el recuerdo de los aconteci-
mientos de 1948, De este periodo nos
constan tan solo unas pocas deten-
ciones de militantes y simpatizantes
comunistas que no llegaron a ingresar
en prision. Tampoco falto algun caso
de destierro, como el de los demao-
cristianos Felix Pons Marques y Joan
Casals Thomas, participantes en el
celebre Contubernio de Munich.

En julio de 1964 y junio de 1963,
tuvieron lugar dos importantes reda-
das que desarticularon nuevamente
la organizacion del PCE en Mallorca.
Advertida la policia de la distribucion
de octavillas en algunas fabricas de
Palma, practico detenciones y pali-
zas que ampliaron la red de personas
comprometidas, hasta destrozar la
estructura interna del principal nu-
cleo opositor. Entre los participantes
en los interrogatorios puede citarse
a Juan Estevez Rodrniguez, que el 29
de enero de 1960 habia sido nombra-
do delegado especial de la Direccion
General de Policia. Entre otros, pade-
cieron duras torturas en agquellas re-
dadas Guillem Gaya, Marcos Peralta y
Gines Quinonero, destacados dirigen-
tes de la organizacion. Como move-
dad, estos acontecimientos implica-
ron la entrada en accion del Tribunal
de Orden Publico (TOP) en Baleares.
En los procesos abiertos, una decena
de militantes comunistas fueron con-
denados a penas que oscilaron entre
los doce anos de reclusion y los seis
meses de arresto.

Los dltimos coletazos 1968-75

En el tramo final de la dictadura tuvo

4 Para la represion contra la oposicion antifranquista, of. David Ginard, L"oposicid
antifranguista i els comunistes mallorguins (1939-1977), Publicacions de
I’Abadia de Montserrat, Barcelona 1998 y Treballadors, sindicalistes i clandest-
ins. Histdries orals del moviment obrer {1930-1950), Documenta Balear, Palma

2012-14 (2 volimenes).
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_Text 4: Gari Salleras, B. (2009). La repressio a Mallorca durant la Guerra Civil
espanyola (1936-1939): Memoria d’una coercié planificada (Tesi Doctoral).
Universitat de les llles Balears, llles Balears.

Resum: descripcio dels metodes i procediments de la repressié a Mallorca
entre els mesos de juliol i setembre de 1936 (pagines 79-85).

Lectura: lectura limitada al contingut que hi ha entre les pagines 79 i 85.

Transcripcio del fragment d’interés:

Segons la nostra investigacio i els factors préeviament exposats (nombre
de victimes per mesos, métodes emprats per a I'eliminacio de les persones, lloc
de les execucions i autoritats encarregades de la repressid) la primera etapa de
la repressié aniria des del pronunciament militar del 19 de juliol fins a la
finalitzacio de I'expedicié republicana del Capita Albert Bayo el 4 de setembre
de 1936. Es un periode que es caracteritza per la utilitzacié de I'afusellament
com a sistema eliminatori. En cap moment, exceptuant alguns casos, seran
execucions indiscriminades —com molts d’autors defensen-, ans el contrari,
sabien qui anaven a cercar. Els afusellaments, majoritariament, es duen a
terme per escamots de Falange a qualsevol indret de Mallorca, perd molt
especialment als cementeris de Palma i Manacor i a I'extraradi dels municipis.
Denominan aquesta primera etapa: la repressio inicial.

En el transcurs dels primers dies de conflicte es formaren grups
paramilitars -falangistes i persones addictes als colpistes- que s’encarregaren
de realitzar les primeres detencions i els afusellaments als cementiris, a les
carreteres i camins de Mallorca. Les detencions de les persones es duen a
terme a partir de les llistes elaborades préviament al Cop d’Estat i primers dies
de la guerra. El sistema emprat pels botxins era I'afusellament, a traves de la
practica denominada els “paseos”, es a dir, els botxins cercaven als pobles les
persones gue formaven part de les llistes elaborades, sense expedient ni tramit
de cap classe. Generalment, els segrestaven dels seus domicilis i eren portats
de “passeig”. Aquest acabava amb una execucié a una paret d’'un cementiri,
cami o0 cuneta, posteriorment els cossos de les victimes eren llangats i

enterrats a una fossa comuna o pou. Els “paseos” foren la manifestacié d’una
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violéncia inicial, que no passa per cap tipus de judici previ. L'obediéncia a
qualsevol tipus de llei fou substituida per I'is de les armes. Aquesta practica
repressiva es va fer coincidint amb la primera etapa de la repressio i, fou
instigada pels membres de Falange i les autoritats colpistes.

Les parets exteriors de les necropolis mallorquines foren utilitzades pels
botxins per a assassinar. Els cossos de les victimes foren enterrats a l'interior
de clots denominats “fosses comunes” o “hoyos”. Aixi, aquests cementiris es
convertiren per a molts dels familiars dels assassinats en referent i lloc obligat
de recerca. Dones sobretot, de tots els indrets de [l'illa, entre caramulls de robes
plenes de sang, cercaven una prova per a constatar que el cos del seu familiar
estava dins les fosses de les necropolis. Els cadavers eren soterrats amb la
roba interior. La resta de la vestimenta de la victima era col-locada prop de la
fossa o penjada d’un arbre prop del lloc d’execucidé, per tal de poder ser
identificada per algun familiar. Aquesta situacio es dona concretament al
Cementeri Municipal de Palma.

Al terme municipal de Palma, molt sovint es recollien entre cinc i sis
cadavers de persones afusellades coincidint amb els primers mesos de guerra.
Aquest fet era una practica comuna per tal d’aprofitar el viatge dels encarregats
del cementiri i ompli el vehicle i a la vegada estalviar combustible. A vegades
s’utilitzaven altres vehicles per a traslladar els morts ja que el cotxe funebre no
bastava. Els encarregats de conduir el cotxe funebre es dedicaven a traslladar
els cadavers de les persones que eren metrallades dins o fora del terme
municipal de Palma, mentre que les persones que eren afusellades als murs
exteriors del cementiri de Son Tril-lo eren enterrades directament pels propis
botxins o feixistes, ja que era una feina que durava aproximadament uns deu
minuts. Posteriorment, els cossos eren despullats i tirats dins les fosses del
Camp Sant. Eren col-locats dins una espécie de siquia rodona, un vora l'altre.
Els peus de les victimes eren posicionades cap a dedins i el cap i el cap mirava
cap a fora. Hi posaven cal viva i terra. Segons un testimoni oral, la fossa tenia
uns trenta metres de profunditat.

Les primeres xifres i observacions de la investigacio sobre les execucions

gue es feien al terme municipal de Palma (cementeri, ciutat i extraradi de la
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ciutat) ens indiquen que la majoria de les victimes foren enterrades a “hoyos”.
Algunes d’elles, també foren soterrades a un lloc que la documentacio cita com
a “circumferéncia”, Afegir que un bon grapat de victimes que no estan als
“hoyos” foren enterrades a “Via San Silvestre”, en aquest mateix lloc, hi ha
també persones procedents del manicomi.

Durant el mes de juliol del 36 hi ha enregistrades 2 victimes de la
repressié. EI mes d’agost hem comptabilitzat 76 victimes de les quals, a hores
d’ara, n’hi ha 29 que no coneixem la seva identitat. El mes de setembre del 36:
58 victimes, de les quals n’hi ha 21 sense identificar. Mes d’octubre: 34 cinc
d’elles identificar. Durant el mes de novembre tenim constancia documental de
'enregistrament de 26 de la repressid, dues sense identificar i el mes de
desembre de 1936: 7. Totes estan identificades.

El mes de gener existeixen 5 persones que foren afusellades a I'hemicicle
del cementeri de Palma. Es tracta de Rafel Estades Adrover de Felanitx,
Cristofol Truyol Mir, Miquel Mascaro Vidal de Palma de Mallorca i Macia Cerda
Torres que foren afusellats el 15 de gener de 1937 i Viceng¢ Torres Mari
d’Eivissa el dia 19 del mateix mes, a més dels esmentats foren afusellats al
Forti d’llletes, el caporal fogoner de I'’Armada Miquel Bennassar Palmer el 13
de gener de 1937 i el soldat de Campos Guillem Alcover Mascar6 dia 28 de
gener del 37. Totes les victimes foren soterrades a la fossa comuna del fossar
palmesa, exceptuant el cas del soldat campaner Guillem Adrover que fou
soterrat a la cripta militar.

En el transcurs del mes de febrer, 4 persones foren executades al
cementeri palmesa i posteriorment enterrades a ninxols privats. Sén les
execucions del batle de Palma, Emili Darder Canaves, el diputat socialista
Alexandre Jaume Rosselld, el d’Inca Antoni Mateu Ferrer i el empresari
d’Alcudia Antoni Maria Ques Ventayol. Aquestes persones foren executades el
24 de febrer de 1937. El mes de marc¢ del 37, cinc 5 persones foren inhumades
al cementeri de Palma procedents del Forti d'llletes ( 4 enterrades a la fossa i
una ninxol particular).

Les primeres investigacions realitzades a la documentacié de l'arxiu de

'Empresa Funeraria de Palma (AEFMP) ens indiquen que la repressio
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comencga el mes de juliol de 1936 amb assassinats. Durant el mes d’agost, es
registraren tres morts diaris. Pel mes de setembre continuaren els assassinats
diaris (58 son registrats a Palma). En el transcurs del mes d’octubre foren
executades 34 persones, mes d'una execucié diari. Com podem observar
'entrada de cadavers al cementeri de Palma relacionades amb la repressio
minva. També és important afegir que no entren cossos de persones
procedents de les presons de Palma (Can Mir, Presé Provincial, etc.), sols las
que venen del Forti d’llletes i unes poques del Castell de Bellver.

Les tretes de la “Prisién Estaciones” (Can Mir) comencgaren el mes d’agost
de 1936. No tenim constancia documental que els reus “posats en llibertat”
fossin executats a la capital en els primers mesos del conflicte. Tampoc trobam
constancia de les persones que foren “alliberades de les presons” durant els
mesos de gener, febrer i mar¢c de 1937. Tot plegat ens fa pensar que foren
trasllades a altres indrets de la geografia mallorquina. Aquest plantejament
reforca la nostra teoria: les persones que foren tretes de Can Mir i del Castell
de Bellver foren majoritariament executades a La Creu de Porreres, vora el
cementeri municipal de la localitat, en un intent d’encobrir els fets repressius
que caracteritzaren la segona etapa de la repressio que veurem més endavant.

Com hem dit abans, els cementeris de Manacor (antic fossar i Son
Coletes) seran llocs ben representatius de la primera etapa de la repressio
mallorquina de la Guerra Civi. Es ben sabut que el periode del
desembarcament republica (16 d’agost-4 de setembre de 1936) coincidi amb
un augment de la cruel repressié feixista. La por a la victoria republicana primer
i, segon, l'euforia per lallunyament varen provocar una auténtica caga de
sospitosos que eren afusellats sense judici ni contemplacions a les tapies de
cementiris i a les cunetes dels camins de la zona del Llevant de Mallorca.

Els primers assassinats que es dugueren a terme a Manacor comencgaren
“el diumenge 16 d’agost de 1936, a les onze de la nit, amb un primer grup de
trenta-cinc persones que foren executades i cremades després amb benzina.
Un segon afusellament tingué lloc dia 17, a les tres de la matinada a la llum
dels fars d’alguns cotxes. Aquells vespres en qué es realitzaren els primers

afusellaments massius de mallorquins, es practicaren tota mena d’atrocitats, els
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botxins feixistes no tenien cap mena d’escrupol perfer desaparéixer les
persones compromeses amb 'esquerra. El primer grup de persones que foren
vilment afusellades pertanyien a quatre pobles: Manacor, Son Servera, Algaida
i Porreres”. Aguestes execucions es feren al desaparegut cementeri municipal
de Manacor, que estava situat vora al cami de Son Carri6. Els cossos de les
victimes foren cremats a la foguera fora del recinte de la necropolis. Hores més
tard, les restes dels cadavers eren enterrats dins una fossa comuna a l'interior
del cementiri. Al cap d’'uns dies, es traslladaren els afusellaments al cementeri
de Son Coletes, situa a les afores del municipi: “Al cap dun mes,
aproximadament, potser per evitar les olors de la torradissa humana als
habitants del poble, o qui sap si cercant més l'anonimat dels assassins,
traslladaren el camp d’operacions o dextermini a Son Coletes, un antic
cementiri abandonat, tancat de paret, que tan sols tenia una barrera senzilla de
ferro”.

Durant aquesta primera etapa de la repressié feixista a Mallorca que
emmarguem entre el 19 de juliol fins el 4 de setembre de 1936 existiren tres
llocs de referencia on es produiren massivament les execucions: el cementeri
de Palma, I'antic cementeri municipal de Manacor i el cementeri de Son Coletes
al mateix municipi. A la vegada, coneixem per la documentacié que moltes
persones foren executades a diferents indrets de I'extraradi de la ciutat de
Palma com el cami dels Reis, cami de Sa Teulera, Ca I’Ardiaca, cami de Son
Pardo, cami Roig, carretera de S’Esgleieta a Santa Maria (devora un torrent),
Cala Major, prop de la Porcitncula, bosc del Castell de Bellver, Son Rapinya, a
la carretera de Séller, prop de Son Sant Joan, Can Granada, Son Serra, La
Vileta, ElI Terreno, carretera de s’Indioteria, etc. També es realitzaren
execucions a les vies publigues de Ciutat de Palma i damunt les vies del
tramvia.

A més dels indrets exposats trobem execucions a carreteres, voreres de
cami, ponts, pous, etc. Situats a la part forana de Mallorca. A la documentacio
hem pogut constatar l'aparici6 de persones mortes als seguents indrets:
carretera de Petra (entre na Borges i Son Doblons), carretera de Soller

(quilometre 8), carretera de Santa Maria a Montuiri (quilometre 21), Coll des
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Cucons (Calvia), carretera d’Algaida a Bunyola (quilometre 19), costes de

Xorrigo; costes de Puntird, carretera de Porreres a Felanitx, carretera d’Algaida

a Santanyi (quilometre 2’8), carretera de Bunyola (quilobmetre 14), cami de

Jornets, Coll de sa Grava (entre Montuiri i Sant Joan), Pont de Son Saletes

(entre Sencelles i Biniali), finca es Pinaret (Algaida) i Fort d’llletes (Calvia). A

meés constatam la mort d’homes que foren llangats dins pous (pou de Son Lluis

a Porreres, pou de sa Rajoleta a Sineu i pou de s’Aguila a Llucmajor). Aquest

grup de victimes que perderen la vida ran d’'un cami o carretera, normalment

foren traslladades a la fossa comuna d’'un cementiri municipal que estava situat

prop del lloc d’execucio.

Imatges del document:

(]

Bestard, com a non wovernaqor ag 18t Salears 1 rrancisco Sarrado LOorilla Com a

nou Cap de Policia a partir del mes de setembre de 1936,

. Els sistemes emprats pels repressors: des del pronunciament militar del 19 de

julicl fins I'acabament de 'expedicid republicana ¢ utilitza majoritiriament com
a sistema d’eliminacid de persones I'afisellament a les parets de cementiris o a
llecs situats a Uextraradi dels municipis. Un altre métode repressiu utilitzat en
aguest periode fou el lancament de persones dins pous, avencs o penya-segats.
A partir de finals d’agost-principis de setembre fins el mes d’abril de 1937
s'incorpora el sistema de tretes de presd. Posteriorment s’empra 1'execucid

mitjancant els Consells de Guerra.

. Iel tercer, gl lloc de les execucions (Palma, Manacor, Porreres. etc.). Ens hem

fixat que els locs de la tepressio canvien a mesura que transcotren els mesos de

guerra.

3.7.1)1a etapa. Repressio inicial (des del 19 juliol 1936 fins a principis del mes de
setembre de 1936)

Segons la nostra investigacid i els factors préviament exposats (nombre de

victimes per mesos. métodes emprats per a elinunacid de les persones, lloc de les

execicions i autoritats encarregades de la repressio) la primera etapa de la repressio

aniria des del promunciament militar del 19 de juliol fins a la finalitzacié de expedicic
republicana del Capiti Albert Bayo el 4 de setembre de 1936. Es un periode que es

caracteritza per la utilitzacié de I'afusellament com a sistema eliminators. En cap

moment, exceptuant alguns casos, seran execucions indiscriminades —com meolts
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La repressio a Mallorca durant la Guerra Civil espanyola (1936-1935): memoria duna coerdio
W' da

d’avtors defensen-, ans el contrari, sabien qui anaven a cercar. Els afusellaments,

majoritariament, es duen a terme per escamots de Falange a gualsevol indret de

Mallorea, perd molt especialment als cementeris de Palma 1 Manacor 1 a Uextraradi dels

municipis. Denominan aquesta primera etapa: la repressio inicial.

En el transcurs dels primers dies de conflicte es formaren grops paramilitars -
falangistes 1 persenes addictes als colpistes- que s'encarregaren de realitzar les primeres
detencions i els afusellaments als cementiris, a les carreteres 1 camins de Mallorca. Les
detencions de les persones es duen a terme a partir de les llistes elaborades préviament
al Cop d’Estat i primers dies de la guerra’”’. El sistema emprat pels botxins era
I"afusellament. a traves de la practica denominada els “paseos”™, es a dir, els botxins
cercaven als pobles les persomes gque formaven part de les llistes elaborades. sense
expedient ni tramit de cap classe. Generalment. els segrestaven dels sens domicilis 1
eren portats de “passeig”. Aquest acabava amb una execcid a una paret d un cementii,
cami o cuneta, postericrment els cossos de les victimes eren Ilancats i enterrats a una
fossa comuna o pou. Els “paseos”™ foren la manifestacié d'una violéncia inicial, que no
passa per cap tipus de judici previ. L'obediéncia a gqualsevol tipus de llei fou substituida
per 1'as de les armes. Aquesta practica repressiva es va fer comcidint amb la primera
etapa de la repress16 1, fou mstigada pels membres de Falange i les avforitats colpistes.

Les parets exteriors de les necrépolis mallorquines foren vtilitzades pels botxing
per a assassunar. Els cossos de les wvictimes foren enterrats a Uinterior de clots
denominats “fosses comunes™ o ""hnyos""m. Aixi, agquests cementinns es convertiren per
a molts dels famuliars dels assassinats en referent 1 lloc obligat de recerca. Dones
sobretot, de tots els indrets de 'illa, entre carammlls de robes plenes de sang, cercaven
una prova per a constatar que el cos del sen familiar estava dins les fosses de les
necropolis. Els cadavers eren soterrats amb la roba interior. La resta de la vestimenta de
la victima era col-locada prop de la fossa o penjada d'un arbre prop del lloc d’execucid,
per tal de poder ser identificada per algun familiar Acquesta sifuacid es dona

concretament al Cementeri Municipal de Palma.

1 Podem confimmar |'existéncia de llistes de persones que foren elsborades zbans del 19 de juliol de
1938, Molts dels mfezrants de les famoses “llhstes negres” foren executats en el tanscurs de la Guerra
Cral.

" Terme utilitzat als llibres de registre del Cementeri mmicipal de Palma A la resta de mumieipis
s'utilitza el terme “fossa ~ o “fossa comma™ com a lloe d'enterrament.
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La repressic a Mallorca durant la Guerra Civil espanyola (1936-193%): memoria d una coerdd

w'da

Al terme municipal de Palma, melt sovint es recollien entre cinc i sis cadavers
de persones afusellades coincidint amb els primers mesos de guerra. Agquest fet era una
practica comuna per tal d'aprofitar el viatge dels encarregats del cementiri 1 ompli el
vehicle 1 a la vegada estalviar combustible. A vegades s utilitzaven altres vehicles per a
traslladar els morts ja que el cotxe finebre no bastava. Els encarrepats de conduir el
cotee finebre es dedicaven a traslladar els cadavers de les persones que eren
metrallades dins o fora del terme nmnicipal de Palma, mentre que les persones que eren
afusellades als mrs exteriors del cementiri de Son Tril-lo eren enterrades directament
pels propis botxins o feixistes, ja que era una feina que durava aproximadament uns den
minuts. Posteriorment. els cossos eren despullats 1 tirats dins les fosses del Camp Sant.
Eren col-locats dins una espécie de siquia rodona, un vera D'altre. Els peus de les
victimes eren posicicnades cap a dedins i el cap 1 el cap mirava cap a fora. Hi posaven
cal wviva 1 terra. Segons un festimomi oral, la fossa tema uns trenta metres de
prcflmditatm.

Les primeres xifres 1 observacions de la investigacid sobre les execucions que es
feien al terme municipal de Palma (cementeri, ciutat 1 extraradi de la ciufat) ens

indiquen gue la majoria de les victimes foren enterrades a “hoyos™. Algunes delles,

també foren soterrades a vn llec que la documentacid cita com a “circumferéncia ™,

Afegir que un bon grapat de victimes que no estan als “hoyos” foren enterrades a “Via

12

San Silvestre™ >, en aquest mateix lloe, i ha tambeé persones procedents del manicomi.

Durant el mes de juliol del 36 hi ha enregistrades 2 victimes de la repressi'™".

El mes d’'agost hem comptabilitzat 76 victimes de les guals, a hores d’ara, n'hi ha 29

1 logeng CAPFLLA FORNES: “Entrevista 3 Ramon Corvedor”, Meméria Crvil, Mallorea en zuena
(1936-1985), Suplement del dizri BATEARFES, mam 32, 10 dagost de 1986, 3.

" El catedritic de 1'Escola Mormal de Magisteri Josep Maria Obmos Escobar, fou afuzellat a I'hemicicle
del Cementer: de Palma el dia 3 de novembre de 1936, El seu cadaver fou enterrat a “cireuwrmnferencia
1967,

** A tal d’exemple mencionar & ca de José Iniesta Martinez que fou afisellada al quilémetre 3 del cami
de Son Anglada el dia 28 d'agost de 1936. El seu cos fou inhumat a Via San Silvestre. Al mateix cas
trobam A Antom Casas Serra, que fou afusellat al cami dels Feis la mt del vint-i-set al vint-1-vnt 4 agost
de 1936. El sen cadaver tambe fou enterrat a Via San Silvestre.

% Es tracta del jove Francisco Gonzilez Navaro que va morir el 21 de juliol de 1936 2 la Casa de
Socors com a conseqiiéncia de frets realitzats per escamots feixistes que es passejaven per Palma els
promers dies de la gnerra dms CAPFITA FORMNES, Lloreng: Diccionari Fermell, Palma E. Mollt, 1989,
32, L’altva victima fou un varo desconegut que fou afiusellat 2 Paloua el 29 de juliol de 1936, Ambdues
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La repressic a Mallorca durant la Guerra Civil espanyola (1936-1935): memoria d una cosrdo
W' da
gque no coneixem la seva identitat. El mes de setembre del 36: 38 victimes, de les quals
n'hi ha 21 sense identificar. Mes d'octubre: 34 cinc d'elles identificar. Durant el mes de
novembre tenim constancia documental de Uenregistrament de 26 de la repressio, dues
sense identificar 1 el mes de desembre de 1936: 7. Totes estan identificades.

El mes de gener emisteixen 5 persones que foren afusellades a hemicicle del
cementeri de Palma. Es fracta de Rafel Estades Adrover de Felanitx, Cristofol Truvol
Mir. Miguel Mascard Vidal de Palma de Mallorca 1 Macida Cerda Torres que foren
afusellats el 15 de gener de 1937 1 Viceng Torres Mari d’Eivissa el dia 19 del mateix
mes, a més dels esmentats foren afosellats al Forti d'Tletes, el caporal fogoner de
I'Armada Miquel Bennassar Palmer el 13 de gener de 1937 1 el soldat de Campos
Guillem Aleover Mascard dia 28 de gener del 37. Totes les victimes foren soterrades a
la fossa comuna del fossar palmesa. exceptuant el cas del soldat campaner Guillem
Adrover que fou soterrat a la cripta militar*’

En el transcurs del mes de febrer, 4 persones foren executades al cementeri palmesa
1 posteriorment enterrades a ninxols privats. Son les execucions del batle de Palma,
Emili Darder Canaves, el diputat socialista Alexandre Jaume Fossells, el d'Inca Antomi
Maten Ferrer i el emypresari d’ Alcidia Antoni Maria Ques Ventayol. Agquestes persones
foren executades el 24 de febrer de 1937'. El mes de marg del 37, cinc 5 persones
foren inhuwmades al cementeri de Palma procedents del Forti dTiletes ( 4 enterrades ala
fossa 1 una ninxol particular).

Les primeres investigacions realitzades a la documentacié de 'arxiun de I'Empresa
Funeraria de Palma (AEFMP) ens indiquen que la repressid comenca el mes de julicl de
1936 amb assassinats. Durant el mes d’agost, es registraren tres morts diaris. Pel mes de
setembre confinuaren els assassinats diaris (58 son registrats a Palma). En el transcurs
del mes d’octubre foren executades 34 persones, mes d'una execucio diani. Com podem
observar 'entrada de cadivers al cementeri de Palma relacionades amb la repressid

persones foren enterrades a les fosses conmmes del Cementenn mmmcipal del Palma, AFFP, Registe
d'entrada de cadivers, registres 7021 724

1T AEFMP, Resistres d’entrada de cadivers del Cementeri Mumicipal de Palma, oim. 113 (zener de
1937).

"** AFFMP, Registres d'entrada de cadivers del Cementeri Municipal de Palma, nimn. 221, 222, 2231224
(febrer de 1937).
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La repressic a Mallorca durant 1a Guerra Civil espanyola (1936-1535): meméria duna coerdc
W' da
minva. També és important afegir que no entren cossos de persones procedents de les

presons de Palma (Can Mir, Preso Provinesal, ete.), sols las que venen del Forti d'Tlletes
i unes poques del Castell de Bellver.

Les tretes de 1a “Prision Estaciones™ (Can Mir) comencaren el mes d’agost de 1936.
No tenim constancia documental que els reus “posats en libertat™ fossin execntats a la
capital en els primers mesos del conflicte. Tampoc trobam constancia de les perscnes
gque foren “alliberades de les presons™ durant els mesos de gener. febrer 1 marg de 1937
Tot plegat ens fa pensar que foren trasllades a altres indrets de la geografia mallorgquina.
Aguest plantejament reforga la nostra teoria: les persones que foren tretes de Can Mir i
del Castell de Bellver foren majoritariament executades a La Cren de Porreres, vora el
cementers municipal de la localitat, en vun mtent dencobrir els fets repressins que

caracteritzaren la segona etapa de la repressié que venrem meés endavant.

Com hem dit abans, els cementeris de Manacor (antic fossar 1 Son Coletes) seran
llocs ben representating de la primera etapa de la repressid mallorgquing de la Guerra
Civil. Es ben sabut que el periode del desembarcament republicd (16 d’agost-4 de
setembre de 1936) coincidi amb un angment de la croel repressio feixista. Laporala
wictoria republicana primer i, segon, l'enforia per I'allonyament varen provocar una
auténtica caca de sospitosos que eren afusellats sense judici ni contemplacions a les
tapies de cementiris i a les cunetes dels camins de 1a zona del Llevant de Mallorca.

Els primers assassmats que es dugueren a terme a Manacor comencaren “el
divmenge 16 d'agost de 1936, a les onze de la mt, amb vn primer gmp de trenta-cine
persones que foren executades 1 cremades després amb benzina. Un segon afusellament
tingué lloc dia 17, a les tres de la matinada a la lum dels fars d'alguns cotxes. Aguells
wvespres en qué es realitzaren els primers afusellaments massivs de mallorgquing, es
practicaren tota mena d’atrocitats, els botxins feixistes no tenien cap mena d’escropol
perfer desaparéixer les persones compromeses amb lesquerra. El primer grup de
persones ¢ue foren wvilment afusellades pertanvien a quatre pobles: Manacor, Son
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Servera, Algaida 1 Porreres™ " . Agquestes execucions es feren al desaparegut cementeri

¥ Informacié extreta de les publicacions de FERRER. Tomeuw Fimr diez de guerra, Colleccié
Menjavents, 62, Documenta Balear, 2005, 138-140, i ANTICH i SERVERA, Rafal Memdria Al
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La repressio a Mallorca durant la Guerra Civil espanyola (1936-1939): memaoria duna cosrdo
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omnicipal de Manacor, que estava situat vora al cami de Son Carrid. Els cossos de les
victimes foren cremats a la foguera fora del recinte de la necrépolis. Hores més tard, les
restes dels cadavers eren enterrats dins una fossa comuna a Uinterior del cementiri. Al
cap d'ons dies. es traslladaren els afusellaments al cementeri de Son Coletes, situa a les
afores del municipi: “Al cap d'un mes, aproximadament, potser par avitar les olors de
Ia torradissa humana als habitants del poble, o gqui sap si cercant més Uanonimat dels
assassins, traslladaven el camp d'operacions o d'extermini a Son Coletes, un anfic

cementiri abandonaf, fancat de paret, que fan sols femia una barrera senmzilla de

ferrg 10

Darant aguesta primera etapa de la repressié feixista a Mallorca que emmarquem
entre el 19 de juliol fins el 4 de setembre de 1936 existiren tres llocs de referéncia on es
produiren massivament les execucions: el cementeri de Palma, lantic cementeri
nmnicipal de Manacor 1 el cementeri de Son Coletes al mateix municipi. A la vegada,
coneriem per la documentacid que meltes persones foren executades a diferents indrets
de lextraradi de la cimutat de Palma com el cami dels Feis, cami de Sa Teulera, Ca
I'Ardiaca, cami de Son Pardo, cami Roig, carretera de 5'Esgleieta a Santa Maria
(devora un torrenf)’®, Cala Major, prop de la Porcitincula'™. bosc del Castell de
Bellver, Son Rapinya, a la carretera de Soller, prop de Son Sant Joan Can Granada. Sen
Serra, La Vileta, El Temreno, cametera de z'Indioteria, etc. També es realitzaren
execncions a les vies pibligues de Ciutat de Palma 1 damunt les vies del tramvia

A més dels indrets exposats trobem execucions a carreteres, voreres de canu, ponts,
pous, etc. Situats a la part forana de Mallorca. A la docnmentacid hem pogut constatar
I"aparicid de persones mortes als segiients indrets: carretera de Petra (entre na Borges 1
Son Doblons), carretera de Soller (quilometre 8), carretera de Santa Maria a Mentuin
{quilometre 21), Cell des Cucons (Calvia), carretera d’Algaida a Bunyola (gquildémetre

republicans victimes de la reprezzio feivsta a Algaida durant la guerra civil de 1034, Colleccio Pere
Capella nim 3, Alzaida, edicions Ajuntament d"Algaida, 1993,
PTUGORES MANRESA, Antoni- Ef batle Antoni Amer —Gavamya— (1852-1036). La historia robada,
Pa]ma Col-leccio Meq_].n:eurs mim 52, Documenta Balear, 2004, 24-25.

Llcm!m; CAPFLLA FORNES, Eumznsiz 3 Ramon Comedor”, Meméria Crvil, Mallorea en EueITa
51936—1986) Suplement del diari BATEARFES, mmn 32, 104" agpsrd.e 1986, 2.

Lloreng CAPELLA FORMNES, “Entrevista a Ramnn Comedor”, Memdria Crvil, Mallorea en guerra
ElB‘SG—lEBﬁJ Suplement del diari BATFARFS, mmn 32, 104" ag}osrde 1986, 3.

Lloreng CAPFILA FORNES, “Entrevista a Ramnn Comedor”, Meméwia Cril, Mallorea en guerra
(1936-1986), Suplement del dian BATEARES, mim 32, 104" agosrde 1986, 2.
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19), costes de Xormgo: costes de Puntird, carretera de Porreres a Felanitx, carretera
d’Algaida a Santanyi (guulémetre 2°8), carretera de Bunyola (quilometre 14), cami de
Jornets, Coll de sa Grava (entre Montuiri 1 Sant Joan), Pent de Son Saletes (entre
Sencelles 1 Bintali), finca es Pinaret (Algaida) 1 Fort d'Tlletes (Calvia). A més constatam
la mort d’homes que foren lancats dins pous (pow de Son Llvis a Porreres, pou de sa
Rajoleta a Sinew 1 pou de s::‘-"xgui.la a Llncmajor) Aquest grup de victimes que perderen
la vida ran d'un camd o carretera, normalment foren traslladades a la fossa comuna d'un

cementiri municipal gue estava situat prop del lloc d'execocid.

3. 7.2)2a etapa. Repressic encoberta o amagada (des de principis del setembre de

1936 fins a la primavera de 1937)

La nostra investigacid ens aproxima, quasi amb tota seguretat, que poc després
del fracas de l'expedicid republicana dirigida pel capiti Albert Bayo 1 la wictdria de
I'exércit sublevat, tot pareix indicar que les antoritats franquistes varen veoler transmetre
a la poblacié civil gque el perill “roig™ havia estat eliminat i, a la vegada comunicar una
nova sitnaciéd d’ordre, evitant la crispacid i els afosellaments gue caracteritzaren les
primeres setmanes de la guerra. Ara bé, pensam que, en cap moment desitjaren aturar la
repressié, per venfura, amagai-la o encobrir-la. Denomina aquesta segona onada
repressiva: la repressid encoberta o amagada

El nomenament de Maten Torres Bestard com a mou Governador Civil de les
Balears el mes d'octubre de 1936 i de Francisco Barrado Zerilla com a now Cap de la
Policia de les Balears un mes abans, va obrir una nova etapa repressiva, que anird
marcada per I'avgment considerable de les tretes de persones de les presons provisionals
de Palma Amb tota probabilitat, el desti de la major part dels rens dels centres
penitenciaris de Can Mir i Castell de Bellver fou La Cren de Porreres. En aquest indret,
situat a poc metres del Cementers Municipal es dugneren nombroses execucions a partir
del setembre de 1936 fins a la primavera de 1937, Son molts els testimonis orals i
escrits que certifiquen la paret de darrere de la capealera de Ioratori de la Santa Creu de
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Annex 5: foli de preguntes de resposta lliure per a la segona part de
I’activitat

Objectius de les preguntes de resposta lliure

Aquest questionari consisteix en tot un conjunt de preguntes orientatives que
compleixen amb la funcié fonamental de guiar el debat cap a la reflexi6 i
analisi inductiu de les caracteristiques de la violencia a partir de la seva
interpretacio historiografica de la reconstruccié del fet historic final, assolida a
partir de les conclusions extretes i compartides de les fonts consultades de
cara a quan cada historiador era amb els seus respectius coetanis experts.

Enunciat

Durant la primera part de I'activitat heu parlat amb els vostres companys de la
mateixa escola d’historiadors i heu recopilat informacio vital, perd que és inutil
si no la compartiu, ja que cada un de vosaltres té en realitat un fragment d’un
trencaclosques que és la historia de la repressié franquista.

Cada article tractava una part molt concreta d’aquest fet historic, perd per
aconseguir entendre aquest fragment, el que heu de fer és compartir aquesta
informacio i tractar de reconstruir 'esdeveniment historic, tal com si vosaltres
tinguéssiu la missié d’escriure un article d’historia sobre la repressioé franquista
per als vostres familiars i amics. Procureu mantenir la coheréncia mentre feu
aguesta reconstruccio.

Ara gque ja disposeu de la reconstruccié de tot aquest episodi de la historia,
heu de tractar de reflexionar i fer un debat per aixi analitzar amb més
profunditat algunes caracteristigues importants que apareixen i no apareixen
en el vostre text. Per aix0, aqui teniu tot un conjunt de preguntes que vos
ajudaran a exercir el debat i que heu de procurar respondre. També val
indagar en altres questions que no son aquestes d’aqui, perd que sens dubte
també vos pot ajudar en el debat.

1) Lectura dialogica

e En queé consisteix el regim franquista?
e Com va reafirmar el seu poder abans i després de la Guerra Civil?
e Quines son les caracteristiques principals de la repressio?

e Eralarepressi6 igual per a tots?

2) Raonament basat en la documentacié

e Per qué creieu que el franquisme es va inspirar molt en el feixisme
italia?
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Per qué la societat balear, ben igual com passava a la resta d’Espanya,
estava molt dividida entre els que estaven a favor i en contra de les
idees conservadores que la Falange acabaria adoptant?

Per qué es va optar per aquest model de repressio sistematica i
organitzada?

Per que la repressié va ser tan eficag?

3) Raonament inductiu

Per qué hi havia gent disposada a obeir les directrius imposades pel
regim de Franco i matar gent desconeguda?

Que fa que un individu estigui a favor de la repressié per imposar un
ordre i no optar per altres vies alternatives?

Que fa que la repressio estas tan diferenciada entre homes i dones?

Per que la por que fa servir la repressié fou un arma tan efica¢ per
controlar la gent? Quins factors hi influeixen?

4) Reflexid

En base a tot el que heu induit, qué és la violencia?
Per que creieu que es fa servir la violéncia?

Que fa que un estigui a favor de fer-la servir i a qué es deu, quins son
els motius?

Com repercuteix aquest tipus de violencia en la victima?

104




Annex 6: esquema de punts a seguir per a la tercera part de I’activitat

Enunciat

Ja heu aconseguit fer el debat, i gracies a aixo heu aconseguit la informacio
necessaria per a desenvolupar aquesta seguent fase.

Fins ara heu estudiat la naturalesa de la repressié del régim franquista i d’aqui
heu tractat d’entendre com funciona la violéncia. Doncs bé, a partir de tota la
informacido generada, heu de crear un pla d’accid amb diferents mesures
orientades a reduir els casos de violéncia que possiblement heu estat
testimonis dins el centre i exposar-lo als vostres companys.

Les propostes han de ser realistes i ben fonamentades. Per aconseguir-lo, heu
de seguir aguestes tres seglients passes.

Passa 1: que hi ha al vostre voltant i els objectius finals.

Abans de plantejar-los, primer observeu el vostre entorn i responeu-vos
aquesta pregunta: hi ha casos de violencia al meu voltant, dins el centre? Qué
puc fer jo per evitar-los i com?

Quan hagueu respost aquesta primera questié, heu d’establir quins han de ser
els vostres objectius finals, les vostres metes que us permetin saber si les
vostres propostes funcionen o no.

Es aconsellable que faceu servir també les respostes sobre qué és la violéncia
del bloc 4: reflexio de I'anterior part de I'activitat quan les elaboreu.

Passa 2: metode, les accions que s’han de portar a terme.

Ja quan hagueu plantejat els objectius finals, és hora d’elaborar les propostes.
Heu de dir quines sén les activitats i accions que voldrieu fer per aixi reduir els
casos de violencia en el centre. Aixo si, han de ser propostes realistes i que es
puguin exercir.

Passa 3: exposicio publica dels resultats.

Ja teniu totes les propostes plantejades i elaborades. Ara toca exposar tot el

que heu fet a la resta de grups. Per aix0, primer heu d’elaborar un discurs clar i

coherent i un PowerPoint atractiu on s’hi expliquin els seguents punts:

e Que heu fet quan heu estudiat els resultats dels vostres analisis
documentals i reconstruit tot I'episodi historic.

¢ Quines han estat les vostres conclusions que heu consensuat en el vostre
debat reflexiu sobre qué és la violencia.

¢ Quin seria el vostre pla d’accié que heu elaborat ara, objectius inclosos.
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Annex 7: rubrica d’avaluacio per a la primera part de I’activitat

Rubrica d'avaluacio de la lectura dialogica
COMPRENSIO LECTORA
Compren molt bé el text i sap extreure idees del mateix.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts) Acceptable (1 pt) Millorable (0 pts)
No sols exposa els Exposa els arguments Exposa els arguments No modera el seu
arguments amb amb propietat i amb propietat, pero amb [llenguatge.
propietat, sind que eloqliéncia. marcada desgana.
anima als altres a
participar en el debat.

COMUNICACIO
Sap transmetre les idees amb claredat.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts) Acceptable (1 pt) Millorable (0 pts)
Exposa les idees amb Exposales idees amb Exposa amb certa Les idees que exposa
molta claredat i sense claredat, encara que en |claredat, perd no sense |sén molt difuses. Hi ha
entrebancs. ocasions s'estanca. entrebancs. Ha de un problema de

reiterar en nombroses  [comunicacié molt
ocasions. notable.
MODERACIO
Sap interactuar amb la resta de companys.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts) Acceptable (1 pt) Millorable (0 pts)
No sols exposa els Exposa els arguments Exposa els arguments No modera el seu
arguments amb amb propietat i amb propietat, pero amb |llenguatge.
propietat, sin6 que elogliencia. marcada desgana.
anima als altres a
participar en el debat.

RAONAMENT
Elabora els arguments amb criteri logici seny.

Excel-lent (6 pts) Notable (4 pts) Acceptable (2 pt) Millorable (0 pts)
Els arguments estan molt|Els arguments estan molt|Els arguments tenen un |Els arguments no tenen
ben construits. La ben construits. Hi haun |minim de sentit, pero no [cap mena de sentit.
capacitat d'analisi és esforg d'analisi notable. [s'esforga gaire en
formidable. elaborar-los

CONTINGUT
Les idees i raonaments que exposa responen el que es demana.

Excel-lent (6 pts) Notable (4 pts) Acceptable (2 pt) Millorable (0 pts)
Els arguments s'ajusten |Els arguments s'ajusten [Els arguments s'ajusten a|Els arguments no
al que es demana. al que esdemana. S6n  |la resposta que es déna. |responen gens el que es
També fa aportacions respostes molt ben demana.
propies que I'amplien.  |desenvolupades.

' COOPERACIO
Sap treballar en equip.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts) Acceptable (1 pt) Millorable (0 pts)
Treballamolt bé en Treballamolt bé en Treballa en equip. Perdo |No sap treballar en
equip i s'hi implica molt. [equip. no s'hi implica gaire. equip.

AJUT
Ha proporcionat ajut quan I'ocasié ho requeria.
Notable (+0'5 nota) Decent (+0'25 nota) No (+ 0 nota)
Ha ajudat i s'ha assegurat|Ha ajudat quanse liha [No haajudat quan la
d'haver-lo fet bé. demanat, perd tampoc [situacié ho requeria
s'ha esforgat gaire.
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Annex 8: rubrica d’avaluacié per a la segona part de I’activitat

Rubrica d'avaluacio del giiestionari de resposta lliure

COMUNICACIO

Sap transmetre les idees amb claredat.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Exposa les idees amb Exposa les idees amb
molta claredat i sense claredat, encara que en
entrebancs. ocasions s'estanca.

Exposa amb certa
claredat, perd no sense
entrebancs. Ha de
reiterar en nombroses
ocasions.

Les idees que exposa
son molt difuses. Hi ha
un problema de
comunicacié molt
notable.

MODE

RACIO

Sap interactuar amb la resta de companys.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

No sols exposa els Exposa els arguments
arguments amb amb propietat i
propietat, siné que elogliéncia.
animaals altres a

participar en el debat.

Exposa els arguments
amb propietat, pero amb
marcada desgana.

No modera el seu
llenguatge.

RAONAMENT

Elabora els arguments amb criteri logici seny.

Excel-lent (6 pts) Notable (4 pts)

Acceptable (2 pt)

Millorable (0 pts)

Els arguments estan molt|Els arguments estan molt
ben construits. La ben construits. Hi ha un
capacitat d'analisi és esforg d'analisi notable.

Els arguments tenen un
minim de sentit, pero no
s'esforca gaire en

Els arguments no tenen
cap mena de sentit.

formidable. elaborar-los
CONTINGUT
Les idees i raonaments que exposa responen el que es demana.

Notable (4 pts)

Excel-lent (6 pts)

Acceptable (2 pt)

Millorable (0 pts)

Els arguments s'ajusten
al que es demana. Sén

Els arguments s'ajusten
al que es demana.
També fa aportacions
propies que I'amplien.

respostes molt ben

Els arguments s'ajusten a
laresposta que es dona.

desenvolupades.

Els arguments no
responen gens el que es
demana.

COOPERACIO

Sap treballar en equip.

Notable (2 pts)

Excel-lent (3 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Treballa molt bé en

Treballa molt bé en

Treballa en equip. Pero

No sap treballar en

equip i s'hi implica molt. [equip. no s'hi implica gaire. equip.
AJUT
Ha proporcionat ajut quan I'ocasié ho requeria.
Notable (+0'5 nota) Decent (+ 0'25 nota) No (+ 0 nota)

Ha ajudati s'ha assegurat
d'haver-lo fet bé.

Ha ajudat quan se li ha
demanat, perd tampoc
s'ha esforgat gaire.

No ha ajudat quan la
situacié ho requeria
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Annex 9: rubrica d’avaluacio per a la tercera part de I’activitat

Rubrica d'avalu

acio del pla d'accié

COMUNICACIO

Sap transmetre les idees amb claredat.

Excel:lent (3 pts)

Exposa les idees amb

molta claredat i sense
entrebancs.

Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Exposa les idees amb
claredat, encara que en
ocasions s'estanca.

Exposa amb certa
claredat, perd no sense
entrebancs. Ha de
reiterar en nombroses
ocasions.

Les idees que exposa
sén molt difuses. Hi ha
un problema de
comunicacié molt
notable.

MODERACIO

Sap interactuar amb la resta de companys.

Excel-lent (3 pts)

No sols exposa els

arguments amb
propietat, sind que
animaals altres a
participar en el debat.

Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Exposa els arguments
amb propietat i
elogliéncia.

Exposa els arguments
amb propietat, perdo amb
marcada desgana.

No modera el seu
llenguatge.

RAONAMENT

Elabora els arguments amb criteri logici seny.

Excel:lent (6 pts)

Els arguments estan molt|Els arguments estan molt

ben construits. La
capacitat d'analisi és
formidable.

Notable (4 pts)

Acceptable (2 pt)

Millorable (0 pts)

ben construits. Hi ha un
esforg d'analisi notable.

Els arguments tenen un
minim de sentit, perd no
s'esforga gaire en
elaborar-los

Els arguments no tenen
cap mena de sentit.

CONTINGUT

Les idees i raonaments que exposa responen el que

Excel:lent (6 pts)
Els arguments s'ajusten

al que es demana.
També fa aportacions
propies que I'amplien.

es demana.

Notable (4 pts)

Acceptable (2 pt)

Millorable (0 pts)

Els arguments s'ajusten
al que es demana. Sén
respostes molt ben
desenvolupades.

Els arguments s'ajusten a
la resposta que es dona.

Els arguments no
responen gens el que es
demana.

COO

PERACIO

Sap treballar en equip.

Excel-lent (3 pts)
Treballa molt bé en
equip i s'hi implica molt. |equip.

Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Treballa molt bé en

Treballa en equip. Pero
no s'hi implica gaire.

No sap treballar en
equip.

CREATIVITAT

Aporta idees creatives per als objectius i plans d'accié.

Excel-lent (3 pts)
Les idees que aporta

Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Aportaidees

Aporta algunes idees

No aportaidees

denoten un nivell de interessants. Hi ha un basiques. creatives.
creativitat molt elevat. |fortinterés pel projecte.
AJUT
Ha proporcionat ajut quan |'ocasid ho requeria.
Notable (+ 0'5 nota) Decent (+0'25 nota) No (+0 nota)

Ha ajudati s'ha assegurat |Ha ajudat quan se li ha

d'haver-lo fet bé.

demanat, pero tampoc
s'ha esforgat gaire.

No ha ajudat quan la
situacié ho requeria.
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Rubrica d'avaluacio

de I'exposicio oral

PREPARACIO

Ha preparat el discurs de la seva part de I'exposicio oral.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Ha preparat el seu
discurs. Segueix un guio
ben preparat, pero a
vegades té algun
problema.

Ha preparat molt bé el
seudiscursino té
problemes quan parla.

Ha preparat el seu
discurs. Pero exposa la
informacié d'una forma
molt esquematica.

No ha preparat gens el
seu discurs.

CORRECCIO ORAL

Expressa les idees de forma clara i concisa davant el

public.

Excel:-lent (3 pts) Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Parla amb molta fluidesa |Exposa el seu discurs
amb propietat, pero en
ocasions té problemes
de comunicacio oral,
com la monotonia.

i sempre trencaamb la
monotonia. Gran
habilitat per parlar en
public.

Exposa el seu discurs
amb propietat, perdo amb
marcada desgana. Un
discurs molt monoton.

No domina sap molt bé
com exposar en public.

ORGANITZACIO DEL DISCURS

El discurs segueix una estructura clara.

Excel-lent (3 pts) Notable (2 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

El discrus esta molt ben |El discurs esta ben
organitzat. Gestiona organitzat. Les idees
molt bé el temps. Les estan generalment ben
idees estan ben desenvolupades.
desenvolupades.

El discurs segueix un
esquema basici
coherent, pero algunes
idees estan poc o molt
desenvolupades.

El discurs no esta gens
organitzat. No gestiona
bé el temps

CONTI

NGUT

El discurs manté una coheréncia i respon el que es d

emana.

Notable (4 pts)

Excel-lent (6 pts)

Acceptable (2 pt)

Millorable (0 pts)

El discurs s'ajusta al que
es demana, pero a
vegades es desvia del
tema.

El discurs és coherent i
respon el que es
demana.

El discurs s'ajusta al que
es demana, pero tendeix
a desviar-se molt del
tema.

Els discurs en conjunt no
respon el que es
demana.

INTERES

Demostra interes quan exposa.

Notable (2 pts)

Excel-lent (3 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

Dentainteres, pero en
ocasions li costa
demostrar-lo.

Demostra un gran
interés quan exposa.
S'implica molt quan

Denota cert interés en el
que fa.

parla.

No demostra cap tipus
d'interés en allo que
exposa.

SUPORT VISUAL

Aporta idees creatives per als objectius i plans d'acc

i0.

Notable (2 pts)

Excel-lent (3 pts)

Acceptable (1 pt)

Millorable (0 pts)

PwP molt atractiu. Empra|PwP atractiu, pero
només hi ha text o bé no
és tan creatiu.

imatges i transicions.
Molta creativitat.

PwP basicamb tota la
informacid necessaria,
pero no és gens creatiu.

No hi ha PwP o similar.
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