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1. Resumen

El enfoque comunicativo es una metodologia propia del aprendizaje de segundas
lenguas que ha ido tomando relevancia también en la ensefianza de la lengua
materna. Este se caracteriza, sobre todo, por el tratamiento de las diferentes
habilidades linguisticas para lograr trabajar y mejorar la competencia linguistica.
En este estudio se presenta una propuesta didactica para la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura siguiendo este enfoque y determinando su
aplicacion en el ambito personal del alumnado. En concreto, las actividades
propuestas parten de series espanolas pertenecientes a la plataforma Netflix
seleccionadas teniendo en cuenta una tematica que pueda resultar cercana y

significativa para tratar en el aula.

Palabras clave: enfoque comunicativo, habilidad linguistica, ambito personal

2. Introduccioén

Este trabajo se enmarca en la didactica de la lengua y tiene como premisa el uso
de una metodologia surgida a raiz del aprendizaje de lenguas extranjeras en la

ensefanza de una lengua materna para la mejora de la competencia linguistica.

Actualmente se defiende que un buen profesor de lenguas tiene que ser
conocedor de todos los métodos y enfoques, ya que todos pueden ser utiles para
su puesta en practica en el aula. Es lo que muchos autores denominan la era
“‘posmétodo”. De todos modos, en este estudio nos centraremos en uno de ellos
para el desarrollo de las actividades. El método que seguiremos sera el enfoque
comunicativo porque nos permite tratar la destreza comunicativa y, asi, llegar a

ser totalmente competentes en una lengua.

Muchas veces los docentes de lenguas maternas, como en nuestro caso es el
castellano y el catalan, olvidamos practicar y avanzar en algunas de estas
habilidades linguisticas por el hecho de resultar ser nuestras lenguas maternas;
pero el caso es que no podemos olvidar que estas habilidades forman parte de

todas las lenguas y debemos practicarlas y actualizarlas como es debido.



Gracias al enfoque comunicativo podemos mejorar la competencia linguistica y

resultar totalmente competentes también en nuestra L1".

La estructura que seguiremos estara dividida de la siguiente manera:
primeramente, se estableceran los objetivos del trabajo; después, se elaborara
un apartado destinado a aquello que muchos autores ya han explicado sobre
estas cuestiones como la adquisicion de lenguas, las metodologias que
originariamente se han contemplado para el aprendizaje de una L2 y la
importancia de la creacion del Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas; seguidamente, se llevara a cabo una propuesta didactica en la que se
refleje el uso del enfoque comunicativo desde el ambito personal y privado del
alumnado con la finalidad de perfeccionar esta competencia linguistica; v,

finalmente, se redactaran las conclusiones fruto de la realizacion de este estudio.
3. Objetivos

La pregunta que nos hacemos y que pretendemos resolver con la realizacion de
este estudio es la siguiente: §Es posible mejorar la competencia linguista a
través de un enfoque comunicativo que es un método propio de la ensenanza de
L2 en una L17? Asi, el primero objetivo sera la mejora de la competencia

linguistica siguiendo el enfoque comunicativo como método pedagdgico.

Otro objetivo sera la investigacion sobre la didactica de ensefanza de L2. Como
ya hemos comentado, una de las partes de este trabajo comprende la busqueda
de informacién y actualizacion de datos ya debatidos por otros autores. Ademas
de explorar dentro de la didactica, también nos centraremos en realizar una
busqueda sobre la adquisicion de lenguas, los ambitos de uso y la competencia

linguistica.

' Mas adelante se aclararan algunas cuestiones de nomenclatura y definicion, pero cabe decir
que a lo largo de este documento utilizaremos los términos L1 y L2 como representativos de la
lengua materna y de las lenguas extranjeras de posterior aprendizaje a esta primera,

respectivamente.



Finalmente, nuestro objetivo sera la elaboracion de una propuesta didactica
partiendo del enfoque comunicativo. Este enfoque sera el medio por el cual
desarrollaremos la propuesta, pero también es importante destacar que
seleccionaremos una situacion de comunicacién real dentro del ambito personal
y privado del alumnado para hacer que esta serie de actividades sean

significativas.
4. Estado de la cuestion
4.1. Adquisicionde L1y L2

La ensefianza de lenguas es un campo bastante estudiado que es relativamente
reciente a nuestros tiempos. Todos hablamos, como minimo, una lengua —y nos
referimos a “hablar” en este sentido como término general que engloba la
capacidad que tenemos los seres humanos de ser totalmente competentes
desde todos los aspectos en una lengua — pero no todos obtenemos las mismas
habilidades en el aprendizaje de otras lenguas. La pregunta que nos planteamos
de primera mano ante este hecho es ¢ por qué no llegamos a ser exactamente

igual de competentes en una L2 como en una L17?

En este apartado se pretende recoger la informacion que ya han tratado otros
autores respecto a cuestiones relativas a la adquisicion de lenguas como su
trayectoria histérica, conceptos relevantes o la distincion entre lo que ahora se
concibe como dos disciplinas diferentes: la adquisicion de una lengua materna y

el aprendizaje de una lengua extranjera.
4.1.1. ;Adquisicion, ensefianza o aprendizaje?

El primer problema que encontramos al tratar este tema como objeto de estudio
es la nomenclatura. Hemos encabezado el titular de este primer apartado con el
sustantivo adquisicion, pero dentro del mismo nos referimos a otros términos que

podrian resultar sindnimos como ensefianza o aprendizaje.

Entre los afios 70 y 80 se establecié una distincion, en aquel momento clara,
entre adquisicion y ensefianza a raiz de los estudios de Krashen y su Modelo del
Monitor. Este autor determind esta diferencia a partir de la supuesta dicotomia

entre los conceptos ‘consciente’ e ‘inconsciente’. De este modo, el vocablo



adquisicion quedaria asociado al inconsciente, a sabiendas que Krashen
apoyaba la teoria de dotacion genética; mientras que el concepto aprendizaje
iria enlazado al consciente. El primero tendria en cuenta los procesos mentales
automaticos, la memoria a largo plazo, el conocimiento implicito y se
caracterizaria como intuitivo; mientras que el segundo se relacionaria con el
conocimiento nuevo, los procesos no automaticos, el caracter reflexivo, la
memoria a corto plazo, el conocimiento explicito e iria de la mano de la

instruccion y el estudio (Baralo, 1995).

Esta distincion descrita hasta ahora tuvo validez en su momento, pero poco falté
para que recibiera su primera critica referida a la dificultad de delimitar la frontera
entre lo que hasta ese momento se conocia sobre el consciente y el
subconsciente. Sorace (2011) propuso mas tarde la “Hipétesis de la Interfaz” y
con ella el concepto de ensefianza también tomd relevancia. A partir de estos
estudios mas recientes se ha podido llegar a la conclusion de que estos términos
no son contrarios entre si, a la inversa forman parte de diferentes dimensiones

dentro del proceso que conlleva llegar a ser competente en una lengua.

Baralo (1995) en uno de sus articulos hablaba de un continuum para estos
términos:
Aunque existan realmente dos tipos de conocimientos diferentes, desde una perspectiva
psicoldgica, metodolégicamente, podemos plantear un continuum entre ambos y utilizar
todos los recursos a nuestro alcance para que el estudiante pueda poner en juego todas
sus capacidades cognitivas (linguisticas, estratégicas, y de conocimiento del mundo) en
el proceso de desarrollo de su interlengua. (p.5)
También, esta misma autora justificaba acertadamente que para poder alcanzar
un estadio alto de aprendizaje seria necesario controlar todos estos “tipos de
conocimientos diferentes” a los que se refiere. El solapamiento de todas estas
practicas no puede hacer mas que enriquecer al hablante o estudiante de

lenguas.

Debido a esto, y para facilitar la redaccion, este trabajo pretende usar
indistintamente estos conceptos como si del mismo sustantivo se tratara a
sabiendas de toda esta informacion que ya hemos explicitado. De este modo, se
entendera todo este proceso desde una perspectiva global que acoge todos los



pasos necesarios para llegar al objetivo final: el aprendizaje, la adquisicion o la

ensefianza de una lengua.
4.1.2. Recorrido historico por las teorias de adquisicion de lenguas

Las teorias de adquisicidn de lenguas han sufrido una serie de cambios a lo largo
de la historia. Estas teorias se fundamentan a partir de campos de estudio de
diferente indole que van cambiando y transformandose en relacion con la
ideologia que presente el momento historico en el que nos encontremos. Asi, la
adquisicidon del lenguaje no se puede concebir sin entender los estrechos lazos
que mantiene con otras disciplinas como son la filosofia, la psicologia, la
linguistica, la psicolinglistica o la ciencia cognitiva (Comajoan, 2003). Todas
ellas aportan nuevas perspectivas, alimentan y complementan el estudio de esta

rama de aprendizaje.

Aunque antes hemos comentado que la adquisicion de lenguas es un estudio
que podriamos calificar de altamente novedoso, cierto es que encontramos un
interés primerizo que se manifiesta muchos siglos atras. Segun el autor que
acabamos de citar, autores como Platon y Sécrates ya avecinaron la creciente
preocupacion que se iba a determinar con posterioridad sobre el origen del
lenguaje gracias a cuestiones epistemologicas. También, San Agustin fue de los
primeros en anticipar este asunto nombrando ya la adquisicion del lenguaje
infantil. Después de que estos se consideren principiantes en el tema que nos
concierne, tenemos que esperar hasta el siglo XVII-XVIII para volver a encontrar
estudiosos preocupados por el nacimiento del lenguaje. A partir de autores como
Hume, defensor del empirismo y Descartes, conocido por su pensamiento
racionalista, se forja una lucha ideolégica que dara paso a la fundacion de la
psicologia como la conocemos hoy en dia. Dentro de esta disciplina se forjara el
estudio del lenguaje en nifios y, por tanto, se asentaran los cimientos de la

investigacion sobre la lengua materna.

Ingram (1989), que estudié en profundidad la adquisicion del lenguaje infantil,
delimita los periodos de aprendizaje de los nifios y establece tres etapas en el
estudio de este. La primera etapa comprende los afos de 1876-1926 y la

denomina “estudios observacionales” porque la razén de ser de este periodo



radicaba en la observacion de padres a sus hijos y la posterior redaccién de un
diario en el que se plasmaban las regularidades e irregularidades en el proceso
de aprendizaje de la lengua materna. Las consiguientes etapas comprenden ya
lo que muchos otros estudiosos han considerado el inicio del estudio de
aprendizaje de segundas lenguas.

Ambos sistemas de aprendizaje, de alguna manera, encuentran un camino
comun y confluyen o se influencian a partir de las mismas teorias de
pensamiento que aparecen en el siglo XX. De todas maneras, aunque si es
verdad que ha existido esta retroalimentacion por parte de ambas disciplinas, en
sus inicios los estudios referidos a la lengua materna estaban mas relacionados
con la filosofia y la psicologia, mas tarde también a partir de la linguistica;
mientras que el aprendizaje de lenguas extranjeras se mantuvo en sus origenes
muy ligado a la ensehanza para, posteriormente, ampliar sus horizontes

mediante la linglistica y la psicolinglistica (Comajoan, 2003).

Realmente son muchos los factores que influyeron en el desarrollo y
configuracion tardia de estos estudios. Esta claro que la razon de ser de ambas
es distinta y esto afecta intrinsecamente a la manera en la que se ensefia. Por
su parte, la lengua materna se concibe como la interpretacion del lenguaje desde
la vision mas primitiva que nos diferencia de todos los demas seres vivos; en
cambio las lenguas extranjeras han significado un medio de comunicacion,
expresion artistica o incluso para el razonamiento filoséfico (Comajoan, 2003).
De todas maneras, a continuacion, se presentaran las cuatro teorias que
contribuyeron al progreso de estos conocimientos y fundaron lo que ahora se
concibe como dos disciplinas opuestas.

La primera de estas surgio en los inicios del siglo XX, pero obtuvo su maximo
esplendor en los afios 30 y 40 de la mano de su mayor representante, Skinner.
Dentro de esta teoria el objeto de estudio radicaba en los habitos, la conducta y
se alejaba de los procesos mentalistas de la inconsciencia, tanto es asi que
Skinner denomino el lenguaje como una “conducta verbal”. Este autor determino
que los hablantes de una lengua elegian una serie de respuestas mediante una

serie de estimulos que podian ser positivos o negativos.
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Aunque esta primera teoria tuvo una larga trayectoria, quedd relegada
inmediatamente por la vision chomskiana del innatismo en los afos 60. El
lenguaje paso a ser una capacidad innata y el aprendizaje se basé en un proceso
de construccidn creativa. En esta época surge el concepto de gramatica
universal o generativa con el que entendemos todos aquellos elementos que son
comunes en todas las lenguas. Podemos decir que Chomsky aflora los inicios de
la psicolinguistica, pero hace un flaco favor a la didactica en la ensehanza de
lenguas (Vila, 1993). También aparecen los estudios de Krashen que, ademas
de marcar una primera distincion entre adquisicion y aprendizaje a partir de su
monitor como forma de control, nos descubre otros conceptos como la hipétesis

del orden natural, el input comprensible o el filtro afectivo (Fernandez, 2009)

En los afios 70 emergio la teoria del cognitivismo como reaccion a todo aquello
que se habia postulado hasta el momento. Segun esta nueva teoria, “el lenguaje
no es una capacidad autonoma o independiente de otros ambitos de la
capacidad cognitiva humana” (Fernandez, 2009). Esta misma autora afirma que
algunos autores generativistas como Lakoff o Langacker declaran que la
modificacion del conocimiento es constante, se necesita de la interaccion entre
el medio y la cognicion y una conexion entre teoria y practica. Un dato interesante
que concierne a estos tedricos es que la vertiente cognitivista ve claras

diferencias entre la ensefianza de una L1 y una L2.

Por ultimo, aparecieron las doctrinas del interaccionismo y el ambientalismo. El
interaccionismo realmente tiene sus origenes entre los afios 20 y 30 mediante
las teorias de Vigotsky y su zona de desarrollo proximo en las que se daba

realmente importancia a las interacciones sociales como método de aprendizaje.

Actualmente, la denominacion de interaccionismo social también se aplica a una teoria
reciente en el campo de adquisicion de segundas lenguas que sostiene que la
adquisicion de una segunda lengua o lengua extranjera consiste en la interaccion entre
la capacidad innata del ser humano para el lenguaje y los datos linguisticos que el
aprendiente encuentra en los intercambios comunicativos significativos en los que
participa (...) Segun este modelo, el aprendiente comprueba sus hipotesis,
confirmandolas o rechazandolas, a través de la interaccion con los datos linglisticos que

le proporciona su experiencia comunicativa. (Instituto Cervantes)
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El ambientalismo tiene también en cuenta la importancia de la actividad social y
relaciona esta con los contextos afectivos y naturales para el desarrollo del
lenguaje. Este ultimo también pone el foco en los estilos de aprendizaje de los
alumnos (Fernandez, 2009).

4.1.3. ¢Cuando podemos hablar del aprendizaje de una L2?

Hasta ahora hemos distinguido entre la ensefianza de una primera y una
segunda lengua, suponiendo que esta diferencia era bastante clara. La lengua
materna es aquella que desarrollamos en las primeras etapas de vida, de hecho,
se dice que incluso los embriones que se encuentran en el vientre de la madre
pueden empezar a escuchar la entonacion y los sonidos que produce la madre;
pero en cuanto nos referimos a una segunda lengua o a una lengua extranjera

surgen algunas dudas.

Cabe distinguir diferentes situaciones que podemos contemplar cuando nos
referimos al aprendizaje de una L2. Algunas de estas realidades son el
bilinglismo o multilingiismo, una comunidad en la que se hablen dos o mas
lenguas entre las cuales sea dificil distinguir la lengua primera de las lenguas
aprendidas con posterioridad; la inmersion linguistica que se puede dar en una
edad temprana; o el aprendizaje de otra lengua en una edad ya adulta de manera
general o para un ambito especifico. Se ha elegido el término L2 por el uso que
se hace de este en los demas estudios, pero también podriamos optar por hablar
de una L3, L4 o L5, ya que realmente el concepto de “segunda lengua” llega
incluso a acoger un cariz metaforico o metonimico. Otro término que también
podemos emplear es el de LE (lengua extranjera) o LM (lengua meta), aunque

este ultimo se podria confundir con el de lengua materna.

Sea como sea, esta claro que el propio léxico que utilizamos para referirnos a
esta lengua extranjera es muy variado y puede conllevar realidades muy diversas.
Debemos tener esto presente para no caer en topicos o en situaciones
prototipicas que no ejemplifican toda la realidad existente. Esta también
dependera de las variables en el aprendizaje de lenguas que pueden ser
externas al individuo como, por ejemplo, los factores psicolinguisticos o el

entorno linguistico; o propias de cada individuo como la motivacion, la actitud, la

12



personalidad, la edad, la aptitud linguistica y cognitiva y las estrategias de
aprendizaje y comunicacion. Todos estos parametros configuraran un perfil

diferente de estudiante de esta denominada L2.
4.1.4. Diferencias y similitudes entre la ensefianza de una L1y L2

Como comenta Comajoan (2003), en los afios 70 surgié una hipétesis en la que
la adquisicidn de una L1 era igual o similar a la de una L2. Otros autores también
recalcan estas semejanzas entre ambas disciplinas debido a los procesos de
aprendizaje que se utilizaban desde la L1 a la L2 “con la creencia de que, si
ciertos comportamientos o estrategias funcionaron en el primer caso, debemos
aplicarlos en la ensefianza de la L2 para conseguir cierto éxito con nuestros

estudiantes” (Navarro, 2010).

De todos modos, al hablar en estos términos, siempre salen a relucir con mayor
preponderancia las diferencias que las similitudes. Comajoan (2003) nos habla
de algunos conceptos que son esenciales a la hora de instaurar estas
disimilitudes como la falacia comparativa, la diferencia fundamental y la pobreza
del estimulo. De entre estos, Navarro (2010) hace referencia sobre todo al
segundo en el que se ve claramente una diferencia entre el aprendizaje de
lenguas en nifilos, normalmente relacionado con la adquisicion de una lengua
materna; y el aprendizaje en adultos, mas asociado a la ensefianza de lenguas
extranjeras. Esta autora sobre todo se refiere a la manera en la que se aprende
una lengua — inconsciente en L1, consciente en L2 —, el entorno natural del nifio
frente a la instruccion en el aula, la ensefianza implicita y la explicita, etc. Esto,
igualmente, solo reflela una de las dimensiones que hemos descrito
anteriormente de lo que significa esa L2, la misma autora reconoce que hay
aprendizajes de L2 que se dan en inmersion y que, por tanto, no distan tanto de

la inmersidn linguistica en la que se encuentran los hablantes de una L1.

El autor por excelencia que habla sobre estos términos es Bley-Vroman el cual
hace una serie de distinciones siguiendo unos parametros especificos que
Comajoan (2003:14) recoge en una tabla a modo de esquema final. En ella, se
tiene en cuenta que “el aprendizaje de la lengua extranjera difiere de la lengua

materna en varios sentidos: el grado de éxito final; el caracter y la uniformidad
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de los sistemas resultantes; la falta de éxito en muchos casos; la fosilizacion; la
indeterminacion de las intuiciones; la importancia de la instrucciéon y de la
correccion y el papel de los factores afectivos” (Bley Vroman, 1989, como se citd
en Baralo, 1996). Entre estos parametros destacaremos algunas diferencias que
resultan determinantes entre ambos grupos de aprendizaje: la adquisicion en
una primera lengua es total, mientras que en una segunda lengua raramente se
da en su totalidad; los nifios que aprenden su lengua materna suelen ir mas
lentos al principio, pero consiguen un mejor resultado final al contrario de los
adolescentes o adultos que aprenden una L2; normalmente la lengua materna
no se fosiliza, en cambio la lengua extranjera si lo hace e, incluso, puede
retroceder; la L1 no necesita de una ensefianza formal, mientras que la L2 si;
por ultimo, los factores afectivos resultan centrales para el buen aprendizaje de
una segunda lengua que en raros casos afecta a la ensefianza de la lengua

materna.

Para concluir, podemos decir que, a pesar de las diferencias, no cabe duda de
que ambas disciplinas tienen el mismo objetivo: la ensefianza de una lengua. Asi,
es interesante ver como ambas pueden interaccionar entre si y aportar beneficios

en su puesta en practica.
4.2. Metodologias de L2

La manera en la que ensefiamos es uno de los aspectos de los cuales nos
tenemos que ocupar como profesores de lenguas. Este no tiene por qué ser
exclusivo, sino que podemos nutrirnos de muchos métodos o enfoques que han
ido conformando el panorama a lo largo de los anos. Para ello, tendremos que
conocer los distintos métodos que existen y la forma en la que los podemos
aplicar en el aula. En este apartado, primero nos detendremos en la distincién
de los conceptos ya mencionados — metodologia, método y enfoque — que
pueden confundir a los inexpertos en el tema. En resolucién a estos términos,
utilizaremos la informacién que se encuentra en el Diccionario de términos clave
de ELE del Instituto Cervantes. Seguidamente presentaremos algunos de los
métodos y enfoques que fundamentan la metodologia de lenguas extranjeras.
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4.2.1. Metodologia, método y enfoque

Haciendo alusién a una imagen mental, estos conceptos se relacionarian entre
si como un conjunto de mufecas rusas. En el interior encontrariamos el enfoque,
“la concepcion sobre la naturaleza de la lengua y su proceso de aprendizaje que
subyace explicita o implicitamente a toda practica didactica” (Instituto Cervantes).
Segun J. C. Richards y T. S. Rodgers (1998), el enfoque constituye uno de los
tres ejes en torno a los cuales se articulan los distintos métodos y se encarga de
fundamentar la base tedrica de este. Por su parte, el método acoge el concepto
anteriormente explicado y se constituye como “un conjunto de procedimientos,
establecidos a partir de un enfoque, para determinar el programa de ensefianza,
sus objetivos, sus contenidos, las técnicas de trabajo, los tipos de actividades, y
los respectivos papeles y funciones de profesores, alumnos y materiales
didacticos” (Instituto Cervantes); ademas del enfoque, dentro de este se hallarian
el disefio y los procedimientos. Finalmente, y englobandolo todo, tenemos el
concepto de metodologia que puede hacer alusion a diferentes acepciones. En
lo que nos concierne, diremos que la metodologia como disciplina se refiere a
todo lo mencionado aqui:
la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras y las caracteristicas de los
distintos enfoques y métodos surgidos en el devenir de esa historia; asimismo, trata de
la naturaleza de las diferentes destrezas y su didactica, de las caracteristicas de
una gramatica pedagogica, y de las diferentes técnicas y procedimientos para la
ensefianza del vocabulario y la pronunciacion; también, de los conceptos y las técnicas
de programacion y evaluacién de la ensefianza, de andlisis y produccion de materiales
didacticos, de planificacion de clases y de la actuacion del profesor para gestionar los
procesos del aula y resolver las diferentes situaciones que en ella puedan darse.
(Instituto Cervantes)
Actualmente, parece ser que es preferible el concepto de enfoque respecto al de
meétodo, incluso es comun que lo sustituya y tome su definicion como propia

ademas de la que ya le era atribuida.
4.2.2. Métodos y enfoques de ensefianza de lenguas extranjeras

Del mismo modo que ocurria con las teorias del lenguaje, la metodologia que se

ha ido instaurando en la ensefianza de lenguas extranjeras es abundante y muy
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variada. Como explicita Miranda (2000), “la aplicacion de diferentes enfoques y
meétodos a traveés de la historia con sus sucesivas transformaciones se ha debido
a nuevas necesidades del momento y cambiantes intereses sociales y
personales de los estudiantes”. En esta seccion pretendemos hacer un recorrido
por todos estos meétodos para finalmente centrarnos en uno de ellos que sera el

que utilizaremos para el desarrollo de este estudio: el enfoque comunicativo.
4.2.2.1. Meétodo de gramatica-traduccion o tradicional

Este es el método mas antiguo de todos. Segun Miranda (2000), nos tenemos
que remontar a los siglos lll-Il a.C. para ver los inicios de este que surge ante la
necesidad de comprender los textos griegos y latinos. Esta tradicion la
adoptamos en Espana durante los siglos XVI-XVIII, iniciando con el
descubrimiento de América y el adoctrinamiento de la lengua de la conquista que
fue de la mano de la evangelizacion. Este método de dificil clasificacion,
siguiendo las palabras de Fernandez (2009), se basa en la teoria de que la
gramatica, “‘como parte esencial del sistema linguistico” tiene que ser el
fundamento del aprendizaje de una lengua con el objetivo de leer textos literarios
y de caracter artistico. A raiz de esta importancia que se le da a la gramatica, en
1713 se crea la Real Academia de la Lengua y en 1771 se publica la Gramatica
de la Lengua Castellana.

Siguiendo a Agudelo (2011) y Miranda (2000), algunas de las caracteristicas que
se desprenden de este método de ensefianza son las siguientes: el profesor es
el centro de la ensefianza, el alumno resulta ser un agente pasivo, se da peso a
la lecto-escritura, la memorizacidn de reglas gramaticales y la correccion, se
sigue un método deductivo y se parte siempre de la lengua materna para poder

llegar a la adquisicion de la nueva lengua.

Como hemos mencionado, este es el método mas longevo, ya que duro hasta
los inicios del siglo XX. De todos modos, no podemos negar su presencia actual,
aunque minima, en la educacion. Si asistimos a las clases de latin o griego
antiguo que se imparten actualmente en nuestro sistema de ensefianza espafiol,
veremos como este método sigue vigente porque la ensefianza de estas dos

lenguas es concebida, para muchos, como reliquias de ese pasado.
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4.2.2.2. Meétodo directo, natural o berlitz

Como respuesta al método anterior, en el siglo XIX surge una manera de ensefar
que deja la gramatica y los libros de texto a un lado y defiende el aprendizaje de
lenguas en un entorno natural. Este método fue utilizado sobre todo en Inglaterra,
Francia, Alemania y Estados Unidos donde se reconocen a Sauveur y Maximilian
Berlitz como sus grandes exponentes (Agudelo, 2011).

El objetivo de este método es la “observacion e interpretacion de cémo los
hablantes adquieren su lengua materna, en primer lugar, y de como aprenden
una lengua extranjera.” (Miranda, 2000). Este mismo autor destaca sus
caracteristicas primordiales entre las cuales encontramos: la importancia de la
correcta pronunciacion, el uso de la mimica, la demostracion y el dibujo, la
gramatica inductiva, la preponderancia de la expresion oral respecto a las otras
destrezas y el uso exclusivo de la L2 en el aula.

Este fue un método innovador en su época que resultd ser muy significativo para

el desarrollo de las metodologias posteriores en lenguas extranjeras, pero pronto

surgieron algunos problemas:
No cabe duda que el método directo significé un progreso enorme en la actitud y enfoque
que se debe tener con relacién a la ensefianza de idiomas extranjeros en cuanto a la
organizacion y sistematizacion de los materiales. El énfasis en la lengua oral en sus
comienzos y la centralidad de la lengua objeto como vehiculo de ensefianza son dos
grandes avances. Pero, al ser aplicado ortodoxamente y desconociendo la realidad o el
entorno en que se producia la ensefianza llevo inevitablemente a la frustracion de

profesores y alumnos al ver los magros resultados a pesar del esfuerzo y tiempo
destinado a la tarea. (Miranda, 2000)

4.2.2.3. Meétodo audiolingual

A partir de los afnos 40 en Europa y EE. UU. surge un nuevo método que ya si
que podemos relacionar facilmente con alguna de las teorias del aprendizaje.
Fernandez (2009:10) ilustra, a partir de una tabla, los métodos o enfoques mas
relevantes y en ella aparece este método relacionado con el estructuralismo de
Bloomfield y el conductismo de Skinner. Asi, este método se basa en la
“‘internalizacion de nuevos habitos linglisticos” (Miranda, 2000) mediante la

practica repetitiva y el refuerzo positivo. Dicho de otra manera, los alumnos
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deben escuchar una serie de grabaciones y repetir lo que en ellas se dice.
Destaca, por tanto, el énfasis de las destrezas oral y auditiva, la mimica, la
memorizacion y la gramatica inductiva. Se pretende que los alumnos ya sean
capaces de hablar en una etapa inicial a partir de la escucha de un lenguaje
coloquial y comun para después ascender hasta un lenguaje mas complejo e,

incluso, literario.
4.2.2.4. Meétodo situacional

Este método no se aleja mucho del anterior, ya que sigue dependiendo de las
teorias del estructuralismo — ahora britanico — y del conductismo. La diferencia
principal entre uno y otro método reside en el hecho de que no solamente se le
da importancia a las habilidades oral y auditiva, sino que toma en cuenta las
cuatro destrezas del lenguaje. Ademas, siguiendo en esos afos 40 y segun
Agudelo (2011), “la lengua era una actividad relacionada con situaciones de la
vida real”. Es importante destacar de este método el estudio de la gramatica de
manera deductiva, ya que se desaconseja la explicacion y se piensa que el
alumno puede deducir las estructuras; y, siguiendo con esta idea, se evita el error

tanto en su variante escrita como oral.
4.2.2.5. Enfoque natural

Este surgio6 en los afios 70 en EE. UU. con el desarrollo de Terrel y Krashen vy,
por tanto, siguiendo la teoria del innatismo. Aunque su nombre nos pueda llevar
a malentendidos, no debemos confundirlo con el segundo de los métodos que
hemos mencionado, el método natural o directo. Si es verdad, argumenta
Agudelo (2011), que tienen caracteristicas similares, pero el enfoque natural
prefiere centrar su atencion en la exposicidn de contenido y en la preparacion
emocional del estudiante. Esta misma autora define este nuevo enfoque como
“‘usar la lengua en situaciones comunicativas sin recurrir a la lengua materna”.
Tanto Krashen como Terrel apuestan por una gramatica implicita y una

educacién que siempre esté enfocada al mundo real.
4.2.2.6. La respuesta fisica total

Parece ser que los afos 70 significaron el auge de métodos o enfoques

alternativos a los que se habian implementado hasta el momento. También en
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EE. UU. — de la mano de James Asher — surge un nuevo método que Fernandez
(2009) considera dentro de la teoria del cognitivismo y la teoria del rastro o huella
en la que Asher se inspira y en la cual se “afirma que la retencion es tanto mas
intensa cuanto mas intensa y frecuente es la huella o rastro que deja en la mente
una asociacion memoristica determinada” (Agudelo, 2011). En este método
aquello mas importante sera la actividad fisica y los aspectos afectivos o
emocionales que se traduciran en el uso del imperativo para la formulacion de

ordenes por parte del profesor a las cuales los alumnos responderan fisicamente.
4.2.2.7. El aprendizaje comunitario de la lengua

Siguiendo en los afios 70 en EE. UU. un profesor de psicologia llamado Charles
A. Curran decidi6 crear un método en el que las emociones y los sentimientos
jugaran el papel protagonista en la ensefianza. Segun la tabla de Fernandez
(2009), este método se inscribe dentro del interaccionismo y el ambientalismo y,
concretamente, Agudelo (2011) lo enmarca en la teoria rogeriana en la que “un
individuo o «asesor» aconseja o ayuda a otra persona que tiene un problema o
una necesidad. En la clase de idiomas el profesor es considerado el asesor y los
alumnos los clientes”. La lengua ya no se considera un instrumento de
comunicacion, sino un proceso social y, para ello, es importante que los alumnos

se ayuden de su L1 para llegar a hacer una conexion real con la lengua extranjera.
4.2.2.8. El método silencioso

Este método también surge en los afios 70 de la mano de Caleb Gattegno y
resulta ser una manera de ensenar bastante innovadora, diferente a todo lo que
se habia planteado anteriormente. Sigue la linea de la teoria estructuralista, ya
que se basa en la relacion y asociacion de diferentes formas o estructuras.
Siguiendo la explicacién de Agudelo (2011), lo mas destacable es el soporte que
se utiliza para llevar a cabo el aprendizaje: regletas de colores, figuras de colores,
formas linglisticas o estructuras fijas... El profesor intenta hablar lo minimo
posible y los alumnos se convierten en los verdaderos protagonistas del aula

desarrollando las diferentes estructuras oralmente.
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4.2.2.9. La sugestopedia

Continuando también con la influencia de la teoria estructuralista, surge en los
afnos 70 un nuevo método por Georgi Lozanov en el que prima lo irracional y el
inconsciente. Agudelo (2011) afirma que este autor asemeja su propio método al
yoga, se considera un ejercicio de concentracion y respiracion que tiene como
objetivo “adquirir, en poco tiempo, una competencia de conversacion avanzada”.
Dentro de esta técnica es importante dar relevancia al mobiliario, la decoracion,

la organizacion del aula, el uso de la musica y la figura autoritaria del profesor.
4.2.3. Enfoque comunicativo

“La lengua es una accion humana, una conducta comunicativa”. Asi es como
empieza Lomas (Canal UPNAjusco, 2013) uno de sus discursos en el que habla
sobre el enfoque comunicativo, uno de los campos en los que el doctor mas ha

indagado y se ha especializado.

En los anos 80, siguiendo las palabras de Agudelo (2011), “surgen
planteamientos que proponen que el lenguaje sea visto como una actividad
mental, todos ellos sosteniendo el mismo principio: la lengua como un fin
comunicativo”. Se intenta disociar el aprendizaje de lenguas de todos los
meétodos propuestos anteriormente en los que el profesor era el centro de
ensefanza mientras el alumno resultaba ser un agente pasivo; al contrario, el
profesor quiere ser un guia para el alumno que se posiciona como protagonista

de su propio aprendizaje.

Segun Lomas (Canal UPNAjusco, 2013), el objetivo de este enfoque es la mejora
de las competencias comunicativas a través de la adquisicion gradual de las
distintas destrezas del lenguaje. Este enfoque no contribuye al conocimiento
efimero y académico de la lengua, como si era caracteristico de otros métodos
en los cuales primaba la memoria o la repeticion; sino que busca usar la lengua
como un instrumento de comunicacidn. Este catedratico en educacion
secundaria repite constantemente el fin ultimo de la ensefianza: “saber hacer

cosas con las palabras”.

Entre otras cosas, la comunicacion ayuda a reservar espacios en el aula que nos

inviten a reflexionar sobre algunos discursos que pueden ser de interés para el
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alumnado o que este deberia saber para poder desarrollarse en el mundo real.
Esto es lo que Lomas denomina “emancipacion comunicativa” (Canal
UPNAjusco, 2013), el énfasis en aspectos éticos e ideoldgicos del lenguaje.
Ademas de esto, los alumnos deben tener conciencia del funcionamiento de la
lengua y de los usos y abusos del lenguaje. Se trata de que nuestros estudiantes

aprendan una lengua a partir de la reflexion, el analisis y la comunicacion.

Siguiendo las palabras de Segade (2012), el enfoque comunicativo resulta ser
hoy en dia el “mas apreciado por los docentes”, es el que aparece con mayor
frecuencia en los libros de texto y del cual la mayoria del claustro de profesores
quiere ser participe; ya sea en la ensefianza de primeras o segundas lenguas.
Dentro del curriculum actual (decret 34/2015), encontramos la competencia
comunicativa dentro de la cual diferentes autores han discernido en la
competencia linguistico-gramatical, la textual-discursiva, la sociolinguistica, la
estratégica, la literaria y la mediatica (Canal univirtualutp, 2018). Esta
competencia comunicativa debe ser una prioridad junto a las demas
competencias que se describen en el curriculum y no debe ser exclusiva a las
asignaturas de lenguas. Asi, la comunicacion es un item que tiene que aparecer

siempre en la ensefianza de conocimientos.

Es verdad que, como hemos mencionado, este es el enfoque que tiene mas
seguidores actualmente, del cual muchos estudiosos han investigado y se han
nutrido en la practica docente; pero también es cierto que, como comenta
Segade (2012) muchas veces se “etiqueta como comunicativo a cualquier
meétodo que obligue a seguir unas pautas de simulacién de comunicacion oral o
escrita, porque se asocia tipicamente la funcién comunicativa con la capacidad
de producir un output linguistico o de exponerse a un input fonético o escrito y

comprenderlo”.

Para no caer en esta confusion que se suele hacer de manera generalizada,
deberemos tener en cuenta las caracteristicas y practicas que definen este
enfoque y lo desvinculan de otros métodos de ensefianza. Recogeremos a
continuacion los aspectos del enfoque comunicativo que expone Miranda (2000):

la importancia de contextualizar los actos comunicativos, el énfasis en la practica
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como contrario a la memorizacion, el desarrollo de una pronunciacidon
comprensiva, el uso de la lengua materna cuando sea necesario, la
secuenciacion en base a las necesidades de los alumnos, la seleccidn de
nociones o funciones, la fluidez comunicativa, la flexibilidad, el desarrollo de las
cuatro destrezas linguisticas y la visidn de la gramatica como medio para el
aprendizaje. A todo esto, Fruns? afiade, en su resefia sobre el trabajo de
Richards y Rodgers, la busqueda de “una comunicacion auténtica y significativa”
y el aprendizaje como “proceso de construccion creativa que implica el ensayo y

error”.

Segade (2012) también recoge unas caracteristicas, que a su vez reproduce de
Larsen-Freeman (2003), en las que se puede ver la funcion primordial de este
enfoque de relacién comunicativa con otros en un contexto que incluso se puede
asemejar al de una situacion de inmersion en un territorio monolingue:

1) hay necesidad de comunicacion real de informacién nueva para al menos uno de los

actores de la accién comunicativa (information gap);
2) hay opciones reales de como y qué se puede decir de una cosa (choice);

3) hay una necesidad de verificacion por parte de los actores de que la comunicacion ha
sido positiva (feedback), consecuentemente, a través del propio desarrollo coherente de
la comunicacién se valora si se ha alcanzado el propdsito originario por el que se inici6.
Dentro del mismo enfoque comunicativo han ido surgiendo otras vertientes entre
las cuales las mas conocidas son el enfoque por tareas, el enfoque competencial
y el enfoque por proyectos. En este estudio solamente mencionaremos su
importancia y uso en la actualidad, ademas de hacer un pequefo inciso en el

enfoque por tareas, un terreno bastante estudiado y en creciente auge.

Desde los afios 80 hasta la actualidad no ha surgido aun otro método o enfoque
que pueda desbancar al comunicativo, pero si se ha intentado concretar y, de
alguna manera, mejorar este sistema. El enfoque por tareas pretende esto

mismo, seguir centrando su atencioén en la comunicacion como eje central de la

2 Extraido de
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/antologia didactica/enfoque comunicativo/fr
uns01.htm
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ensefanza, pero, esta vez, siguiendo los contenidos que se desarrollan en cada
una de las tareas (Martin, 2001). La tarea, segun Nakoba (2021) que cita a Willis
(2009), “és una activitat en la realitzacio de la qual 'alumnat utilitza el llenguatge
per aconseguir un resultat real”. Estas deben centrarse en contextualizar la
situacion del aula en la vida real del alumnado para asi promover la motivacion

y el aprendizaje.

El enfoque por tareas se centra segun Martin (2001) en dos ejes primordiales: lo
que se quiere comunicar, es decir, “la creacidé del context en el qual es produira
I'us de la llengua que faran els aprenents” y la forma en la que se tiene que hacer,
“l'assignacio d’'una fita que cal assolir (...) i que donara els objectius de

comunicacié que generaran els respectius plans d’estrategia”.

Con todo, este enfoque quiere llegar a trasmitir la complejidad de aprender una
lengua, en la cual no solamente se aprenden nuevas habilidades, mas que eso,
se adquieren nuevos conocimientos que van mas alla de la misma lengua (Martin,
2001). En este sentido, el enfoque por tareas quiere desmentir el mito del
verdadero aprendizaje por inmersion linguistica en la comunidad de habla de esa
lengua y apostar por situaciones de uso natural de la lengua sin renunciar a las
ventajas del aula.

- Parlar una llengua no és codificar i descodificar missatges com podria fer-ho una

maquina prou desenvolupada, siné construir conjuntament amb l'interlocutor el sentit dels

textos, discursos i converses que es produeixen .

- Aprendre una llengua és anar interioritzant progressivament les unitats dels seus
diversos nivells de descripcid (textual, nocional funcional, morfosintactic, lexic, fonétic,

grafemic) i els seus diferents usos, tot fent-la servir per comunicar-se. (Martin, 2001)

4.3. ElI Marco Comun Europeo de Referencia

En este ultimo apartado nos dedicaremos a tratar con el manual que ha servido
y sirve internacionalmente para la ensefanza de lenguas. El Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER) resulta ser una base universal que sirve de
modelo para la elaboracion y planificacion en el aula. Ademas, este pretende
vencer las “barreras producidas por los distintos sistemas educativos europeos
que limitan la comunicacién entre los profesionales que trabajan en el campo de

las lenguas modernas” (Consejo de Europa, 2002).
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Los objetivos del MCER son fomentar, en las personas implicadas, la reflexion
de la lengua; facilitar el dialogo entre los profesionales de lenguas a la vez que
mejorar la relacion entre estos profesionales y sus usuarios; y asegurar que se

disponga de los medios necesarios para adquirir el conocimiento de las lenguas.

Dentro de esta voluntad de “abarcar la gran complejidad del lenguaje humano”
(Consejo de Europa, 2002) centraremos el foco de nuestra atencion en tres
aspectos: el sistema nocio-funcional, una de las teorias que fundé las bases del
enfoque comunicativo, la competencia comunicativa y los ambitos de uso
recogidos dentro del contexto de uso de la lengua. Nos basaremos en el propio

documento del MCER para ver como se tratan estos aspectos.
4.3.1. El sistema nocio-funcional

Este sistema, que se fundd en los inicios de lo que seria la ensefianza
comunicativa, realmente surgié antes de la construccion del MCER vy resulta
constituir una de las bases de este manual. Segun Agudelo (2011), en los afios
70 el Consejo de Europa encargd a un grupo de expertos que investigaran sobre
la ensefianza de lenguas a partir de un sistema de funciones que fuera
correspondido con las necesidades de cada alumno. Entre ellos, Wilkins propuso
una formula de nociones y funciones que es lo que mas tarde desembocaria en
la construccion de un documento en el que se plantean una serie de situaciones,
funciones, temas, nociones y formas linguisticas que el alumno debia superar
para poder llegar al nivel general de dominio de la lengua en cuestion. Este
documento en la lengua espariola tomo el nombre de Nivel Umbral, aunque cada

una de las lenguas tendria su propio listado de reglas.

Teniendo el mismo documento como referencia (Slagter, 1979), podemos
conceptualizar y concretar los dos sustantivos que contiene este sistema: las
funciones y las nociones. Por una parte, las funciones serian la finalidad
comunicativa y se dividirian de la siguiente manera: dar o pedir informacion;
expresion de actitudes y estados intelectuales y su comprobacién; expresion de
actitudes emocionales y su comprobacion; expresion y comprobacion de
actitudes morales; persuasidn; usos sociales de la lengua. Por otra parte, las

nociones son componentes semanticos de los enunciados que pueden dividirse
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en generales y especificas. Dentro de las nociones generales encontrariamos
las nociones de entidades, de propiedades y cualidades y relacionales; mientras
que las nociones especificas serian, por ejemplo, la identificacion personal, la

casa Yy el hogar o el negocio, la profesion y la ocupacion, entre otros.

Como vemos, estos conceptos resultan muy abstractos, pero al fin y al cabo
constituyen el primer intento de organizacion de contenidos que “dio prioridad a
las situaciones comunicativas en el aprendizaje de lenguas extranjeras”
(Agudelo, 2011). En suma, podriamos decir que “todo enunciado tiene un
componente funcional, que se relaciona fundamentalmente con las intenciones
del hablante, y un componente nocional, que se relaciona con los conceptos a

los que el hablante se refiere” (Instituto Cervantes).
4.3.2. La competencia comunicativa

Ya hemos comentado que Lomas, entre otros autores, dividian esta competencia
comunicativa en otras subcompetencias en las que se encontraban la linguistico-
gramatical, la textual-discursiva, la sociolinguistica, la estratégica, la literaria y la
mediatica. El MCER reduce esta division a tres componentes: el linguistico, las
destrezas léxicas, fonologicas y sintacticas; el sociolinguistico, las relaciones
entre el contexto sociocultural y la lengua; y el pragmatico, uso funcional de los

recursos linguisticos (Consejo de Europa, 2002).

En el curriculum de lengua castellana/catalana y literatura de Educacion
secundaria de las Islas Baleares (decret 34/2015), se define este concepto como
eje vertebrador del proceso de ensefianza-aprendizaje de estas asignaturas de
lengua. La competencia comunicativa “s’entén com la capacitat d’adquirir les
eines i els coneixements necessaris per comportar-se de manera eficag i

adequada en una determinada situacié comunicativa”.

En el apartado anterior, refiriéndonos al enfoque comunicativo, ya habiamos
resaltado la importancia de esta competencia que surge como base de este

nuevo enfoque. Esta debia responder a una serie de competencias en su interior
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que lo dotaban de una gran complejidad y diversidad. Cenoz® cita a Hymes, al
que debemos la creacion y definicidn del concepto que nos atafie, que presenta
cuatro dimensiones de la competencia comunicativa: “el grado en que algo
resulta formalmente posible (gramaticalidad), el grado en que algo resulta
factible, el grado en que algo resulta apropiado y el grado en que algo se da en

la realidad”.

En los documentos legales que se dieron con anterioridad al actual no se habia
dado importancia a la habilidad oral. Esta destreza quedaba olvidada y solo se
daba importancia a la habilidad escrita en términos de produccion. Gracias a la
inclusion de esta competencia comunicativa, el curriculum pretende desarrollar
las cuatro destrezas linguisticas por igual, finalidad que coincide con la del

enfoque comunicativo.
4.3.3. Los ambitos de uso

Siguiendo con el modelo de la comunicacion para el aprendizaje de lenguas,
sera importante enmarcar el aula en un contexto que ademas resulte natural y
significativo para el alumno. Este contexto debera inscribirse dentro de un ambito,
esfera de accion o area de interés dentro de la vida social de nuestros alumnos.
Estos ambitos de uso pueden resultar infinitos, ya que “cualquier esfera de
actividad o area de interés que se pueda definir puede constituir el ambito de
interés de un usuario particular o de un curso concreto” (Consejo de Europa,
2002). La motivacion que el alumno tenga por aprender dentro de este ambito
sera crucial para el desarrollo de este y variara de un estudiante a otro.

Aunque no se haya realizado una lista completa de ambitos, si que deberiamos
hacer una distincion entre los que se presentan a continuacion:
— el ambito personal, que es el de la vida privada del individuo que se centra en su familia y en

sus amigos, y en el que se realizan practicas individuales tales como la lectura por placer, la

escritura de un diario personal, la dedicacion a un interés particular o a una aficion, etcétera;

3 Extraido de
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/antologia didactica/enfoque comunicativo/ce
noz01.htm
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— el ambito publico, que es aquel en el que la persona actua como miembro de la sociedad o de
alguna organizacion y en el que se realizan transacciones de distinto tipo con una variedad de

propésitos;
— el ambito profesional, que es aquel en el que la persona desarrolla su trabajo o su profesion;
— el ambito educativo, en el que la persona participa en alguna forma organizada de aprendizaje;

sobre todo (pero no necesariamente), dentro de una institucion educativa. (Consejo Europeo,
2002)

5. Desarrollo de la propuesta didactica
5.1. Introduccién

La propuesta didactica que concretamos a continuacién se enmarca en la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura, en el segundo ciclo v,
concretamente, en el curso de 4° de ESO. Se ha elegido este curso por presentar
unas caracteristicas mas propicias al trato de temas que puedan resultar del
interés del alumnado, ademas de presentar una complejidad mayor en el

desarrollo de las actividades a realizar.

El propdsito de esta propuesta es introducir una serie de actividades siguiendo
el enfoque comunicativo para mejorar la competencia linguistica. Asi, se
entiende que el alumno sea competente en todas las destrezas linguisticas vy,
por ello, estas estan presentes en cada uno de los ejercicios que se proponen.
De este modo, las actividades comprenderan la comprension oral, la
comprension escrita, la expresion oral, la expresion escrita y, finalmente, la

interaccion oral.

Para lograr esta competencia en todas las habilidades linguisticas descritas,
centraremos nuestra atencidn en el ambito personal del alumno y, en concreto
dentro de este ambito, hemos seleccionado un eje tematico de actualidad como
son las series televisivas espanolas. La eleccion de esta tematica se debe a que
creemos que sera beneficioso para captar el interés del alumno y desarrollar un
aprendizaje significativo. Para ello, no solo el eje tematico sera importante, sino
que la seleccion de estas series de television ira en consonancia con la aparicion

de temas de actualidad que puedan ser interesantes para trabajar en el aula.
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La duracion de estas actividades variara de una a otra, pero la idea es que estas
se puedan repartir y usar dentro de la programacion didactica cuando el docente
asi lo crea conveniente. A partir de estas propuestas no pretendemos que los
alumnos aprendan unos contenidos literarios o linguisticos especificos de la
asignatura en cuestion, sino que nuestra finalidad es incidir en los otros dos
bloques restantes del curriculum: comunicacion oral y comunicacion escrita. Es
por esta razédn por la que su inclusion dentro de la programacion no

necesariamente debe seguir un orden estricto.

En este trabajo se proponen un total de 5 actividades, cada una de ellas
relacionada con una serie y una tematica concreta que seran el punto de partida

para el desarrollo de la actividad.
5.2. Objetivos

En este apartado se recogen los objetivos del conjunto de actividades que se
presentaran como propuesta didactica. Estos coinciden con los criterios de
evaluacion del curriculum de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura.
Como ya hemos comentado en el apartado anterior, solo se tendran en cuenta
los dos primeros bloques que son los que tienen que ver con las habilidades

linguisticas y la adquisicion de la competencia linguistica.

BLOQUE " 1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios de ambito

Comunicacion personal, ambito académico y ambito social.

. 3. Comprender el sentido global y la intencion de textos orales.
oral: escuchary

hablar 6. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de

forma individual o en grupo.

7. Conocer, comparar, usar y valorar las normas de cortesia en las
intervenciones orales propias de la actividad académica, tanto espontaneas
como planificadas, y en las practicas discursivas orales propias de los
medios de comunicacion.

8. Reproducir situaciones reales o imaginarias de comunicacién y potencia
el desarrollo progresivo de las habilidades sociales, la expresion verbal y no

verbal y la representacién de realidades, sentimientos y emociones.

BLOQUE 5 1. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.

L 3. Manifestar una actitud critica frente a la lectura de cualquier tipo de texto
Comunicacion

u obra literaria a través de una lectura reflexiva que permita identificar
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escrita: leer y | actitudes en acuerdo o desacuerdo, respetando en todo momento las
escribir opiniones de los demas.
6. Escribir textos en relacion con el ambito de uso.
7. Valorar la importancia de la lectura y la escritura como herramientas de
adquisicion del aprendizaje y como estimulo para el desarrollo personal.
5.3. Contenidos

Aqui aparecen los contenidos que van a estar presentes en el desarrollo de las
actividades propuestas. Estos los hemos recogido del curriculum (decret

34/2015) de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura y, al igual que con

los contenidos, solamente hemos considerado los dos primeros bloques.

BLOQUE 1.
Comunicacion
oral: escuchary
hablar

Escuchar

Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacion con el
ambito de uso: ambito personal y social.

Hablar

Conocimiento y uso progresivamente auténomo de las estrategias
necesarias para la produccion de textos orales.

Conocimiento, uso y aplicacion de estrategias necesarias para hablar en
publico y de los instrumentos de autoevaluacion en practicas orales
formales e informales.

Conocimiento, comparacion, uso y valoracion de las normas de cortesia de
la comunicacion oral que regulan las conversaciones espontaneas y otras
practicas discursivas orales propias de los medios de comunicacion. El
debate.

BLOQUE 2.
Comunicacion
escrita: leer y

escribir

Leer

Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos en
relacion con el ambito personal, académico y social.

Lectura, comprensién, interpretacion y valoracién de textos narrativos,
expositivos, argumentativos y dialogados.

Actitud progresivamente critica y reflexiva frente a la lectura.

Escribir

Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la produccion de
textos escritos: planificacion, obtencion de informacién, organizacion de la
informacion, redaccion y revision.

Escritura de textos propios del ambito personal, académico y social.

Escritura de textos expositivos, argumentativos y textos dialogados.
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Interés por la composicion escrita como fuente de informacion vy
aprendizaje, como forma de comunicar las experiencias y los conocimientos

propios, y como instrumento de enriquecimiento personal y profesional.

5.4. Actividades

A continuacion, se van a presentar y desarrollar las actividades que se han
elaborado siguiendo los parametros ya descritos con anterioridad. Se detallaran
con precision los recursos y los materiales necesarios para que la actividad
pueda ser realizada de manera exacta por cualquier docente que crea

conveniente su aplicacion en el aula.

Al respecto cabe decir que se utilizara como recurso principal la plataforma de
Netflix para la seleccion y visionado de los fragmentos elegidos para cada una
de las series que se han escogido para este fin. Los alumnos no tienen por qué
tener acceso a este banco de peliculas y series, ya que el visionado y la
comprension oral de estas escenas se produciran en el aula; pero si que seria
conveniente que el docente pudiera disponer de esta plataforma ya sea desde
Su uso personal o a partir de una cuenta creada para el centro escolar. En caso
de que esto ultimo no sea posible, siempre podriamos recurrir a otros recursos
accesibles en la red o cambiar las escenas a las que podamos acudir sin ninguna
dificultad.

5.4.1. Primera actividad: “Persiguiendo la lucha por la igualdad”

1 | Nombre de la actividad Serie Tematica Recursos
Persiguiendo la lucha | Las chicas del cable Feminismo Netflix
por la igualdad Padlet
Seleccion de
manifiestos

vanguardistas*

4 Los materiales y recursos que nombramos en todas las actividades correspondientes a este
apartado se adjuntaran en el apartado de anexos.
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Para esta primera actividad hemos hecho una seleccidén de escenas de la serie

“Las chicas del cable” que pueden llevar a la reflexién acerca del movimiento

feminista:
Escena Temporada | Capitulo | Minutos
Maltrato doméstico de uno de los personajes | 1 4 44:30-46:00

protagonistas femeninos por parte de su marido

Discurso politico de uno de los personajes | 4 1 8:35-11:00
protagonistas femeninos por lograr el puesto a la

alcaldia

Reunién de trabajo que tiene como jefa a una de | 4 1 21:25-24:30

las protagonistas femeninas

Instruccion de mujeres para trabajar en la empresa | 4 2 18:25-19:30

Esta actividad se iniciara con la visualizacion de estas escenas para su posterior
reflexion y puesta en comun. Una vez realizado el visionado, los alumnos
deberan exponer las reflexiones que extraen de estas a través de un Padlet que

el profesor facilitara y compartira.

A partir de estas ideas podremos empezar a debatir sobre la figura de la mujer y
el transcurso que esta ha tenido en la historia, como era antes y como es ahora.
Seria conveniente que estas reflexiones e ideas que surjan en el aula las
transformemos en una especia de tertulia en la que se trabaje realmente la
oralidad respetando los turnos de palabra, el tiempo del que disponen y el uso
de un discurso formal u académico en las intervenciones. Asi, tendremos que
seleccionar a un alumno que se presente como moderador e incida en todas

estas cuestiones.

Para complementar estas reflexiones, y para que sirvan como precedente para
la actividad que tendran que producir los alumnos, haremos una seleccién de
manifiestos vanguardistas. En pequefios grupos, repartiremos estos manifiestos
para que los alumnos se empiecen a familiarizar con este tipo de textos: su
estructura, la tematica que tratan y el lenguaje utilizado. En el caso de que se

repartan manifiestos de diferente indole podriamos trabajar con la técnica del
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rompecabezas, es decir, distribuir las partes del manifiesto entre los integrantes
de los pequefios grupos para que cuando volvamos a reorganizarlos puedan ver

similitudes o diferencias entre los diferentes textos.

Finalmente, por parejas, deberan elaborar un manifiesto feminista en el cual se
expongan las reflexiones extraidas de las escenas y puestas en comun en el
aula y en el que se refleje el tipo de texto caracteristico tomando como modelo
el manifiesto vanguardista con el que hayan trabajado. Este tipo de textos, mas
qgue para ser escritos, se elaboran para ser pronunciados a modo de protesta, es
por eso por lo que, ademas de su elaboracién escrita, la ultima sesion la
dedicaremos a la exposicion de los manifiestos en el aula o en algun lugar del

centro que podamos usar como punto de reunidn, expresion y exhibicion.

Como vemos, las habilidades linguisticas que hemos comentado en un inicio
estan presentes en el transcurso y desarrollo de la actividad hasta aqui descrita.
No basta con que estas destrezas simplemente se incluyan en cada uno de los
ejercicios elaborados, sino que estas deben seguir unos criterios en los que se
paute, evalle y reflexione sobre ellas®. Ademas, no solo se tendran en cuenta
las habilidades linguisticas, sino también las microhabilidades de las que habla
Cassany et al. (2003), es decir, aquellas habilidades de menor grado que se

presuponen y engloban dentro de las macrohabilidades.

Para tener conciencia de la inclusién de estas capacidades comunicativas,
seguidamente se muestra una tabla en la que se resumen las sesiones, las
habilidades y las microhabilidades linguisticas desarrolladas en cada una de

ellas:

Sesion | Actividad Habilidad linguistica Microhabilidad

1 Visionado de escenas Comprension oral Comprender el contenido
. . . del discurso
Recogida de reflexiones a | Interaccion oral

través de Padlet y puesta en Retener la informacion

, . Producir el discurso
comun a modo de tertulia

5 Esto queda reflejado en la explicacion de cada una de las actividades y en el apartado de
evaluacion.
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2 Lectura de un manifiesto | Comprensién escrita Texto y comunicacion: el
vanguardista mensaje (entender el
mensaje global, saber
buscar y encontrar

informacion especifica...)

3 Elaboraciéon de un manifiesto | Expresion escrita Hacer planes, redactar,
feminista revisar

4 Exposicion del manifiesto | Expresion oral Producir el texto: leer en
feminista voz alta

Aspectos no verbales

5.4.2. Segunda actividad: “; Distopia o realidad?”

2 | Nombre de la actividad | Serie Tematica Recursos
¢Distopia o realidad? | La valla Critica  social, politica, | Netflix
pandemia

Google forms

Fragmentos de
novelas
distopicas
Movil/camara

Clideo/WeVideo

En esta segunda actividad partiriamos de la serie La valla y relacionariamos el
mundo distopico del que trata con una situacion tan actual como es la pandemia
mundial. Ademas, dentro de esta se tratarian sobre todo las tematicas de critica
social y politica. A continuacion, se presenta una tabla en la que se explicitan las
escenas elegidas con las que dariamos paso al comienzo de la actividad:

Escena Temporada | Capitulo | Minutos
Discurso del presidente de Espanfia 1 1 0:40-3:10
Restriccion de movilidad 1 1 21:31-23:15
El virus y el toque de queda 1 1 29:24-31:27
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La vacuna 1 2 11:36-12:30
42:22-44:30
Los vecinos 1 2 31:40-32:20
La resistencia 1 3 34:20-36-10
Nuevas restricciones 1 6 2:05-3:20
jPor la libertad! 1 12 34:15-39:00

Una vez los alumnos han visualizado estas escenas, compartiremos un
cuestionario a través de la plataforma Google forms en el que, ademas de
comprobar la comprension oral, empezaran a reflexionar sobre los
acontecimientos que han visto para compararlos con la realidad que estamos

viviendo hoy en dia.

Después de este primer acercamiento, los alumnos deberan leer una serie de
fragmentos pertenecientes a novelas distopicas de la literatura universal. El
objetivo principal de esta actividad es comprobar las caracteristicas
pertenecientes a este género literario y, sobre todo, incidir en los rasgos de los
personajes prototipo. Después, expondremos en clase, de manera conjunta, los
aspectos mas relevantes y diferenciaremos los diferentes personajes que

podemos encontrar.

Seguidamente, agruparemos a los alumnos y les asignaremos uno de estos
personajes prototipo que ya habran descubierto en la actividad anterior y de los
que, por tanto, tendran informacién. La idea es que los alumnos elaboren una
especie de teaser o trailer de una posible pelicula basada en la actualidad
siguiendo la estructura de las novelas distopicas que ya conocen. Ademas, como
ya hemos comentado, los alumnos tendran un personaje asignado; asi tendran

que enfocar la historia desde el punto de vista de este personaje prototipo.

Para la elaboracion de este producto final, tendran que escribir un guion breve
en el que se plasmen todas estas ideas (el mundo actual en pandemia, la
distopia, el rol del personaje atribuido) para después pasar a la grabacién en

video de este. Para la grabacion necesitaran un moévil o camara con una calidad
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optima, ademas de algun recurso digital para la edicion de video como pueden
ser Clideo o WeVideo. En el aula se realizara la redaccion del guion y seria
conveniente facilitar a los alumnos de un espacio dentro del centro para la
grabacion. En el caso de que esto ultimo no sea posible, podriamos intentar

organizar las ultimas sesiones en el exterior del centro.

Una vez los alumnos entreguen la actividad, podemos hacer una sesion de cine
en la que se expongan los trabajos finales. Esta ultima sesion se encontraria
fuera de la programacion de la actividad propiamente y podria ser de ambito
publico para todo el alumnado del centro.

Mediante una tabla hemos plasmado, de manera mucho mas grafica, las
sesiones en las que se compondra esta actividad, asi como la habilidad y
microhabilidad linguistica que se trabajara en cada caso. Las ultimas sesiones
podrian variar de numero dependiendo de la facilidad que tengan los alumnos
con el manejo del mévil/cadmara o los editores de video y la accesibilidad a las
instalaciones del centro. La tercera sesion la dedicariamos exclusivamente a la

reunion en grupos de trabajo y a la redaccién del guion.

Sesion | Actividad Habilidad linguistica Microhabilidad
1 Visionado de escenas Comprension oral Comprender el contenido
Cuestionario de Google del discurso
Inferir
Classroom
Retener la informacion
2 Lectura de fragmentos | Comprension escrita Texto y comunicacion: el
distopicos . mensaje  (entender el
Interaccion oral
mensaje  global, saber
buscar y encontrar
informacion especifica,
identificar las ideas
principales...)
Conducir la interaccién
3 Elaboracién de un teaser Expresion escrita
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Expresion oral

guiones

Planificar el discurso: usar

Producir el texto

Aspectos no verbales

5.4.3. Tercera actividad: “Ni tan iguales ni tan diferentes”

3 | Nombre de la actividad Serie Tematica Recursos
Ni tan iguales ni tan | Elite Diferencia de | Netfflix
diferentes clases

Fichas para la
comprension
auditiva y el
debate

Fragmentos de
Ultimas tardes
con Teresa de

Juan Marsé
Jamboard

Whatsapp Fake
Chat

La tercera actividad tiene como punto de partida la serie juvenil Elite en la que

se trata primordialmente la lucha de clases. Con esta serie también podriamos

tratar otros temas de interés para el alumnado como puede ser la sexualidad o

la religion, pero nos hemos basado en su tematica principal al tratarse de una

unica actividad. A continuacion, se presentan algunas de las escenas que

podriamos incluir para su visualizacion. Todas ellas pertenecen a la primera

temporada de esta serie porque es donde encontramos una cantidad mayor de

ejemplos pertenecientes a esta tematica. De todos modos, se podrian también

escoger escenas de las siguientes temporadas donde aparecen nuevos

personajes que marcan bastante esta diferencia de clases.
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Escena Temporada | Capitulo | Minutos
Presentacion de alumnos nuevos becados 1 1 4:00-9:05
La vida de la clase baja 1 1 15:08-16:30
Fiesta entre ricos y pobres 1 1 30:30-36:00
Conflicto de clases 1 2 15:40-17:30
Drogas 1 3 32:30-34:30
Traje a medida 1 4 7:40-9:00
Chantaje 1 6 9:40-10:42
Problemas de amor 1 7 32:30-33:15
Mezcla de clases 1 7 38:22-40:32
Tenemos al culpable 1 8 41:22-44:26

Después de ver las diferentes escenas seleccionadas en las que aparecen roles
caracteristicos de las dos clases sociales enfrentadas, haremos una actividad de
comprension oral en la que los alumnos deberan determinar las caracteristicas
de cada una de las clases, averiguar como son tratados los temas en cada una
de ellas y comparar estas nociones con la percepcion que tienen ellos mismos
de estas cuestiones en la vida real. Esta la haremos a través de la técnica de
piramide o bola de nieve que consiste en el intercambio de ideas desde una
agrupacion individual o en parejas hasta el conjunto de estudiantes que

conforman la clase.

En la siguiente sesion, introduciremos una obra de la literatura espafola
contemporanea para seguir tratando esta tematica. En este caso hemos optado
por la lectura de fragmentos de la obra Ultimas tardes con Teresa de Juan Marsé,
en la que encontramos a dos personajes protagonistas (Teresa y Pijoaparte) que
representan estos dos bandos enfrentados. El objetivo de esta lectura es que los
alumnos vean como las obras de la literatura espanola tratan temas que son

cercanos a ellos y se pueden asemejar a las series de actualidad de las que son
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grandes conocedores. Asi, para reunir el mundo de las series y el literario,

haremos una comparacion a traveés de la aplicacion Jamboard.

Seguidamente se realizara una actividad de produccion en la que los alumnos
generaran una conversacion de Whatsapp en la cual podran incluir personajes
tanto de la serie como de la obra literaria. Asi, trataremos de trabajar con el
lenguaje informal que se suele dejar de lado en la produccién de la expresion
escrita, pero que resulta igualmente importante para poder desarrollar la
competencia linguistica. Para esta actividad trabajaremos con la plataforma de
Whatsapp Fake Generator.

Finalmente, y aunando todos los conocimientos de los ejercicios realizados para
esta actividad, realizaremos un debate en el que los alumnos tendran que
desmontar o reafirmar los principales estereotipos asociados a estas clases
sociales. Asi, dividiremos la clase en dos partes, una de ellas estara encabezada
por los de “clase social alta”, mientras que los otros perteneceran a una “clase
social baja”. Les daremos a cada uno una hoja con motivos para discutir y debatir.
En este debate el profesor podra hacer de moderador y tendremos que asignar
un portavoz para cada uno de los grupos. La intencién de esta actividad es que
los alumnos usen mecanismos y estrategias para argumentar sus ideas,

defenderlas y convencer al otro.

Se presenta una tabla en la que se resumen las sesiones, actividades,

habilidades y microhabilidades linguisticas que se desarrollan en esta propuesta:

Sesion | Actividad Habilidad linguistica Microhabilidad
1 Visionado de escenas Comprension oral Comprender el contenido
S . . del discurso
Ejercicio de comprension Interaccion oral
Inferir

Retener la informacioén

Conducir la interaccion

2 Lectura de Ultimas tardes con | Comprensién escrita Texto y comunicacion: el

Teresa de Juan Marsé mensaje (entender el

Comparacién con Jamboard
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mensaje global, identificar

las ideas principales...)

3 Conversacion de Whatsapp Expresion escrita Hacer planes (formular
objetivos), redactar
(determinar el registro, el

tono, la presentacion)

4 Debate: ponte en el rol Expresion oral Planificar el discurso
Interaccion oral Conducir el discurso
Conducir la interaccién
Producir el texto

Aspectos no verbales

5.4.4. Cuarta actividad: “Cuidado con la nube”

4 | Nombre de la actividad Serie Tematica Recursos
Cuidado con la nube Paquita Salas Redes sociales, | Netflix
fenomenos Generador de
virales, acoso nube de
mediatico
palabras
Periddicos
digitales
Mematic/Meme
generator/Canva
Twitter

Para la cuarta actividad, usaremos algunas escenas de la serie Paquita Salas.
La tematica que queremos tratar a partir de esta son las redes sociales, los
fendbmenos virales y, en general, los medios de comunicacion, desde su lado
mas oscuro. Para empezar a indagar sobre estas cuestiones seleccionamos

unas escenas que son las que aparecen a continuacion:

Escena Temporada | Capitulo | Minutos

Para presumir hay que sufrir 1 1 18:10-20:30
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Gajes del oficio 1 2 15:00-18:30
El trabajo de mis suefios 1 3 17:15-19:45
El artisteo 1 5 1:30-2:50

Aparentar 2 3 0:25-2:10

Robo de identidad 2 3 15:00-17:30
La ley del minimo esfuerzo 2 4 18:00-19:30
Trending topic 3 2 14:10-20:00
No quiero perder quién soy 3 3 26:30-29:45

Una vez visualizadas las escenas, haremos una lluvia de ideas sobre todos los
temas que aparecen en relacion con los medios de comunicacion. Podemos
iniciar esta actividad a partir de unas preguntas iniciales introducidas por el
profesor para romper el hielo como las siguientes: ; Qué problemas se esconden
detras del telén?, ;Creéis que ser artista es un oficio?, ;Qué es ser famoso?,
¢ Qué beneficios y perjuicios creéis que tendriais si fuerais famosos? (...)
Después de esta primera etapa de reflexion y puesta en comun, los alumnos
podran elaborar una nube de palabras con todo lo mencionado en el aula mas
otras ideas que engloben lo que ellos creen que es el mundo de la comunicacién

y las masas. Esta actividad la pueden hacer a partir de algun generador online.

En la segunda sesion, y teniendo en cuenta lo extraido de la primera, haremos
una recopilacién de noticias relacionadas con el mundo de los medios v,
concretamente, noticias que reflejen los peligros y los riesgos que este conlleva.
Podemos ponerles algun ejemplo a los alumnos® o podemos dejar que ellos
investiguen por su cuenta, lo importante es que salgan temas que sean del
interés del alumnado para que asi sea mas facil que lo relacionen con este

ambito privado al cual estamos haciendo referencia constantemente. Después

8 En los anexos se enlazan algunos ejemplos que podemos tomar de referencia para los temas
que queremos tratar en el aula.
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de esta primera busqueda que realizaremos a través de los periodicos digitales,
cada alumno tendra que elegir una noticia y exponerla al resto del grupo. Con
esta puesta en comun, discutiremos sobre los temas que hayan encontrado y

crearemos debate entorno a los temas elegidos por los alumnos.

Seguidamente, los alumnos, de manera individual, crearan un total de 5 memes
en los que se denuncie una o mas noticias de las comentadas en clase en la
sesion anterior. Para ello, se pueden hacer servir de escenas de Paquita Salas
u otras imagenes que crean convenientes, el formato es bastante libre a eleccidn
del alumnado. Pueden utilizar aplicaciones de mévil como Mematic o Meme
generator para su elaboracion, en el caso de no poder acceder a Google Play
Store, podria hacerse la actividad a partir de Canva.

Una vez los memes estén creados, organizaremos a los alumnos en parejas o,
como maximo, grupos de tres para elaborar el producto final. Tendran que reunir
todos los memes creados y subirlos a la red social Twitter. Para ello, se tendran
que seguir una serie de criterios que expondremos a los alumnos: crear un hilo
de twitter, afadir todos los memes realizados por todos los compafrieros del
grupo, adjuntar un texto explicativo de la noticia que se denuncia en cada uno de
ellos. Para que no tengamos problemas de privacidad o uso de informacién
personal del alumnado, podemos crear nosotros mismos una cuenta de Twitter
con la direccion del centro que sea accesible para todos los alumnos y reunir

todos los hilos en una misma cuenta.

Se ha recopilado toda la informacion perteneciente a esta actividad en la

siguiente tabla:

Sesion | Actividad Habilidad linguistica Microhabilidad
1 Visionado de escenas Comprension oral Comprender el contenido
Nube de palabras Expresion oral del discurso
Inferir

Interaccion oral . .,
Retener la informacioén

Conducir la interaccion
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Recopilacion de noticias
relacionadas con el mundo

de los medios

Puesta en comun y discusién

sobre los temas a denunciar

Comprension escrita
Expresion oral

Interaccion

Texto y comunicacion: el
mensaje (entender el
mensaje global, identificar

las ideas principales...)

Conducir la interaccion

Creacién de memes Expresion escrita Hacer planes, redactar,
revisar
Creacién de una red social de
denuncia
5.4.5. Quinta actividad: “Rapeando con lo establecido”
5 | Nombre de la actividad Serie Tematica Recursos
Rapeando con lo | Vis avis Violacion, Netflix
establecido drogadiccion Carteles sobre la
malos tratos .
carcel

Letras de canciones

derap
AZRhymes
Spreeder

AutoRap

En esta quinta y ultima actividad tenemos como protagonista la serie Vis a vis

con la que trataremos en el aula algunos temas bastante controvertidos como la

violacion, las drogas y los malos tratos. Seguidamente se muestra una tabla con

las escenas escogidas para esta finalidad:

Escena Temporada | Capitulo | Minutos

Primera victima 1 27:30-29:20
Reglas de la carcel 1 53:30-57:00
Trafico de drogas 1 55:30-58:05
Fuera de las normas 2 73:00-75:20
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La verdad sobre las drogas 2 3 41:20-45:20

La venganza 2 4 43:05-45:00
Violacion en toda regla 2 5 40:40-46:20
Soy una esclava 2 6 30:52-33:50

Esta serie se encarga de tratar todos los temas que hemos mencionado
partiendo de un escenario muy concreto: la carcel. Después de ver estas
escenas, algunas de las cuales muestran situaciones muy duras, estaria bien
que desmitificaramos este espacio y hablaramos de la realidad que se encuentra
en torno a este lugar. Para ello, crearemos carteles en los cuales aparezcan
algunos de estos mitos para que los alumnos puedan dialogar entre ellos y llegar

a la conclusion de si esas sentencias son falsas o verdaderas.

Ademas de aparecer en las carceles, este tipo de violencia surge en otros
escenarios que pueden no ser tan ajenos para los alumnos. Como actividad
optativa si se cree necesaria, crearemos un espacio de intercambio en el cual
los alumnos puedan contar ya sean experiencias reales, ficticias o, incluso,
cercanas a ellos. Para que los alumnos participen en esta actividad, podriamos
crear personajes ficticios detras de los cuales puedan contar anécdotas. Esta
actividad puede ayudar, ademas de mejorar la competencia linguistica, a
gestionar momentos o situaciones pertenecientes a las emociones, por lo que
podriamos pensar en colaborar con el departamento de orientacion para llevar a
cabo esta actividad.

Después de estos ejercicios en los que profundizamos en los temas a tratar,
convertiremos a los alumnos en verdaderos protagonistas de estas denuncias.
Primeramente, leeran algunas canciones de rap en las que se denuncien estos
temas para después crearlas ellos mismos. El rap se ha usado siempre como un
género musical de denuncia social que destaca por tener similitudes con la
formacion de los poemas por el uso de la rima y de recursos poéticos. De hecho,
iniciaremos este ejercicio con un ejemplo de rap que aparece en la misma serie

que acabamos de ver y analizar (capitulo 8, temporada 2, min. 28:00-28:33).
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En la primera sesién, repartiremos letras de canciones de rap en las que se
denuncie algun tema social. Los alumnos tendran que analizarlas para entender
como se componen a partir de su métrica, su rima y los recursos que se utilizan.
En las siguientes sesiones, ya podran elaborar ellos mismos estas
composiciones musicales a partir de algunas aplicaciones. A la hora de escribir
el texto, usaremos la plataforma AZRhymes, un buscador que nos ayuda a
encontrar palabras que rimen entre si. Una vez ya tengamos el texto redactado,
nos haremos servir de Spreeder para practicar la velocidad en el habla.
Finalmente, para afadir una base musical a nuestras composiciones,
utilizaremos la app AufoRap. Una vez todos los alumnos hayan realizado sus

canciones, podremos exponerlas en el aula.

Seguidamente se muestra una tabla en la que aparecen las sesiones,
actividades, habilidades y microhabilidades linguisticas. No se ha anadido en

esta la actividad optativa propuesta.

Sesion | Actividad Habilidad linguistica Microhabilidad
1 Visionado de escenas | Comprension oral Comprender el contenido del
discurso

Desmantelando los | Expresion oral

. . Inferir
mitos de la carcel Interaccion oral
Retener la informacion

Conducir la interaccion

2 Leyendo canciones: el | Comprensioén escrita Texto 'y comunicaciéon: el
rap mensaje (entender el mensaje
global, identificar las ideas

principales...)

3 Elaboracion de un rap | Expresién escrita Planificar el discurso: usar

contra la violencia s guiones
Expresion oral

Producir el texto: facilitar la

produccion

Aspectos no verbales (controlar

la voz)
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5.5. Evaluacion

En este apartado se muestran los criterios, estandares de aprendizaje,

instrumentos y procedimientos que se han tenido en cuenta para evaluar la

propuesta didactica.

5.5.1. Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje (EAA)

Criterios de evaluacion

EAA

BLOQUE 1.
Comunicacion
oral: escuchar y
hablar

1. Comprender, interpretar vy
valorar textos orales propios de
ambito personal, ambito
académico y ambito social.

3. Comprender el sentido global y
la intencion de textos orales.

6. Aprender a hablar en publico, en
situaciones formales o informales,
de forma individual o en grupo.

7. Conocer, comparar, usar y
valorar las normas de cortesia en
las intervenciones orales propias
de la actividad académica, tanto
espontaneas como planificadas, y
en las practicas discursivas orales
medios de

propias de los

comunicacion.

8. Reproducir situaciones reales o
imaginarias de comunicacion y
potencia el desarrollo progresivo
de las habilidades sociales, la
expresion verbal y no verbal y la
representacion de realidades,

sentimientos y emociones.

1.1. Comprende el sentido global de
textos orales propios del ambito

personal, académico vy laboral,
identifica la informaciéon relevante,
determina el tema y reconoce la

intencidon comunicativa del hablante.

1.3. Retiene informacion relevante y

extrae informaciones concretas.

3.3.

intervenciones particulares de cada

Observa y analiza |las
participante en un debate, coloquio o

conversacion espontanea.

6.1. Hace presentaciones orales de

forma individual o en grupo.

6.2. Lleva a cabo intervenciones no

planificadas dentro del aula.

6.4. Pronuncia con correccion y
claridad, modula y adapta su
mensaje a la finalidad de la practica

oral.

7.3. Participa activamente en los

debates escolares, respeta las
reglas de intervencion, interaccion y
cortesia que las regulan, y hace uso

de un lenguaje no discriminatorio.
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8.1. Dramatiza e

situaciones reales o imaginarias de

improvisa

comunicacion

BLOQUE

Comunicacién

escrita:

escribir

leer

2.

y

1. Aplicar diferentes estrategias de
lectura comprensiva y critica de
textos.

3. Manifestar una actitud critica
frente a la lectura de cualquier tipo
de texto u obra literaria a través de
una lectura reflexiva que permita
identificar actitudes en acuerdo o
desacuerdo, respetando en todo
momento las opiniones de los
demas.

las

5. Aplicar progresivamente

estrategias necesarias para

producir textos adecuados,
coherentes y cohesionados.
6. Escribir textos en relacién con el

ambito de uso.

1.1. Comprende textos de diversa
indole, pone en practica diferentes
de

estrategias lectura y

autoevaluacion de la  propia

comprension en funcion del objetivo

y el
conocimientos previos,

tipo de texto, actualiza

traba los
errores de comprensién y construye

el significado global del texto.

1.3. Infiere la informacioén relevante
de

principal y las ideas secundarias y

los textos, identifica la idea

establece relaciones.

3.2. Elabora su propia interpretacion

sobre el significado de un texto.

5.1. Aplica técnicas diversas para
planificar los escritos: esquemas,

arboles, mapas conceptuales, etc.

5.3. Escribe textos en diferentes
soportes con el registro adecuado,
organiza las ideas con claridad,
enlaza enunciados en secuencias
lineales cohesionadas y respeta las

normas ortograficas y gramaticales.

6.1.

correccion textos propios del ambito

Redacta con claridad vy

personal, académico y social.

6.6. Explica por escrito el significado
de elementos visuales que puedan
aparecer en los textos: graficos,

imagenes, etc.
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5.5.2. Instrumentos y procedimientos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacién’ que hemos hecho servir para esta propuesta
son muy diversos. La mayoria de las actividades se evaluan a partir de la
observaciéon directa del docente, pero el producto final que se extrae de cada
una de ellas, ademas de a partir de la observacion, se evalua junto a un
instrumento de evaluacion que nos permite hacer una evaluacion tanto
calificativa como cuantitativa. A continuacién, se presentaran cada una de estas
actividades de produccion junto a su instrumento de evaluacién y una explicacion

mas detallada:

ACTIVIDAD INSTRUMENTO DE EVALUACION

1 Elaboracion y exposicion de un manifiesto | Rubrica evaluada por el profesor

feminista

Para la primera actividad los alumnos debian redactar un manifiesto feminista para su posterior
exposicion. Nos haremos servir de una rubrica para la evaluacién de esta actividad que
constara de dos partes: por una parte, evaluara la expresién escrita y, por la otra, la oral. El
docente sera el encargado de evaluar la actividad a partir de esta rubrica. Las otras actividades
pertenecientes a esta primera propuesta que habremos evaluado mediante la observacién

directa se tendran en cuenta para la evaluacion final.

2 Elaboraciéon de un teaser Diana de coevaluacion

Votaciéon alumnado

En la segunda actividad, el producto final era la elaboracion de un teaser de la situacion
pandémica actual imitando el género de las novelas distépicas. Para esta, nos haremos servir
de la evaluacion de cada uno de los grupos de trabajo mediante una diana de coevaluacién vy,
ademas, el conjunto de alumnos debera rellenar una hoja de votacién en la que valoraran
distintos aspectos que resultan importantes en la realizacion de esta tarea. Como ya hemos
dicho, la observacion directa de las anteriores actividades se tendra en cuenta en la nota final

del conjunto de la propuesta.

3 Conversacion de Whatsapp Diana autoevaluacion

7 Los diferentes instrumentos de evaluacion que haremos servir para esta propuesta se adjuntan
en el apartado de anexos.
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Debate: ponte en el rol Rubrica coevaluativa

En la tercera propuesta hemos decidido evaluar de manera cuantitativa los dos ultimos
ejercicios de produccién. El primero era la elaboracién de una conversacion de Whatsapp
combinando los personajes de la serie Elite y la obra Ultimas tardes con Teresa siguiendo la
tematica de lucha de clases. Para la evaluacion de este didlogo se ha preferido una diana de
autoevaluacion siguiendo unos criterios especificos. La segunda actividad es un debate
dirigido en el que se combinara la observacién directa, ademas de una rubrica coevaluativa

en la que se valorara la expresién oral.

4 Creacion de un hilo de Twitter Coevaluacion a partir de la retroaccion

de Twitter

Concurso de memes

Para la cuarta propuesta, los alumnos deben crear un hilo de twitter lleno de memes que
critiquen los medios de comunicacion. Ya que usamos para ello una red social, hemos decidido
aprovecharnos de ella y explotar al maximo los recursos que nos ofrece. Asi, los alumnos
deberan retroalimentarse en la red social a partir de likes, retweets y comentarios. Ademas,

después realizaremos un concurso de memes en los que los alumnos votaran por su favorito.

5 Debate de carteles sobre carceles, lectura y | Rutina de pensamiento

composicion de un rap

Creemos que para evaluar la quinta propuesta es necesaria la observacion directa y la
evaluacién cuantitativa de todo el proceso y el conjunto de actividades. Asi, los alumnos
deberan elaborar una rutina de pensamiento en la que reflejen los conocimientos previos y los

conocimientos que han adquirido, ademas de otras valoraciones.

5.6. Competencias clave

Dentro del curriculum (decret 34/2015) se indican siete competencias que deben
estar presentes en el desempefio de cualquier asignatura. De estas
competencias clave, son seis las que podemos incluir dentro de nuestra

propuesta didactica:

a) Competencia en comunicacion linguistica
b) Competencia digital

c) Competencia de aprender a aprender

d) Competencia social y civica
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e) Competencia de conciencia y expresién cultural

f) Competencia de sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

En la asignatura de Lengua Castellana y Literatura es natural que la competencia
en comunicacion linguistica sea la predominante. Ademas, en este trabajo
podemos decir que el foco de atencion esta a disposicion de esta misma; ya que
el objetivo principal en la elaboraciéon de la propuesta es la mejora de esta
competencia a partir del uso, desarrollo y evaluacién de las distintas destrezas

linguisticas.

Ademas de la competencia linguistica, a la cual nos hemos referido mas en
profundidad en el estado de la cuestion, la competencia digital esta presente en
todas las actividades que se proponen. Esta se refiere tanto al uso que se hace
de las diferentes herramientas de la comunicacion y la informacion como a la
capacidad de saber buscar y seleccionar la informacion que podemos obtener a
través de estos soportes. En el desarrollo de las actividades que proponemos,
se requieren algunos recursos digitales pertenecientes a aplicaciones moviles o
plataformas de la red. Algunos ejemplos de esto son el uso de Clideo, Whatsapp
Fake Chat, Canva, entre otros. También, en uno de los ejercicios de la cuarta
actividad, el alumno tiene que buscar y seleccionar noticias de entre los

periodicos digitales que se encuentran en internet.

Otra de las competencias que podemos incluir en nuestra propuesta es la de
aprender a aprender. Con estas actividades pretendemos fomentar Ia
cooperacion y el trabajo autbnomo del alumnado. El profesor es un guia y el
alumno el real protagonista en el proceso de aprendizaje. Tomando como punto
de partida el conocimiento previo que tienen los alumnos sobre los diferentes
temas que tratamos, podemos ir construyendo nuevos conocimientos a partir de

reflexiones, lecturas y actividades de produccidn que resulten significativas.

Estas actividades que proponemos se desarrollan en un entorno colaborativo en
el que los alumnos comparten ideas y desarrollan una actividad final en grupo.
De esta manera, fomentamos también la competencia social y civica que se

refiere a las relaciones, al respeto y a la capacidad de entender a los demas.
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Esta, sobre todo, se puede desarrollar en la puesta en comun y, en concreto, en

la realizacion de debates y tertulias que proponemos.

En el desarrollo de las actividades hasta la obtencion de un producto final,
también promovemos la competencia de iniciativa y espiritu emprendedor. Los
alumnos desarrollan asi diferentes habilidades como la creatividad, la toma de

decisiones y la capacidad de administrar, planificar y gestionar.

Finalmente, también encontramos la competencia de conciencia y expresion
cultural. Todas las actividades parten de una produccion artistica como pretexto
para tratar un tema que pueda ser significativo para el alumnado en sociedad.
Asi, el alumno ve una relacion entre aquello que considera de su ambito personal
y privado con la problematica social que los envuelve. En la mayoria de
propuestas, ademas, relacionamos las series y los temas a tratar con obras
literarias, periodisticas 0 musicales. Se trata de interrelacionar todas estas
maneras de expresion con tal de crear un producto que se acerque o maximo

posible a la realidad.
5.7. Atencion a la diversidad

Actualmente, como docentes, nos enfrentamos a un hecho indiscutible que
representa la realidad en los centros educativos y esta es la heterogeneidad de
las aulas y, por tanto, la diversidad, ya que no encontramos a dos adolescentes
con las mismas caracteristicas fisicas, econdmicas, culturales, familiares o
psicologicas. Es por este motivo que tenemos que plantear, desde un primer
momento, una propuesta didactica que responda a las necesidades de todos los

alumnos para que puedan avanzar en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta propuesta parte de un modelo inclusivo que entiende la diversidad del
alumnado como un hecho enriquecedor y positivo y, por eso, pretende que todos
los alumnos tengan las mismas oportunidades y que todos consigan desarrollar
al maximo sus capacidades. El modelo que sigue nuestra unidad didactica parte
del DUA (Disefo Universal de Aprendizaje) que pretende hacer frente a la rigidez
de los curriculos académicos y acabar con las barreras que estos curriculos
imponen en el proceso de aprendizaje de muchos alumnos. El DUA es un modelo

que proporciona flexibilidad en las formas de presentacion de la informacion, en
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la manera como los estudiantes demuestran sus conocimientos y en la manera
como los estudiantes se motivan y se comprometen con su propio aprendizaje,
ademas de reducir las barreras en la ensefianza y mantener las expectativas

altas para todos los estudiantes.

El hecho de que la propuesta desarrollada parta del DUA hace necesaria la
realizacion de adaptaciones curriculares en la seleccion de los materiales y la
metodologia utilizada para permitir la participacion de todos los alumnos
independientemente de sus capacidades y necesidades. Nuestras actividades
tienen como punto de inicio la visualizacibn de una serie de escenas
pertenecientes a una serie de la televisidon espafnola. A la hora de presentar estos
contenidos es necesario que vayan acompanados de subtitulos, una traduccién
en lengua de signos o de un apoyo escrito para que cualquier persona con
problemas auditivos pueda tener las mismas oportunidades de aprendizaje que
el resto de sus companeros. La plataforma de Netflix es una ventaja en este
sentido, ya que nos da acceso a subtitulos en una gran variedad de idiomas. Del
mismo modo, cuando presentamos contenidos escritos, deberemos tener en
cuenta a las personas con discapacidad visual y ofrecer soportes auditivos o

textos en braille.

Ademas de esto, la serie de actividades elegidas resulta alentadora para los
alumnos, ya que partimos del ambito privado del alumno y tratamos temas
sociales que pueden ser de su interés. Esto también hace que podamos llegar a
un numero mayor de alumnos que, aunque de gustos y preferencias diversas,
pueden encontrar en el aula un punto de conexién que les atraiga a la vez que

adquieren la competencia linguistica.
5.8. Tratamiento de los elementos transversales

En el apartado 13 del curriculum (decret 34/2015) se ofrecen algunos aspectos
que debemos tener en cuenta para el desarrollo de las actividades en el aula.
Nuestra propuesta esta muy enlazada con estos elementos transversales que,
como su propio nombre indica, van mas alla del aprendizaje de una lengua. Asi,

la labor del docente no ha de limitarse solamente a ensenar los contenidos de
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su asignatura, sino que este ha de convertirse en un educador que tenga en

cuenta la importancia de los valores en el aula.

Como ya hemos comentado, debe considerarse el tratamiento de las
competencias clave. Es verdad que la competencia linguistica es la que tiene un
mayor peso en el conjunto de actividades propuestas, pero es natural que una
asignatura de lengua vy literatura considere relevante esta competencia por
encima de las demas. Igualmente, hemos visto como el resto de las
competencias también aparecen a excepcion de la matematica que es dificil de

incluir en nuestra rama de conocimiento.

Otro elemento presente en nuestra propuesta es la defensa de la igualdad entre
hombres y mujeres, la prevencion de la violencia y la no discriminacion. En la
primera actividad el tema que tratamos es el feminismo y, por tanto, a partir de
todos los contenidos y reflexiones que se desarrollan en el aula, los alumnos

tendran presente y trabajaran la importancia de estas cuestiones.

También, en nuestra propuesta, creemos relevante las capacidades que tiene el
alumnado relativas a la resolucién de conflictos y al rechazo de la violencia. Este
es un elemento que podemos ver en todas nuestras propuestas, pero sobre todo
toma bastante relevancia en la ultima actividad en la que se tratan temas

relativos a la violencia y los malos tratos.

Por ultimo, con la aplicacion de estas actividades, se pretende que el alumno
active el espiritu emprendedor que se caracteriza por el desarrollo de la
creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo y el sentido critico.

6. Conclusiones

En este trabajo se ha pretendido realizar una propuesta didactica siguiendo el
enfoque comunicativo, una metodologia originalmente destinada a la ensefianza
de L2, y tomando como foco de atencién el ambito privado del alumnado.
Después de haber investigado sobre estas cuestiones y desarrollado la
propuesta, se ha llegado a una serie de conclusiones que comentaremos

seguidamente.
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La primera conclusion remite en que es posible trabajar a través de este enfoque
mas orientado a la ensefianza de segundas lenguas en una L1. Las ventajas que
nos aporta este método son las siguientes: desarrollo de las habilidades
linguisticas y sociales, autonomia del alumnado, trabajo colaborativo vy
cooperativo, motivacién y cohesion de grupo.

Referido a esto mismo, llegamos también a la conclusién de la importancia que
tienen las habilidades linguisticas en el aula. La competencia linguistica aparece
en el curriculum y, en concreto en la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura presenta un peso mayor, pero, de todas maneras, esta carece de la
importancia que realmente tiene. Al contrario, algunos aspectos de las
habilidades linguisticas (que durante este trabajo hemos denominado, al igual
que Cassany, microhabilidades) se suelen dar por sabidas y se prefiere dar mas
hincapié al estudio de los bloques de lengua y la literatura. En nuestra propuesta
hemos querido alejarnos de estos contenidos para resaltar el papel que tienen
las destrezas linguisticas en el estudio de una lengua, aunque esta sea la

materna.

Otra conclusion es la que tiene que ver con el uso del ambito privado del
alumnado. Dentro de este ambito, hemos optado por la aplicacion de las series
de televisiéon en el aula, un recurso que puede convertir nuestras actividades en
significativas. Utilizamos estas series televisivas como un recurso para introducir
temas que pueden ser del interés del alumnado y conjugamos asi el ambito
académico con el ambito personal y privado. En nuestra practica docente
debemos conectar con el mundo del alumno desde el primer momento y esta es
una de las maneras en la que podemos crear esta unidén y reconocimiento en el

aula.

Aun haber extraido estos conocimientos, es muy dificil incluir esta propuesta en
su conjunto dentro de un curso académico. Desde un principio la propuesta se
resumia en un grupo de actividades que se podrian incluir de manera aleatoria
dentro de la programacion didactica siempre siguiendo el criterio del docente y
dependiendo del grupo de alumnos en cuestion. La realidad en el aula es la falta

de tiempo y la gran cantidad de contenido que se tiene que cumplir si seguimos
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el curriculum. Por ello, este trabajo se trata de un complemento extra que puede
servir para mejorar las habilidades linguisticas en el momento que se crea
conveniente, pero sin perjudicar otros contenidos que también tienen que

aparecer en las distintas sesiones.

En suma, el compendio de actividades puede ayudar a mejorar las destrezas
linguisticas siguiendo el enfoque comunicativo, resultara significativo por
adherirse al ambito social privado y tendra que ajustarse a los condicionantes
del grupo de alumnos dentro de la programacion didactica.
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8. Anexos
8.1. Materiales para la realizacién de las actividades
8.1.1. Fragmentos de manifiestos vanguardistas
|. Queremos cantar el amor al peligro, a la fuerza y a la temeridad.

Il. Los elementos capitales de nuestra poesia, seran el coraje, la audacia y la
rebelion.

lll. Contrastando con la literatura que ha magnificado hasta hoy la inmovilidad de
pensamiento, el éxtasis y el suefio, nosotros vamos a glorificar el movimiento
agresivo, el insomnio febriciente, el paso gimnastico, el salto arriesgado, las
bofetadas y el pufietazo

IV. Declaramos que el esplendor del mundo se ha enriquecido de una belleza
nueva: la belleza de la velocidad. Un automovil de carrera con su vientre ornado
de gruesas tuberias, parecidas a serpientes de aliento explosivo y furioso... un
automovil que parece correr sobre metralla, es mas hermoso que la Victoria
de Samotracia.. Queremos cantar al hombre que es duefio del volante cuyo eje
ideal atraviesa la Tierra lanzada sobre el circuito de su 6rbita.

VI. Es necesario que el poeta se desviva, con ardor, con fuego, con prodigalidad
por aumentar el fervor entusiasta de los elementos primordiales, su ignicion.. No
hay belleza mas que en la lucha. No debe admitirse un jefe de escuela si no tiene
un caracter recalcitrantemente violento. La poesia debe ser un asalto agresivo
contra las fuerzas anonimas y desconocidas para hacerlas que se inclinen ante
el hombre.

VIIIl. jEstamos sobre el promontorio extremo de los siglos! ; A qué mirar detras
de nosotros, que es como ahondar en la misteriosa alforja de lo imposible? El
Tiempo y el Espacio han muerto. Vivimos ya en el Absoluto, puesto que hemos
creado la celeridad omnipresente.

IX. Queremos glorificar la guerra—unica higiene del mundo—el militarismo, el
patriotismo, el gesto destructor de los anarquistas, las bellas ideas que matan y
el desprecio a la mujer.

X. Queremos demoler los museos, las bibliotecas, combatir el moralismo, el
feminismo y todas las cobardias oportunistas y utilitarias

Xl. Cantaremos a las grandes muchedumbres agitadas por el trabajo, el placer
o la rebeldia, las resacas multicolores y polifonas de las revoluciones en las
capitales modernas: la vibracion nocturna de los arsenales y de los almacenes
bajo sus violentas lunas eléctricas, las estaciones ahitas, pobladas de serpientes
atezadas y humosas, las fabricas suspendidas de las nubes por el bramante de
sus chimeneas; los puentes parecidos al salto de un gigante sobre la cuchilleria
diabdlica y mortal de los rios, los barcos aventureros olfateando siempre el
horizonte, las locomotivas en su gran chiquero, que piafan sobre los railes,
bridadas por largos tubos fatalizados, y el vuelo alto de los aeroplanos, en los
que la hélice tiene chasquidos de banderolas y de salvas de aplausos, salvas
calurosas de cien muchedumbres (...)

(Fragmento del Manifiesto del futurismo, Marinetti, 1909)
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(...) Dada no significa nada

Si alguien lo considera inutil, si alguien no quiere perder tiempo por una palabra
que no significa nada....El primer pensamiento que se agita en estas cabezas es
de orden bacteriolégico..., hallar su origen etimoldgico, histérico o psicolégico
por lo menos. Por los periddicos sabemos que los negros Kru llaman al rabo de
la vaca sagrada: DADA. El cubo y la madre en una cierta comarca de ltalia
reciben el nombre de DADA. Un caballo de madera, la nodriza, la doble
afirmacion en ruso y en rumano DADA. Sabios periodistas ven en todo ello un
arte para ninos, otros santones jesushablaalosnifios, el retorno a un primitivismo
seco Yy estrepitoso, estrepitoso y mondtono. No es posible construir la
sensibilidad sobre una palabra. Todo sistema converge hacia una
aburrida perfeccion, estancada idea de una ciénaga dorada, relativo producto
humano. La obra de arte no debe ser la belleza en si misma porque la belleza
ha muerto; ni alegre; ni alegre ni triste, ni clara ni oscura, no debe divertir ni
maltratar a las personas individuales sirviéndoles pastiches de santas aureolas
o los sudores de una carrera en arco a traves de las atmodsferas. Una obra de
arte nunca es bella por decreto, objetivamente y para todos. Por ello, la critica
es inutil, no existe mas que subjetivamente, sin el minimo caracter de genera-
lidad. ;Hay quien crea haber encontrado la base psiquica comun a toda la
humanidad? (...)

Asi nacio DADA, de una necesidad de independencia, de desconfianza hacia la
comunidad. Los que estan con nosotros conservan su libertad. No reconocemos
ninguna teoria. Basta de academias cubistas y futuristas, laboratorios de ideas
formales. ;Sirve el arte para amontonar dinero y acariciar a los gentiles
burgueses? Las rimas acuerdan su tintineo con las monedas y la musicalidad
resbala a lo largo de la linea del vientre visto de perfil. Todos los grupos de
artistas han ido a parar a este banco a pesar de cabalgar distintos cometas. Se
trata de una puerta abierta a las posibilidades de revolcarse entre muelles
almohadones y una buena mesa (...)

(Fragmentos del Primer manifiesto dadaista, Tristan Tzara, 1918)

SECRETOS DEL ARTE MAGICO DEL SURREALISMO
Composicion surrealista escrita, o primer y ultimo chorro

Ordenad que os traigan recado de escribir, después de haberos situado en un
lugar que sea lo mas propicio posible a la concentracion de vuestro espiritu, al
repliegue de vuestro espiritu sobre si mismo. Entrad en el estado mas pasivo, o
receptivo, de que seais capaces. Prescindid de vuestro genio, de vuestro talento,
y del genio y el talento de los demas. Decios hasta empaparos de ello que la
literatura es uno de los mas tristes caminos que llevan a todas partes. Escribid
deprisa, sin tema preconcebido, escribid lo suficientemente deprisa para no
poder refrenaros, y para no tener la tentacion de leer lo escrito. La primera frase
se 0s ocurrira por si misma, ya que en cada segundo que pasa hay una frase,
extrafia a nuestro pensamiento consciente, que desea exteriorizarse. Resulta
muy dificil pronunciarse con respecto a la frase inmediata siguiente; esta frase
participa, sin duda, de nuestra actividad consciente y de la otra, al mismo tiempo,
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si es que reconocemos que el hecho de haber escrito la primera produce un
minimo de percepcion. Pero eso, poco ha de importaros; ahi es donde radica, en
su mayor parte, el interés del juego surrealista. No cabe la menor duda de que
la puntuacidn siempre se opone a la continuidad absoluta del fluir de que
estamos hablando, pese a que parece tan necesaria como la distribucién de los
nudos en una cuerda vibrante. Seguid escribiendo cuanto querais. Confiad en la
naturaleza inagotable del murmullo. Si el silencio amenaza, debido a que habéis
cometido una falta, falta que podemos llamar «falta de inatenciony», interrumpid
sin la menor vacilacion la frase demasiado clara. A continuacion de la palabra
que os parezca de origen sospechoso poned una letra cualquiera, la letra |, por
ejemplo, siempre la 1, y al imponer esta inicial a la palabra siguiente conseguiréis
qgue de nuevo vuelva a imperar la arbitrariedad.

(Fragmento del Primer Manifiesto Surrealista, André Breton, 1924)

El Creacionismo no es una escuela que yo haya querido imponer a alguien; el
Creacionismo es una teoria estética general que empecé a elaborar hacia 1912,
y cuyos tanteos y primeros pasos los hallaréis en mis libros y articulos escritos
mucho antes de mi primer viaje a Paris.

En el numero 5 de la revista chilena Musa Joven, yo decia:

"El reinado de la literatura termind. El siglo veinte vera nacer el reinado de la
poesia en el verdadero sentido de la palabra, es decir, en el de creacién, como
la llamaron los griegos, aunque jamas lograron realizar su definicion".

Mas tarde, hacia 1913 o 1914, yo repetia casi igual cosa en una pequefia
entrevista aparecida en la revista |deales, entrevista que encabezaba mis
poemas. También en mi libro Pasando y pasando, aparecido en diciembre de
1913, digo, en la pagina 270, que lo unico que debe interesar a los poetas es el
"acto de la creacion", y oponia a cada instante este acto de creacion a los
comentarios y a la poesia alrededor de. La cosa creada contra la cosa cantada.

En mi poema Adan, que escribi durante las vacaciones de 1914 y que fue
publicado en 1916, encontraréis estas frases de Emerson en el Prefacio, donde
se habla de la constitucién del poema:

"Un pensamiento tan vivo que, como el espiritu de una planta o de un animal,
tiene una arquitectura propia, adorna la naturaleza con una cosa nueva".

Pero fue en el Ateneo de Buenos Aires, en una conferencia que di en junio de
1916, donde expuso plenamente la teoria. Fue alli donde se me bautizé como
creacionista por haber dicho en mi conferencia que la primera condicion del
poeta es crear; la segunda, crear, y la tercera, crear.

Cuando escribo: "El pajaro anida en el arco iris", os presento un hecho nuevo,
algo que jamas habéis visto, que jamas veréis, y que sin embargo os gustaria
mucho ver.

Un poeta debe decir aquellas cosas que nunca se dirian sin él.

Los poemas creados adquieren proporciones cosmogonicas; os dan a cada
instante el verdadero sublime, este sublime del que los textos nos presentan
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ejemplos tan poco convincentes. Y no se trata del sublime excitante y grandioso,
sino de un sublime sin pretension, sin terror, que no desea agobiar ni aplastar al
lector: un sublime de bolsillo.

El poema creacionista se compone de imagenes creadas, de situaciones
creadas, de conceptos creados; no escatima ningun elemento de la poesia
tradicional, salvo que en él dichos elementos son integramente inventados, sin
preocuparse, en absoluto de la realidad ni de la veracidad anteriores al acto de
realizacion.

(Fragmento del Manifiesto creacionista, Vicente Huidobro)

8.1.2. Google forms de La valla

LAVALLA

Comprension auditiva

Después de ver las escenas de la serie "La valla’ en clase, tendréis que responder a estas
preguntas. Son preguntas de reflexién, por tanto, no hay una respuesta correcta.

*Obligatorio

¢Las escenas que pasan en la serie te resultan familiares? *
O si

O No

QO Talvez

iVes lo que ocurre en la serie como algo que puede pasar en la vida real? * V4

~ -

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSe-
GTShChVIENTZLUg800kz0t9HHP 1sC1eXokICItiYHwnKcg/viewform?usp=sf li
nk

8.1.3. Fragmentos de novelas distopicas

- Hace mucho tiempo, cuando Nuestro Ford estaba todavia en la Tierra, hubo un
chiquillo que se llamaba Reuben Rabinovich. Reuben era hijo de padres de habla
polaca. Usted sabe lo que es el polaco, desde luego.

- Una lengua muerta.

- Como el francés y el aleman -agregé otro estudiante, exhibiendo oficiosamente
sus conocimientos.

- .Y «padre»? -preguntd el DIC. Se produjo un silencio incomodo. Algunos
muchachos se sonrojaron. Todavia no habian aprendido a identificar la
significativa pero a menudo muy sutil distincion entre obscenidad y ciencia pura.
Uno de ellos, al fin, logré reunir valor suficiente para levantar la mano.

- Los seres humanos antes eran... -vacilo; la sangre se le subio a las mejillas-.
Bueno, eran viviparos.

- Muy bien -dijo el director, en tono de aprobacion.

- Y cuando los nifios eran decantados...

- Cuando nacian -surgio la enmienda.
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- Bueno, pues entonces eran los padres... Quiero decir, no los nifios, desde luego,
sino los otros. El pobre muchacho estaba abochornado y confuso.
- En suma -resumié el director-, Los padres eran el padre y la madre. -La
obscenidad, que era auténtica ciencia, cayé como una bomba en el silencio de
los muchachos, que desviaban las miradas-. Madre -repiti6 el director en voz alta,
para hacerles entrar la ciencia; y, arrellanandose en su asiento, dijo gravemente-.
Estos hechos son desagradables, lo sé. Pero la mayoria de los hechos historicos
son desagradables.

(Fragmento de Un mundo feliz, Aldous Huxley)

- Estas melancalico, Marx. -La palmada en la espalda lo sobresalté. Levanto los
ojos. Era aquel bruto de Henry Foster-. Necesitas un gramo de soma.
- Todas las ventajas del cristianismo y del alcohol; y ninguno de sus
inconvenientes.
jFord, me gustaria matarle! Pero no hizo mas que decir: No, gracias, al tiempo
que rechazaba el tubo de tabletas que le ofrecia.
- Uno puede tomarse unas vacaciones de la realidad siempre que se le antoje, y
volver de las mismas sin siquiera un dolor de cabeza o una mitologia.
- Témalo -insistié Henry Foster-, tomalo.
- La estabilidad quedo practicamente asegurada.
- Un solo centimetro cubico cura diez sentimientos melancdlicos -dijo el
Presidente Ayudante, citando una frase de sabiduria hipnopédica.
- Solo faltaba conquistar la vejez. -jAl cuerno! -grité Bernard Marx. -jQué picajoso!
- Hormonas gonadales, transfusion de sangre joven, sales de magnesio ...
- Y recuerda que un gramo es mejor que un taco.
Y los dos salieron, riendo.
- Todos los estigmas fisiologicos de la vejez han sido abolidos. Y con ellos,
naturalmente ...
- No se te olvide preguntarle lo del cinturon Maltusiano -dijo Fanny.
- ... Y con ellos, naturalmente, todas las peculiaridades mentales del anciano.
Los caracteres permanecen constantes a través de toda la vida.
- ...dos vueltas de Golf de Obstaculos que terminar antes de que oscurezca.
Tengo que darme prisa.
- Trabajo, juegos... A los sesenta afios nuestras fuerzas son exactamente las
mismas que a los diecisiete. En la Antiguedad, los viejos solian renunciar,
retirarse, entregarse a la religion, pasarse el tiempo leyendo, pensando...
iPensando!
jldiotas, cerdos!, se decia Bernard Marx, mientras avanzaba por el pasillo en
direccién al ascensor.

(Fragmento de Un mundo feliz, Aldous Huxley)

El Ministerio de la Verdad -que en neolengua (La lengua oficial de Oceania) se
le llamaba el Minver- era diferente, hasta un extremo asombroso, de cualquier
otro objeto que se presentara a la vista. Era una enorme estructura piramidal de
cemento armado blanco y reluciente, que se elevaba, terraza tras terraza, a unos
trescientos metros de altura. Desde donde Winston se hallaba, podian leerse,
adheridas sobre su blanca fachada en letras de elegante forma, las tres
consignas del Partido:
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LA GUERRA ES LA PAZ
LA LIBERTAD ES LA ESCLAVITUD
LA IGNORANCIA ES LA FUERZA
Se decia que el Ministerio de la Verdad tenia tres mil habitaciones sobre el nivel
del suelo y las correspondientes ramificaciones en el subsuelo. En Londres sélo
habia otros tres edificios del mismo aspecto y tamafio. Estos aplastaban de tal
manera la arquitectura de los alrededores que desde el techo de las Casas de la
Victoria se podian distinguir, a la vez, los cuatro edificios. En ellos estaban
instalados los cuatro Ministerios entre los cuales se dividia todo el sistema
gubernamental. El Ministerio de la Verdad, que se dedicaba a las noticias, a los
espectaculos, la educacion y las bellas artes. El Ministerio de la Paz, para los
asuntos de guerra. El Ministerio del Amor, encargado de mantener la ley y el
orden. Y el Ministerio de la Abundancia, al que correspondian los asuntos
econdmicos. Sus nombres, en neolengua: Miniver, Minipax, Minimor vy
Minindantia.

(Fragmento de 1984, George Orwell)

La joven sentada exactamente detras de Winston, aquella morena, habia
empezado a gritar: «jCerdo! jCerdo! jCerdo!», y, de pronto, cogiendo un pesado
diccionario de neolengua, lo arrojé a la pantalla. El diccionario le dio a Goldstein
en la nariz y rebot6. Pero la voz continu6 inexorable. En un momento de lucidez
descubrid Winston que estaba chillando histéri-camente como los demas y
dando fuertes patadas con los talones contra los palos de su propia silla.
Lo horrible de los Dos Minutos de Odio no era el que cada uno tuviera que
desempenar alli un papel sino, al contrario, que era absolutamente imposible
evitar la participacion porque era uno arrastrado irremisiblemente. A los treinta
segundos no hacia falta fingir. Un éxtasis de miedo y venganza, un deseo de
matar, de torturar, de aplastar rostros con un martillo, parecian recorrer a todos
los presentes como una corriente eléctrica convirtiéndole a uno, incluso contra
su voluntad, en un loco gesticulador y vociferante. Y sin embargo, la rabia que
se sentia era una emocion abstracta e indirecta que podia aplicarse a uno u otro
objeto como la llama de una lampara de soldadura autdgena. Asi, en un
momento determinado, el odio de Winston no se dirigia contra Goldstein, sino
contra el propio Gran Hermano, contra 22 George Orwell el Partido y contra la
Policia del Pensamiento; y entonces su corazén estaba de parte del solitario e
insultado hereje de la pantalla, unico guardian de la verdad y la cordura en un
mundo de mentiras. Pero al instante siguiente, se hallaba identificado por
completo con la gente que le rodeaba y le parecia verdad todo lo que decian de
Goldstein. Entonces, su odio contra el Gran Hermano se transformaba en
adoracion, y el Gran Hermano se elevaba como una invencible torre, como una
valiente roca capaz de resistir los ataques de las hordas asiaticas, y Goldstein,
a pesar de su aislamiento, de su desamparo y de la duda que flotaba sobre su
existencia misma, aparecia como un siniestro brujo capaz de acabar con la
civilizacion entera tan solo con el poder de su voz.

(Fragmento de 1984, George Orwell)
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— ¢ Le importa si le hago una pregunta? ; Desde cuando es usted bombero?
—Desde que tenia veinte afios, hace diez.
—¢ Ha leido alguno de los libros que quema? Montag se rio.
—Lo prohibe la ley.
—Oh, claro.
—Es un hermoso trabajo. El lunes quemar a Millay, el miércoles a Whitman, el
viernes a Faulkner; quemarlos hasta convertirlos en cenizas, luego quemar las
cenizas. Ese es nuestro lema oficial. Caminaron un poco mas y la nifa dijo:
—¢ Es verdad que hace muchos afios los bomberos apagaban el fuego en vez
de encenderlo?
—No, las casas siempre han sido incombustibles.
—Qué raro. Oi decir que hace muchos anos las casas se quemaban a veces por
accidente y llamaban a los bomberos para parar las llamas. El hombre se echo
a reir. La muchacha lo miré brevemente.
—¢ Por qué se rie?
—No sé —dijo Montag, comenz0 a reirse otra vez y se interrumpio—. ¢ Por qué?
—Se rie aunque yo no haya dicho nada gracioso y me contesta enseguida.
Nunca se para a pensar lo que le he preguntado.
(...)
—Apuesto a que sé algo mas que usted no sabe. Hay rocio en la hierba por la
mafana.
Montag no pudo recordar si lo sabia y se puso de muy mal humor.
—-Y si usted mira bien —la muchacha sefal6 el cielo con la cabeza—, hay un
hombre en la luna.
Montag no miraba la luna desde hacia afnos.
Recorrieron el resto del camino en silencio; el de Clarisse era un silencio
pensativo; el de Montag, algo asi como un silencio de pufios apretados, e
incomodo, desde el que lanzaba a la muchacha unas miradas acusadoras.
Cuando llegaron a la casa de Clarisse, todas las luces estaban encendidas.
—:,Qué ocurre?
Montag habia visto muy pocas veces una casa tan iluminada.
—Oh, son mis padres que hablan con mi tio. Es como pasearse a pie, solo que
mucho mas raro. Mi tio fue arrestado el otro dia por pasearse a pie, ¢no se lo
dije? Oh, somos muy raros.
—¢,Pero de qué hablan? Clarisse se rio.
—iBuenas noches! —dijo, y ech6 a caminar. Luego, como si recordara algo, se
volvié hacia Montag y lo miré con curiosidad y asombro—. ;Es usted feliz? —le
pregunto.
—¢,Soy qué? —exclamd Montag. Pero la muchacha habia desaparecido, corriendo
a la luz de la luna. La puerta de la casa se cerré suavemente.
—iFeliz! jQué tonteria!
Montag dejé de reir.

(Fragmento de Farenheit 451, Ray Bradbury)
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8.1.4. Comprension auditiva Elite

Coroclerialiton \Jeran

Pros y contras Lista de temas para discutir

"Clase alta” "Clase baja"

8.1.5. Fragmentos de Ultimas tardes con Teresa de Juan Marsé

—¢Vas a la Universidad? —pregunté el Pijoaparte—. Me extrafia no haberte
visto.

La muchacha no contestd, y acentud aquella sonrisa enigmatica. «Despacio,
pedazo de animal, despacio», se dijo él. Bajando la cabeza, ella pregunto:
—Y tu, ¢como te llamas?

—Ricardo. Pero los amigos me llaman Richard... Los tontos, claro.

—Al verte he pensado que serias algun amigo de Teresa.

—¢ Por qué?

—No sé... Como Teresa siempre nos viene con chicos extranos, que nadie
sabe de donde saca...

—De modo que yo te parezco raro.

—Quiero decir... desconocido.

El se echo areir.

—Eres un encanto.

La atrajo mas, rozo su frente y sus mejillas con los labios, tanteando el beso.
—¢ Vives aqui, Maruja?

—Cerca. En Via Augusta.

—Estas muy morena.

—No tanto como tu...
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—Realmente, es que yo soy asi. Tu estas bronceada de ir a la playa. Yo no he

ido mas que tres veces este ano, realmente —repitid, encaprichado con el

adverbio— es que no he podido, estoy preparandome para los examenes...
(Ultimas tardes con Teresa, paginas 24-25)

Teresa Simmons en bikini corriendo por las playas de sus suefios, tendida sobre
la arena, desperezandose bajo un cielo profundamente azul, el agua en su
cinturay los brazos en alto (un aureo resplandor cobijado en sus axilas, oscilando
como los reflejos del agua bajo un puente) después nadando con formidable
estilo, surgiendo de las olas espumosas su jubiloso cuerpo de finas caderas
agiles y finalmente viniendo desde la orilla hacia él como un bronce vivo, sonoro,
su pequeiio abdomen palpitando anhelante, cubierta toda ella de rocio y de
destellos.
Jean Serrat sonriéndole a él, saludando de lejos con el brazo en alto, a él, al
tenebroso murciano, a ese elastico, gatuno, apostado monton de pretensiones y
deseos y ardores inconfesables, y dolientes temores (la perderé, no puede ser,
no es para mi, la perderé antes de que me deis tiempo a ser un catalan como
vosotros, jcaaaabrones!), que ahora yacia al sol sobre una gran toalla de colores
que no era suya, como tampoco era suyo el slip que llevaba, ni las gafas de sol,
ni los cigarrillos que fumaba, siempre como si viviera provisionalmente en casa
ajena: ¢qué haces tu aqui, chaval, qué esperas de esa amistad fugaz y
caprichosa entre dos estaciones, como de compartimiento de tren, sino
veleidades de nifia rica y mimada y luego adios si te he visto no me acuerdo?
Sélo por verla asi, caminando despacio, semidesnuda y confiada, destacandose
sobre un fondo de
palmeras y selva inexplorada —; acaso no era la isla perdida este verano? —
valia la pena, y era suya, suya por el momento mas que de sus padres o de aquel
marido que la esperaba en el futuro, mas suya que de cualquiera de los muchos
amantes que pudieran adorarla y poseerla mafana.

(Ultimas tardes con Teresa, paginas 277-278)

Empero también esto, lejos de perjudicarles, les favorece: asi son martires por
partida doble, veteranos de dos frentes igualmente mitificados y decepcionantes.
Pero la juventud muere cuando muere su voluntad de seduccion, y cansado,
aburrido de si mismo, aquel esplendoroso fantasma del tormento se convertiria
con el tiempo en el fantasma del ridiculo personal, en un triste papagayo
disecado, atiborrado de alcohol y de carmin de nifias bien, en los miserables
restos de lo que un dia fue espiritu inmarcesible de la contemporanea historia
universitaria. Y la veleidad y variedad de voces en el coro, el orfednico veredicto:
alguien dijo que todo aquello no habia sido mas que un juego de nifios con
persecuciones, espias y pistolas de madera, una de las cuales disparoé de pronto
una bala de verdad; otros se expresarian en términos mas altisonantes vy
hablarian de intento meritorio y digno de respeto; otros, en fin, dirian que los
verdaderamente importantes no eran aquellos que mas habian brillado, sino
otros que estaban en la sombra y muy por encima de todos y que habia que
respetar. De cualquier modo, salvando el noble impulso que engendré los hechos,
lo ocurrido, esa confusidn entre apariencia y realidad, nada tiene de extrafio.
¢, Qué otra cosa puede esperarse de los universitarios espafnoles, si hasta los
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hombres que dicen servir a la verdadera causa cultural y democratica de este
pais son hombres que arrastran su adolescencia mitica hasta los cuarenta afios?
Con el tiempo, unos quedarian como farsantes y otros como victimas, la mayoria
como imbéciles o como nifios, alguno como sensato, ninguno como inteligente,
todos como lo que eran: seforitos de mierda.

(Ultimas tardes con Teresa, paginas 330-331)

En el fondo, pensaba, estoy sola; he vivido, hasta ay el mismo, rodeada de
fantasmas. Soledad, generosidad, sentimentalismo, curiosidad, interés,
confusion, diversion; ella podia enumerar todas estas emociones porque y a
creia tener la clave que explicaba la conducta del muchacho y la suy a propia:
los dos, cada cual a su manera, estaban en guerra con el destino. Pero le
quedaba la curiosidad. ¢ Cual puede ser la idea de la libertad en un muchacho
pobre como Manolo? Ir a mi lado en el Floride, lanzados a mas de ciento
cincuenta por hola, o besar correctamente la mano de mama, o hacer el amor en
la Costa del Sol con una turista rica, o tal vez no es mas que un medio para ganar
tiempo, para robarle tiempo a la pobreza, a la desdicha y al olvido. Si: un hombre
que intenta ganar tiempo, que esta en guerra con el destino, eso es Manolo, eso
somos todos. Pero ;y su idea de la libertad? Un coche sport. Un veloz y
fulgurante descapotable. Un Floride blanco para todo el mundo (no te salgas de
la fila, sino con la fila) en vez de un mundo donde sea posible un Floride para
todos. Error de perspectiva —no es culpa suy a—, y en cierto modo es lo mismo,
quiero decir normal. Es inteligente, atractivo, generoso, pero picaro,
descarado y probablemente embustero: se defiende como puede. Porque jqué
sé y o de los efectos rarisimos que ejerce la pobreza sobre la mente! jQué séy
o del frio, del hambre, de los verdaderos horrores de la opresion que debe sufrir
un chico como él si aun ni siquiera le he preguntado qué jornal gana, si nos
empefiamos siempre en no querer hablar del jornal de un hombre, sélo de su
conducta (pues bien, compafieros, y o afirmo que la conducta de un hombre
depende de su jornal) si hoy mismo, portandome como una marquesita estupida
que hace una pataleta ante su chofer, le he obligado a bajar del coche, si queria
interrogarle en vez de ay udarle, si él es tan encantador, tan guapo, tan gentil y
paciente conmigo!... ;Me ha pedido nunca el carnet ideolégico? No. Y sin
embargo, promete los folletos para mafana; es muy posible que todo esto no
sea mas que un farrago de disparates. Me importa un rabano. Cien preguntas
inutiles y cien respuestas inutiles acerca de mi Manolo: en la verdad o en la
mentira, cualquiera que sea su conciencia de clase, su vision del futuro, la
verdadera pregunta es... (jay mama, y sigo sin poder dormir!).
La gran pregunta se habia quedado en eso: j Hasta donde sera capaz de llegar
por mi?

(Ultimas tardes con Teresa, paginas 377-378)
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8.1.6. Guia para debate

Ealereslipon
o -
¢Es verdad lo que se dice?

La droga solo se relaciona con las
personas de clase baja

Los ricos son honrados, los pobres
son deshonestos

Los de clase social baja siempre
se meten en problemas porque quieren

{Grupo A inserta un estereotipo}

{Grupo B inserta un estereotipo}

8.1.7. Ejemplo de noticias a denunciar

Demi Lovato y sus desordenes alimenticios:
https://www.20minutos.es/noticia/4319045/0/demi-lovato-revela-disney-
potencio-trastornos-alimenticios-gente-vigilandome-no-comiera/

Pablo Alboran y su orientacion sexual:

https://www.lavangquardia.com/gente/20200617/481823733062/pablo-alboran-
homosexual-confesion-emotiva.html

Los retoques de fotos de los famosos:

https://www.marie-claire.es/belleza/cara/fotos/la-cuenta-de-instragram-que-
desvela-los-retoqgues-esteticos-de-los-famosos-181595595952

La nueva moda, ser influencer:

https://elpais.com/mamas-papas/2021-05-26/ainhoa-rosado-ser-influencer-
exige-formacion-en-redes-sociales-no-existe-la-magia-a-no-ser-que-seas-
pareja-de-un-famoso.html

El movimiento #meetoo sigue vigente:
https://elpais.com/noticias/movimiento-metoo/
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8.1.8. Memes de ejemplo de Paquita Salas

A

Foligwor pLedes ser
sin rﬁa\‘}mipo de titblacion.

PAQUITA SALAS

-

-~ Esto lo lucia la mismisima Rosalia
Evidentemente. 1 en un concierto en LA.

8.1.9. Carteles: desmantelando los mitos de la carcel

(19 (19

Los funcionarios sabemos
que existen trapicheos,

Los funcionarios de
prisiones llevan porras

orque es ley de vida, pero 1
porq y 25 eléctricas u otras armas

no los vemos

MITOS SOBRE LA CARCEL MITOS SOBRE LA CARCEL
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19

Los internos construyen a

escondidas armas afiladas

0 punzantes

MITOS SOBRE LA CARCEL

(19

El lugar mas peligroso de
la carcel son las duchas
colectivas

MITOS SOBRE LA CARCEL

06

Hay «presos de confianza»
a los que los funcionarios
les mandan tareas y
recados

MITOS SOBRE LA CARCEL

66

Se castiga a los internos
con el aislamiento

MITOS SOBRE LA CARCEL

(19

Los presos hacen grupos
en funcion de su
nacionalidad

MITOS SOBRE LA CARCEL

6

De pronto, un dia se
registran todas las celdas
por sorpresa

MITOS SOBRE LA CARCEL




66 66

Hay presos que trabajan en

En las carceles siempre
la cocina, la lavanderia, la
biblioteca...

hay algun chivato

MITOS SOBRE LA CARCEL MITOS SOBRE LA CARCEL

8.1.10. Letras de canciones de rap

‘Este es mi lirio’ de Fernando Costa
https://www.youtube.com/watch?v=7EeQ0iMHiVNM

Llevo una vida entera intentando ser un nifio,
una victima sin huellas de homicidio ni suicidio,
este es mi lirio un cuaderno y poesia,

una visita muy tardia al ser que mas queremos.

Un rosario

para la mujer del vecindario, fue violada por corsarios sin horarios ni preludios.
¢ Tu virtud? Es siempre mas que un labio

El amor a mis hermanos cada vez mas notorio.

Busco el barrio, tengo amnesia y lo he perdido,

mi suspiro me da fuego y lo calcino.

Huele a porcino, tu rapeo de gorrino,

¢ Matarias por tus hermanos?

Tus hermanos ya se han ido.

No me enganan soy el genio,

nos movemos en la noche somos Dinios.
Agobio Junio.

Somos uranio.

¢ Este es ni afio?

Este es mi suefio.

Véalgame mare ya mataré a todos eso nifios,
me dijo andale, matala, métele,

métele en la fosa y usa su cabeza de pisapapeles
dile al Fer.

Mejor que me asimilen, vienen como Reggie Miller.
No se piquen, ni me miren, ni la tiren,
que la piedra siempre tiene duefio, no me disimulen
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Estoy improvisando y veo cojo yo lo rajo,
mal de ojo para tu juju, se escucha jiji,
menudas risas. Al final esas Marisas

me acaban pelando el gajo.

Fernando en calle Elvira, olor widow sativa.

Las pu*™* me miran y los locos murmuran.

La droga no cura, tan solo te apura,

chavales todo apurados rapeando con soltura.

Te propongo un trato, imagina un mundo nuevo,
donde no haya ni locura ni cordura solo juego,

no hay toque de queda, estamos hasta los huevos,
estan fumando queva, bebiendo Jagger con jugo.

Le hago la vaina al boina, hoy no habra boira,

me busco una cheira

Niflos conocen nifias, les cogen carifio

madres que se mueren sin saber si estudia Laura.

Bailo en el Cairo doélares, dolores mueven centros de menores.
Crazy, crazy estamos crazy crazy,

te ha quitado la merienda el oso grizzly,

a esos no los coge ningun taxi baby.

‘A palabras nazis, oidos rojos’ de Ayax y Prok
https://youtu.be/ubAfeGWUDI8

No quiero verme condicionado por mi entorno.
Quiero que mi entorno se vea condicionado por mi.

Nos dividieron, nos vencieron

Hicieron esclavos de nuestra ignorancia, nos falté prestancia
Eran menos, pero llenos de codicia

Esas arcas que llenaron, vaciaron nuestras barrigas

Y lo llamamos impotencia

Seguimos sin un duro tras el muro

A eso en concreto lo llamamos "poner el culo”
Al orgullo "razén", a la intencion "futuro”

Al lado oscuro del corazon lo llaman "locura”

A veces grita

A veces murmura

Moralejas sin morales, ;Y qué es la moral
Si no una palabra vieja en estos lares?

El Albaicin resiste es nuestra Galia

¢ Notas esa punzada en el pecho? Es mi rabia
Yo soy Panoramix y esta pocima es mi labia
Que si bla bla

La libertad de expresion siempre tuvo un limite
Ese limite siempre lo decidio la elite

El camino facil, hizo hombres flojos

A palabras nazis, yo doy oidos rojos

En ese hoyo nadie me oy0, alli enterrao
El odio es sencillo, el amor muy complicao
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La mano en el bolsillo, Pedro Navaja
Cigarretta en boca, un bombo y una caja

Aloha, lo que en mi ser se aloja a veces se enoja
Se le antojan cuchillos doble hoja

Quiero que me digas, lo que me han dado
Porque haga lo que haga me levanto cabreado

Estoy cambiando lo sé, pero es que todo es distinto
Al demonio encerrado solo lo mueve el instinto

"A paralabras necias oidos sordos

A palabras nazis oidos rojos"

Escribir no escribir es escribir

Por escribir no escribiré lo que tu quieres
No puedo callarme si tengo tanto que decir
Rapero del pueblo lo primero que te enteres

A paralabras necias, oidos sordos
A palabras nazis, oidos rojos

A palabras necias, oidos sordos
A palabras nazis, oidos rojos

Yo, a palabras nazis, oidos rojos

‘Rap contra el racismo’ de El Chojin
https://youtu.be/ZI8W6ddWfM8

El subidén de estar aqui todos unidos

Se pierde un poco cuando piensas en el motivo
Que no os engafien amigas y amigos

Porque el racismo...

No es una enfermedad, es mucho mas simple

Es una decision, tu eliges

Color o corazon, ¢qué te define? jDime!

El rap ya decidio y aqui se esta de cine

Rodeado de un montén de iconos en el rap que te insisten
En que no existe persona mas triste

Que la que mide si le sirves segun sea tu origen

Uh, paises, razas, solo son chismes

No mires lo que nos divide y no habra divisiones

iSimple!

Sin rencor, voy a dejartelo claro no tengo temor

Tu no eres superior, reconoce el valor de cada autor

Parece que no les importa quedar en falta con nuestro sefior

Error, no discrimines recuérdate siempre que un logro no tiene color
Tu dolor a la inocencia misma

La tez de Michael Jackson fue negra, fue blanca y su voz la misma
El podio se prende, con arte se conquista

El odio se aprende, nadie nace racista

Nos hicieron mudos, pusieron muros y vallas
Banderas y fronteras, luego el mundo tuvo metralla
Dinero y hambre, clases, tallas grandes y cobardes

Y ninguno mas hombre ni mas mujer ni mas que nadie
Solo somos sombras en el suelo
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Sombras negras que un dia pasaremos a ser tierra del suelo
Paso el relevo al compafiero, en este mundo ciego
Tu sabras si quieres cambiar luego

Madre, ayer volvi6 ese tipo al parque

Nos dijo que si le pagamos, él nos lleva a cualquier parte
Nos dijo que es un barco grande, que lo hagamos

Que no pasara lo mismo que pasé con mis hermanos
"Hijo, no quiero empezar otra batalla

Después de que tus hermanos no llegaran ni a la playa"
Y el que llegd se encontro algo diferente

Y es que por ser diferente encuentra odio donde vaya

¢ Que crees que dejar a tu hogar no es duro?

Dejar a tus costumbres, tus raices y los tuyos

Ellos solo buscan tener un mejor futuro

Y tu les derrumbas sus suefios levantando un muro

El odio grita con balazo un nuevo caso

Latinos muertos en El Paso y nadie hace caso

Alzo la voz de la igualdad en contra del suprematismo
La batalla que hoy tenemos es el rap contra el racismo

Quisimos encontrar un mundo paralelo lleno de felicidad
Pero todavia queda mucho que luchar

Tenemos todavia muchos asuntos que zanjar

Desterrar la maldad

¢ Por qué la bondad poco a poco se pierde?

Distintos colores pero la misma gente

Ejercer la madurez para aprender de tu oponente

Pero dejan de crecer por evitar lo diferente

En Lavapiés alabaré al alba hasta el [?]

Le visten fino pijo, pilla cinco y se evade

Va de chulo en los bares, moviéndose en mil lares
Mientras mas de la mitad se mueren en esos mares
Te crees la imagen de dlamo sin ver al rehén
Atrapado bajo el vaivén de las alas del amo

Valor, clamor, reclaman el calor

Que el coste de la costa no sea cuestion de color

Hermano, respeta la vida, ese odio es en vano

El dedo con el que me sefalas métetelo por el ano

Europeo, negro, blanco, chino, indio, hispano

Todos juntos formamos la raza de los humanos

¢ Qué pasa? Mi casa es tu casa

MI barrio te abraza, recuerda que no hay mas callar

Todos los seres son la misma raza

Mirame con vida, no como alguien que la vida tuya amenaza
Debiendo mi mano, no importa el color de la tuya

Las almas jamas se disfrazan

Vivo en Vallecas, barrio multi-cultural

Aqui no importa tu raza ni tu estatus social

Te preocupa que el de fuera quite tu barra de pan

Con lo que te quitan los de arriba, ¢ Cuantas te puedes comprar?
No saben si llamarle turista o criminal

Dependiendo si viaja por ocio o por necesidad

Si les pesa menos tu racismo que volver de donde vienen
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Parate un segundo a pensar cuantos problemas tienen

En los colegios va el futuro de esta generacion

Y el racismo en este siglo aun es una realidad

Para obtener igualdad hay que cambiar la educacion
Porque aqui no sobra nadie, solo tu mentalidad

No te creas superior, ni pises mis derechos
Respetemos las culturas, inculquemos mas valores
Aprendamos del error que bastante dafo ha hecho
Mirando el interior lograremos ser mejores

Deje ese pensamiento ambiguo

Empecemos a amarnos, aceptarnos, amarnos como individuos
Que nos divide? ;Una ideologia, un interés?

¢Un linaje? Un color de piel no puede ser

Fuck prejuicios desde el inicio hasta con mamiferos

Hemos convivido con [?], no tiene sentido

iDime! Si del polvo vienes y al polvo iras

¢ Qué te llevaras? Tomemos conciencia y actuemos ya

Por un lado me apena que sea necesario otro tema con
Nuevas colabos y mismas letras y mismas ideas

Sigue la pelea y déjame que crea

Que con estos colegas tengan la meta mas cerca
Porque el problema llega cuando no ven el problema

Y el problema se queda cuando lo niegan

Supongo que no hacia ni decirlo

Les queda claro, ¢no? El rap esta contra el racismo

‘Carretera’ de Natos y Waor ft. Recycled J

https://youtu.be/38FQzW9fhNw

Quemando carretera, de copiloto un cuarto de botella
Me paro en el arcén y disparo a las estrellas

Hijos de la ruina-na-na

Quemando carretera, de copiloto un cuarto de botella
Me paro en el arcén y disparo a las estrellas

Si la saco es pa' meterla

Puse mi grano de arena y hoy tengo una perla
Necesito paz, libertad so6lo cuento mi verdad

Te di todo, pides mas (Ahi te quedas)

Hijos de la ruina-na-na

Juntos en las malas y las buenas

Me aman y me odian, Maradona

Bebiendo ron en un vaso del McDonald's

Cuatro afios han pasado desde aquel volumen 1
Revento la Silikona

Sigo con mi gente, aunque el entorno cambie
Sabemos que la humildad es lo que te hace grande
No tenemos sello, ponle el logo de “Danger”

Porque cada vez que escribo pierdo un litro de sangre

Dale recuerdos si la ves por ahi

Siempre es invierno en las calles de Madrid
Aprender a sonreir aunque el dia esté gris
Por lo que se fue y no volvera: Rest in Peace
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En el barrio, padres currantes, s qué quieres?

No habia futuro e hicimos los deberes
Convertimos depresiones en jurdeles

Hijos de la puta ruina no se venden, tienen piquete
Tengo a ese coro de haters siempre poniendo peros
Pero mi rap es mio y me lo follo cuando quiero
Tengo un par de disculpas pendientes en el tintero
Y una madre que conmigo tiene ganado el cielo
Camareras y botellas, carretera y estrellas

Una en cada puerto y sigo sofiando con ella

Ha vuelto el trio calavera

Cuatro afios después la misma mierda

Ni siquiera sus piernas podran torcer mi destino
Estamos en esta mierda para siempre, mi primo
Lo apuesto todo a una carta convencido

Y si morimos podremos decir que fue divertido

iYa, ya! Luna llena, Macarena

iYa, ya! Maderos y camareras

Por el pifio de oro de mi calavera

Por Madrid, por la esquina, y la acera

Hijo de la ruina, corona de espinas

Corazon suicida, bala perdida

Ella tan seria, que qué hago con mi vida

Y yo que queria una bacana, una bandi'a

Salas, carreteras, y ciudades a mi espalda
Conoci la liga y no he parao' hasta matarla

Ya esta, lo que ladren me da igual

Yo he veni'o a ganar na mas

Grabando en una okupa, en un garaje sin mas
Soliamos brillar, sin groupies ni giras

Con una Penélope o una Monica y ahora money-cash
Yo he venio a ganar na mas

¢ Quién os ensefid a hacer lo que ahora haceéis?
Tifo de color lo que un dia fue beige

Cuatro afios después, reciclo mi fe
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8.2. Materiales para la evaluacién

8.2.1. Rdubrica para el manifiesto feminista

4 3 2 1
El texto se adecua al et
e 2 El texto se adecua al objetivo
El texto se adecua al objetivo comunicativo y
ADECUACION objetivo comunicativo, contenido, | se adapta H e lsildotboo il b il ol 50
registro y tipo de texto. contenido, registro y L7 &
tipo de texto. lextos
Ap: lai io Aparece la informacion relevante. Aparece lai .
COHERENCIA Las ideas son claras. Aparecen las | Las ideas son claras. Aparecen L as idaas son'claras. Ap: la i i 20%
ideas principales y las secundarias. las ideas principales. :
Enlaza bien las oraciones que, a su Enlaza bien las oraeions_sque, Enlaza bien las oracionesque, A e TS
COHESION peziesnlicn idasy) construidas ypresentan CHEmIHI e || 2w
presentan concordancia. Uso de e ly y -
so de algunos concordandia. concordancia.
b conectoresy pronombres. 5
ORTOGRAFIA 0-1 faltas 2-4 faltas 5-6 faltas Mas de 6 faltas 10%
Interesante y muy bien Interesante y presentada con .
PRESENTACION ORAL Capta la atenci jedad. Capta la Blon presentads Cepsike Bien presentada. 30%
del publico en todo momento atencién del publico P

8.2.2. Diana de coevaluacién de un teaser

NOMBRE:
FECHA:

COOPERACION Y
PARTICIPACION CUMBEIEAOIENTO

GRUPAL REQUISITOS

CREATIVIDAD Y
ORIGINALIDAD

ORGANIZACION Y

PRESENTACION DE

- o LOS CONTENIDOS
Criterios de puntuacion: DE MANERA CLARA 'Y

PRECISA
4 Mucho
3 Bastante
2 Poco
1 Muy poco
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8.2.3. Diana de autoevaluacién de una conversacion de Whatsapp

DIANA DE AUTOEVALUACION

NOMBRE:
FECHA:

CRITERIOS
FORMALES Y
ORTOGRAFIA

CREATIVIDAD Y
ORIGINALIDAD

Criterios de puntuacion:

4 Mucho

3 Bastante
2 Poco

1 Muy poco

8.2.4. Rubrica coevaluativa de un debate

CUMPLIMIENTO
DE LOS
REQUISITOS

ORGANIZACION Y
PRESENTACION DE
LOS CONTENIDOS
DE MANERA CLARA Y
PRECISA

4 3 2 1
Todos los argumentos estan 12 rrt::‘yorla d_e I:: argunf;enms Una parte de los argumentos esta L t T o
ORGANIZACION organizados de forma légica en °Is : °’ﬁ'fgz o ne : uZ:a organizada de forma Iégica en 05 f.'g"’"e:i“ ';gnp °si° 20%
torno a una idea principal. Coicaleniiomolaiung torno a una idea principal. uUnalcrganizacicnliogica:
CONTENIDO Conocimiento y dominio del tama. Conocimiento y dominio del tema. Conocimiento del tema. Conocimiento muy vago del tema. 20%
Usa informacion relevante. . } .
) porciona una gran de Proporciona una Prop una serie de = B
PARTICIPACION que de que que IO Poco® 10%
relevantes. resultan relevantes. relevantes. delesulieplisievanies,
Trabaja en equipo. Escucha y
respeta los argumentos y turno Trabaja en equipo. Escucha y Escucha y respeta los No hace muchos intentos por
COLABORACION de palabra de sus compaiieros. | respeta los y turno y turno de palabra de | trabajar en equipo y respetar a 25%
Replica con contrargumentos de palabra de sus comparieros. sus comparieros. sus compafieros.
precisos y relevantes.
Usa constantemente gestos, Por lo general, se usan gestos, Algunas veces usa gestos,
contacto visual, tono de voz, nivel |contacto visual, tono de voz, nivel |contacto visual, tono de voz, nivel Presenta alguna carencia en
- 5 . " J . 2 cuanto al uso de gestos, contacto
PRESENTACION de y lenguaj de y lenguaj; de visual, tono de voz, nivel de 25%
que { la que la que la 5 ° A o
de la aud de la i i6n de la audienci:
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8.2.5. Rutina de pensamiento

RUTINA DE PENSAMIENTO

VIOLACION, DROGADICCION Y MALOS
TRATOS

MI PROCES@
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8.3. Recursos

Apps para memes:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.zombodroid.MemeGenerator
&hl=es
https://play.google.com/store/apps/details?id=net.trilliarden.mematic&hl=es 419
&al=US

AutoRap:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.smule.autorap&hl=es&gl=US

AZRhymes: https://azrhymes.com/

Canva: https://www.canva.com/

Generador de nube de palabras: https://www.nubedepalabras.es/

Generador de Whatsapp: https://www.fakewhats.com/generator

Google forms: https://www.google.es/intl/es/forms/about/

Jamboard: https://edu.google.com/intl/es-419/products/jamboard/

Netflix: https://www.netflix.com/es/

Padlet: https://padlet.com

Plataformas para editar videos:
https://clideo.com/es

https://www.wevideo.com/

Spreeder: https://www.spreeder.com/app.php

Twitter: https://twitter.com

79



