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Resum 

 
El present treball de fi de grau de mestre en educació infantil s'inicia amb la reflexió sobre 

l'actual procés d'ensenyament-aprenentatge de les matemàtiques. Seguidament i després 

d'un acurat procés de recerca bibliogràfica, es desenvolupa el marc teòric que permet 

explicar el concepte de pensament espacial, la seva contribució en el desenvolupament 

integral de l'infant i com s'ha de treballar en l'etapa d'educació infantil. A continuació es 

detallen un seguit de propostes didàctiques que s'han posat en practica durant la realització 

del Pràcticum II i que garanteixen el treball de les habilitats d'orientació i d'organització 

espacial en el darrer curs de l'etapa d'educació infantil i finalment, es recullen les 

reflexions i les conclusions a les quals s'ha arribat després de l'acompliment d'aquesta tasca 

acadèmica. 

 

Paraules claus: 

Matemàtiques, geometria, pensament espacial, Educació Infantil 

 

Abstract 

 
This dissertation begins with a reflection on the current teaching and learning process of 

mathematics in Early childhood education. After thorough bibliographic research, 

theoretical framework has been developed to explain the concept of spatial thinking and 

its contribution to the integral development of the child and consequently optimal methods 

that could be applied during the stages of early education. Below are a series of didactic 

proposals that have been implemented during the final work placement that focus on the 

skills of orientation and spatial organisation in the last year of infant education. Finally, 

the reflections and conclusions reached after the completion of this academic task are 

collected and presented. 
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5 

 

Índex 

 

Introducció ......................................................................................................................... 7 

Justificació ..................................................................................................................... 7 

Objectius ............................................................................................................................ 9 

Generals ......................................................................................................................... 9 

Específics ....................................................................................................................... 9 

Metodologia ....................................................................................................................... 9 

Marc Teòric ..................................................................................................................... 10 

L’ensenyament-aprenentatge de les matemàtiques ...................................................... 10 

El pensament espacial .................................................................................................. 14 

Desenvolupament dels continguts .................................................................................... 21 

Destinataris .................................................................................................................. 21 

Metodologia ................................................................................................................. 22 

Temporalització ........................................................................................................... 23 

Documentació i difusió ................................................................................................ 23 

Descripció de les propostes.......................................................................................... 24 

Proposta 1: El mapa de Bunyola .............................................................................. 24 

Proposta 2: Representam el recorregut .................................................................... 26 

Proposta 3: Les casetes ............................................................................................ 29 

Proposta 4: Les oueres ............................................................................................. 31 

Proposta 5: On sóc? ................................................................................................. 34 

Proposta 6: Les capses ............................................................................................. 36 

Proposta 7: Laberints ............................................................................................... 39 



6 

 

Reflexions i conclusions ................................................................................................... 41 

Bibliografia ...................................................................................................................... 45 

ANNEX 1. Els materials didàctics de Maria Antònia Canals. ........................................ 47 

ANNEX 2. Documentació i difusió de les propostes ........................................................ 48 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



7 

 

1. Introducció 

El tema que s’aborda en aquest treball de final de grau es correspon en el treball del 

pensament espacial en el darrer curs de l’etapa d’educació infantil. 

Al llarg d’aquest document, es pretenen recollir un seguit d’aportacions teòriques fruit 

d’una acurada investigació i que té com a objectiu comprendre la importància que 

desenvolupa el pensament espacial i, per consegüent, el treball de les habilitats 

d’orientació i organització espacial en els infants del darrer curs de l’etapa d’educació 

infantil. Seguidament, es detallen les propostes matemàtiques realitzades durant el període 

de pràctiques i finalment apareixen les reflexions i conclusions extretes a partir de la 

recerca bibliogràfica i la posada en pràctica de les propostes esmentades. 

 

A més, cal tenir en compte que en els annexos s’afegeixen dos punts que resulten d’interès 

a l’hora d’interpretar aquest treball de fi de grau. En aquest apartat hi trobam el decàleg 

d’ús dels materials didàctics de Maria Antònia Canals, el qual ha servit de guia en el 

moment de posar en pràctica les propostes didàctiques i la documentació recollida durant 

el transcurs de les propostes. 

 

Justificació 

El fet d’escollir El pensament matemàtic i la seva didàctica a l’educació infantil com a 

línia temàtica del treball de final de grau sorgeix a causa de la motivació i l’interès personal 

creat arrel de l’assignatura 22021 El Pensament Matemàtic i la seva Didàctica establerta 

en el tercer curs del Grau d’Educació Infantil i impartida per la Doctora Ana Belén Petro 

Balaguer la qual tutoritza aquest mateix treball. 

Al llarg de la meva etapa escolar he treballat els continguts matemàtics pertinents a cada 

nivell educatiu mitjançant una metodologia basada en l’explicació dels continguts per part 

del mestre o professor, la realització excessiva d’exercicis i finalment una avaluació a 

partir d’un examen o prova escrita que determinava el grau d’assoliment dels continguts 

treballats. La falta de manipulació i la carència de significat de la majoria d’exercicis i 
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activitats duits a terme durant els anys escolar va provocar en mi una mena d’aversió cap 

a les matemàtiques, i tot i que amb aquest mateix sentiment vaig iniciar l’assignatura del 

grau d’educació infantil anteriorment esmentada, al cap de poc temps vaig poder 

considerar que hi ha una infinitat de recursos didàctics i de maneres d’abordar els 

continguts matemàtics a l’etapa d’educació infantil d’una manera atractiva, 

constructivista, engrescadora, experimental i significativa.  

Després d’iniciar el Pràcticum II al CEIP Mestre Colom de Bunyola i de parlar amb la 

corresponent tutora del centre educatiu sobre les necessitats i característiques del grup de 

cinc anys, en el qual he desenvolupant les pràctiques del segon cicle d’educació infantil, 

Es pot constatar que els infants demostren una gran curiositat i interès per explorar el medi 

natural, espai que predomina tant en el centre educatiu com a l’entorn en el qual es troba 

ubicat, a més requereixen propostes que els permetin potenciar les seves habilitats motrius. 

És per això que decidesc centrar el treball de fi de grau en el treball de l’adquisició del 

pensament espacial.  

S’ha de tenir en compte que com bé s’especifica en el Currículum de l’etapa d’Educació 

Infantil; dintre l’àrea de coneixement de l’entorn, més concretament en el bloc de Medi 

físic: elements, relacions i mesura, s’inclou el següent contingut: “Nocions bàsiques 

d’orientació i situació en l’espai: realització de desplaçaments orientats, identificant la 

pròpia situació i la dels objectes en l’espai i utilitzant nocions espacials” (p. 22). 

El pensament espacial s’inclou dins el bloc de geometria, engloba els conceptes 

d’orientació i organització espacial i consisteix en: “Entendre i ser capaç d’analitzar i 

establir les relacions existents entre distintes posicions a l’espai” (Clements y Sarama, 

2009 a Berciano et al., 2016, p. 2). A més, permet entendre i interpretar el món que ens 

envolta a partir del moviment i la interacció del propi cos amb els elements de l’entorn.  

Per acabar, cal tenir present que  les possibilitats que ens ofereix el propi cos és un recurs 

fonamental que ens permet abordar els continguts matemàtics a treballar. Com bé afirma 

Maria Antònia Canals a Documentos de trabajo de Maria Antònia Canals: “Algunos 

aspectos en matemáticas, como la geometría, además de la manipulación requieren una 
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vivencia motriz de todo el cuerpo, que a menudo se concreta en los desplazamientos” 

(Canals, 2009, p.32).  

 

2. Objectius 

Generals 

• Aprofundir en el concepte de pensament espacial i la seva adquisició en l’etapa 

d’educació infantil. 

• Presentar propostes didàctiques engrescadores que permetin potenciar l’orientació 

i l’organització espacial en el darrer curs de l’etapa d’educació infantil. 

 

Específics 

• Establir un pont entre la teoria recollida en el marc teòric i la pràctica real en una 

aula de P5. 

• Observar, documentar i difondre el funcionament de les propostes didàctiques. 

• Reflexionar sobre el procés i el resultat final de les propostes didàctiques. 

 

3. Metodologia 

Aquest document s’entén com una eina d’enriquiment personal: a nivell teòric, a partir 

d’un marc de referència que estableix el punt de partida del desenvolupament dels 

conceptes teòrics mitjançant les aportacions de diferents autors, matemàtics i d’altres 

professionals de l’educació extretes d’articles, documents, llibres i revistes de divulgació 

científica i a nivell pràctic, aprofitant l’experiència del Pràcticum II realitzat de manera 

sincrònica amb l’elaboració d’aquest treball per posar en marxa un seguit de propostes 

didàctiques que treballin el tema escollit i em permetin dur a terme un procés actiu que 

contempli la planificació, la realització, l’observació i la reflexió de les mateixes. 
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És per això que consider que tot i l’existència d’una primera part d’investigació 

bibliogràfica, la modalitat que predomina i que, per tant, defineix la metodologia d’aquest 

treball de fi de grau és el desenvolupament de mitjans o recursos didàctics i educatius. 

 

4. Marc Teòric 

L’ensenyament-aprenentatge de les matemàtiques 

Abans d’entrar de ple en el marc teòric que sustenta aquest treball de fi de grau, cal 

recordar que són les matemàtiques i que implica per la societat l’aprenentatge d’aquestes. 

El diccionari de l’Institut d’Estudis Catalans inclou la següent definició de matemàtiques: 

Ciència que tracta de la quantitat i de la forma tot estudiant-ne, des del punt de 

vista lògic, les seves relacions i estructures, la qual ha evolucionat des de 

pràctiques elementals de comptar i de mesurar i descriure formes d’objectes fins a 

un grau elevat d’idealització i d’abstracció que permet aplicar les seves tècniques 

a la resolució d’un nombre cada vegada més gran de problemes científics i 

tecnològics. (Institut d’Estudis Catalans, s.d., definció 2) 

A partir d’aquesta definició podem extreure algunes paraules claus com: “punt de vista 

lògic”, “grau elevat d’idealització i d’abstracció” i “resolució de problemes” que resulten 

inherents per tal de poder oferir un significat complet del concepte “matemàtiques”. A 

més, permeten explicar el perquè dels estudiants i de la societat en general de concebre 

les matemàtiques com una àrea complexa, que requereix la posada en marxa d’un conjunt 

d’habilitats intel·lectuals que poden resultar dificultoses.  

Aquesta connotació negativa que la societat ha adjudicat a l’ensenyament-aprenentatge de 

les matemàtiques, es deu en gran part per la manera en què s’ha abordat aquesta àrea 

curricular des del sistema educatiu. Les metodologies basades en l’exposició teòrica dels 
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continguts, la memorització i la reproducció dels processos matemàtics i que no 

contemplen la construcció de pensament per part dels alumnes, la significació dels 

continguts i l’abstracció dels mateixos en altres contextos de la seva vida quotidiana s’han 

convertit en la tendència dels mestres i professors de matemàtiques en les últimes dècades 

i han provocat en l’alumnat un cert avorriment i una aversió cap a les matemàtiques, fet 

que ha contribuït en l’empitjorament dels resultats acadèmics d’aquesta matèria. 

Aquest fet es veu recollit en el darrer informe d’Avaluació de diagnòstic de les Illes 

Balears, duit a terme per l’Institut d’Avaluació i Qualitat del Sistema Educatiu durant el 

curs 2017 - 2018 i que reflecteix que en el moment d’acabar l’etapa d’educació primària: 

el 25,1% de l’alumnat es troba en els graus d’assoliment baix i molt baix i, per tant, 

requereix una atenció especial per tal d’arribar al grau de consolidació de les competències 

matemàtiques.  

És per aquest motiu que matemàtics i d’altres professionals de l’educació treballen per 

poder revertir aquesta situació, és a dir, eliminar tots els prejudicis socials que envolten 

l’ensenyament-aprenentatge de les matemàtiques a partir de la creació de metodologies 

docents innovadores que resultin motivadores, que permetin la manipulació i 

l’experimentació de la mateixa manera que siguin significatives per a la vida real dels 

alumnes. A nivell Balear podem destacar dues organitzacions que han esdevingut un 

referent quant a la divulgació, a la promoció i a la renovació de la didàctica de les 

matemàtiques: La Societat Balear de Matemàtiques fundada l’any 2005  i associada a la 

Federació Espanyola de Societats de Professors de Matemàtiques i El Centre 

d’Aprenentatge Cientificomatemàtic conegut com a CentMat que va ser creat l’any 2008.  

A més, en altres comunitats autònomes properes com Catalunya, també existeixen grups 

de recerca i innovació matemàtica que representen un model d’influència per als mestres 

i al professorat de matemàtiques del nostre territori. Entre ells cal destacar La Càtedra de 

Didàctica de les Matemàtiques de M. Antònia Canals que treballa amb l’objectiu de 

promoure el desenvolupament professional dels docents de matemàtiques i donar 

continuïtat al llegat de Maria Antònia Canals. Com bé expliquen Angel Alsina i Joan Soler 
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(2009) a un article de la revista Infància: Maria Antònia Canals i Tolosa (Barcelona, 1930 

- Girona, 2022) ha estat autora de nombroses publicacions sobre la didàctica de les 

matemàtiques, professora emèrita de la Universitat de Girona, cofundadora de 

l’Associació de Mestres Rosa Sensat i introductora del mètode Montessori a Catalunya. 

En la seva llarga trajectòria vital ha desenvolupat una tasca rigorosa, innovadora i 

compromesa amb la renovació de l’escola, seguint el fil conductor de la didàctica de les 

matemàtiques. 

És per tot això que podem considerar que Maria Antònia Canals ha esdevingut una figura 

clau en el moviment de la renovació pedagògica, ja que, la seva tasca ha anat encaminada 

a: “Representar i descriure perfectament l’evolució d’aquest moviment, sorgit després de 

la Guerra Civil i inspirat en els ideals de l’Escola Nova, que veu en l’educació el pilar 

fonamental de la societat” (Alsina i Soler, 2009, p.2). 

Pel que fa a la concepció de les matemàtiques per part de Maria Antònia Canals cal 

destacar que: 

Les matemàtiques són el cor del món. Ho són, juntament amb la llengua, perquè 

són a tot arreu: no hi ha res sense quantitats, sense formes, sense ordre, sense canvis 

de posició o de quantitat, sense relacions de mesura, sense combinatòria i atzar... 

De la mateixa manera que no hi ha res que no tingui nom; totes les coses funcionen 

per una lògica interna i el fet d’anar descobrint-la ens fa més persones. (Canals, 

2009, p.1) 

És per això, que la seva tasca es basa en plantejar un procés d’ensenyament-aprenentatge 

de les matemàtiques que com bé assenyala la mateixa Maria Antònia Canals (2009) ha de 

partir de l’experimentació amb el propi cos, la manipulació, la significació dels conceptes 

mitjançant situacions de la vida real dels infants i la utilització de materials didàctics i 

lúdics que comportin la participació activa i dinàmica dels infants.  
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Primerament, és important que l’educació matemàtica es plantegi no tant com un 

ensenyament a rebre o fins i tot a adquirir sobre una sèrie de conceptes matemàtics 

fixats a partir d’un programa, sinó que s’arribi a plantejar com un anar construint 

el propi saber matemàtic, el qual té unes connotacions humanes de vida i implica 

un creixement de les persones, alumnes i mestres conjuntament. (Canals, 2005 a 

Alsina i Soler 2009, p.2) 

A partir d’aquí, cal tenir present que en el Decret 71/2008, de 27 de juny, pel qual 

s’estableix el currículum de l’educació infantil de les Illes Balears, les matemàtiques 

resulten un factor inherent de la pràctica educativa. Pel que fa a l'àrea de coneixement de 

l’entorn:  

Les interaccions que els infants estableixen amb els elements del medi, 

constitueixen situacions privilegiades que els fan créixer, augmentar els seus 

coneixements sobre el món i desenvolupar habilitats, destreses i competències 

noves. El medi és la realitat en la qual s’aprèn i sobre la qual s’aprèn. [...] Per 

conèixer i comprendre com funciona la realitat, l’infant investiga el comportament 

i les propietats d’objectes i matèries presents en el seu entorn: actua i estableix 

relacions amb els elements del medi físic, els explora i identifica, reconeix les 

sensacions que produeixen, anticipa als efectes de les seves accions sobre ells, 

detecta semblances i diferències, ordena, quantifica, manipula, comunica, 

representa, passant així de la manipulació a la representació, origen de les habilitats 

lògiques matemàtiques. (p.17) 

I els objectius generals que s’inclouen en aquesta mateixa àrea són els següents:  
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➢ Iniciar-se en les habilitats matemàtiques i en el seu llenguatge a partir de 

situacions significatives, manipulant funcionalment elements i col·leccions, 

identificant-ne atributs i qualitats, i establint relacions d’agrupament, 

classificació, comparació, ordre i quantificació. 

➢ Descobrir algunes aplicacions de la matemàtica en la realitat quotidiana i 

participar de forma activa en les experiències, plantejant i verificant hipòtesis 

de solució de situacions i aportant estratègies personals de resolució. (p.19) 

És en aquest moment, que es pot considerar que la metodologia d’ensenyament-

aprenentatge de les matemàtiques de Maria Antònia Canals s’adapta a les funcions que ha 

de desenvolupar el docent i permet abraçar els objectius generals establerts en el 

currículum de l’etapa d’educació infantil quant a l’adquisició de les capacitats 

logicomatemàtiques.  

 

El pensament espacial 

Segons Arrieta (2003) el concepte de pensament espacial ha estat objecte d’estudi científic 

per un gran nombre d’autors al llarg del temps, tot i que Kelley (1928) ja havia descrit el 

pensament espacial com la capacitat mental de manipular figures, no va ser fins als anys 

cinquanta del segle XX que els matemàtics i altres professionals de l’educació com: 

Murray (1949), Barakat (1951) i Wrigley (1958) vincularen el concepte de pensament 

espacial amb la capacitat matemàtica, més concretament amb el bloc de geometria. 

Cal tenir en compte que com bé assenyalen Flores et. al. (2015) la geometria és la ciència 

del camp de les matemàtiques que estudia les formes del pla i les figures o cossos de 

l’espai.  

Juntament amb la resta de continguts matemàtics, la geometria és un contingut curricular 

de l’etapa d’educació infantil que s’inclou dintre de l’àrea de coneixement de l’entorn i 

que permet als infants obtenir una percepció exhaustiva del món que els envolta a partir 
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del reconeixement de les formes i les figures geomètriques que es troben presents en el 

seu entorn natural. 

Maria Antònia Canals (2009) assenyala que a partir dels dos anys el treball de la geometria 

ajuda a desenvolupar les següents habilitats i capacitats: 

1. L’observació de l’espai i exploració sensorial d’objectes i moviments. “Esta 

exploración (principalmente visual y táctil) es el punto de partida del conocimiento 

del espacio” (Canals, 2009, p.134) 

2. Les destreses motrius. La motricitat fina i gruixada és necessaria per a què l’infant 

pugui situar-se a l’espai, controlar la seva propia acció i explorar el món que 

l’envolta. 

3. La comparació i la relació entre els objectes per la forma, la posició i els canvis o 

moviments. “Las relaciones espaciales permiten al niño situar las cosas respecto 

de él mismo y después entre ellas” (Canals, 2009, p.134). 

4. L’expressió verbal de les accions realitzades i de les propietats descobertes. “La 

expresión ayuda a la concreción del pensamiento” (Canals, 2009, p.134). 

5. A partir de les relacions espacials s’inicia un procés de conscienciació de les 

mateixes. 

6. La construcció de models que expressin de manera plàstica les figures i les 

propietats observades. 

7. El reconeixement de les formes i propietats adquirides. “En el entorno inmediato 

y en la naturaleza, y denominación de las mismas en vocabulario geométrico” 

(Canals, 2009, p.134). 

L’adquisició d’aquestes habilitats i capacitats per part de l’infant permeten donar lloc a 

l’adquisició del pensament espacial.  

Segons Flores et. al. (2015) el pensament espacial: és la capacitat que té un subjecte a 

l’hora de registrar formes i figures, determinar les seves posicions a l’espai, reconèixer les 
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seves propietats, identificar les relacions establertes entre elles i per últim descriure els 

possibles moviments. 

A més, Flores et. al. (2015) consideren que l’adquisició d’aquesta destresa cognitiva 

suposa un avantatge per a l’individu que la posseeix, facilitant la interacció del mateix 

amb l’entorn que l’envolta i amb els objectes que el conformen. A més, assenyala que el 

desenvolupament de les capacitats que conformen el pensament espacial proporciona als 

infants noves vies de pensament i de percebre les característiques de l’entorn per mitjà de 

l’observació. Finalment, constaten que: “ Se manifiesta el sentido espacial en los sujetos 

que se orientan en el espacio, que identifican con precisión las formas de los objetos, 

apreciando semejanzas y diferencias, anticipan movimientos sin necesidad de hacerlos y 

generan esquemas gráficos” (Flores et. al., 2015, p.2). 

Arrieta (2003) afegeix que el pensament espacial és fonamental per tal d’arribar al 

pensament cientific. “Hadamard y Einstein lo consideraban esencial para el pensamiento 

creativo en todos los niveles de matemáticas y se utiliza para representar y manipular 

información en el aprendizaje y en la resolución de problemas” (Lean et. al., 1981 a Arrieta 

2003, p.58).  

Seguint en aquesta mateixa linia, McGee (1979) a Gonzato i Godino (2010) proposen un 

seguit d’habilitats que es troben directament relacionades amb l’adquisició del pensament 

espacial: 

➢ Determinar les relacions existents entre diferents objectes a l’espai. 

➢ Reconèixer la identitat d’un objecte quan s’observa des de diferents angles o 

quan l’objecte ha sofert algun tipus de moviment. 

➢ Considerar les relacions espacials en el moment en què l’orientació del cos de 

l’observador és fonamental. 

➢ Percebre models espacials, comparar-los entre si, mantenir l’orientació 

respecte als objectes de l’espai. 
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Gonzato y Godino (2010) assenyalen que les situacions en què es treballa el pensament 

espacial comprenen diferents tipus de tasques i aquestes es poden classificar en dos grans 

grups: L’orientació espacial i l’organització espacial. 

Pel que fa a l’orientació espacial: “Es la competencia que involucra establecer diferentes 

posiciones en el espacio y operar con ellas; incluye la propia posición y sus movimientos, 

además, las posiciones de otras personas o de objetos, representadas en mapas y 

coordenadas” (Zapateiro et. al., 2018, p.123). 

A més, segons Gonzato y Godino (2010) l’orientació espacial compren les tasques que 

involucren l’habilitat d’orientar-se a l’espai. Dintre d’aquest s’inclouen: la interpretació i 

l’elaboració de mapes de diferents espais, l’orientació per mitjà d’elements naturals i l’ús 

de la brúixola.  

Podem considerar que l’infant ha assolit la noció d’orientació espacial quan:  

El niño entiende el espacio en referencia a su propio cuerpo, de tal forma que 

cuando ubica su cuerpo en una superficie donde hay más personas u objetos, el 

niño desde su perspectiva de punto central, va organizando el espacio personal y 

el social y lo va haciendo en la medida que va conociendo sus posibilidades 

corporales. (Bara, 1975 a Fernández et. al., 2003, p.3) 

Cal tenir en compte que com bé afirmen Fernández et. al. (2003) l’infant organitzarà el 

seu propi espai social i personal a partir de les possibilitats i necessitats espacials que li 

sorgesquin. Segons Stokoe y Harf (1984) a Fernández et. al. (2003) entenem per espai 

personal aquell que ocupa el propi cos i per espai social o relacional aquell que es 

comparteix amb la resta de subjectes i que, per tant, dóna lloc a la interacció social. 

Per altra banda, l’organització espacial: 
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Hace referencia al desarrollo de la perspectiva espacial y las trayectorias espaciales 

en entornos no cercanos. El desarrollo de la perspectiva espacial consiste en la 

construcción de sistemas de referencia icónicos, usando puntos de referencia 

externos a la persona, con los cuales puede ubicarse, ubicar objetos o lugares. Los 

sistemas de referencia permiten una ubicación que involucra varios puntos de vista 

posibles; es decir, no solo se tiene en cuenta la perspectiva personal, también la de 

otros observadores. (Zapateiro et. al., 2018, p.123) 

A més, Gonzato y Godino (2010) indiquen que l’organització espacial comprèn les tasques 

d’orientació del propi cos i dels objectes. Les activitats que s’inclouen en aquest segon 

grup requereixen la capacitat de fer un canvi de perspectiva d’un objecte, o d’una 

composició d’objectes. 

Es importante trabajar la organización espacial a partir de las pautas de orientación 

de su propio cuerpo y de las relaciones con otras personas, potenciando el 

aprendizaje de experiencias espaciales relacionadas con los sentidos visuales, 

olfativos, táctiles y de los referentes culturales y sociales próximos (familia, casa, 

colegio, barrio, calle, señales de trafico...), de manera que todo el proceso de 

enseñanza se contextualice alrededor de la propia figura del niño/a y de su 

interacción con el entorno próximo, para abordar posteriormente otros de carácter 

más amplio y abstracto. (Aracama, 2008 a Cuenca, 2008, p.18) 

Pel que fa a l’aprenentatge del pensament espacial a l’etapa d’educació infantil, "El 

desarrollo de actividades para el conocimiento espacial pretende potenciar en el niño la 

capacidad de reconocimiento del espacio que ocupa su cuerpo y dentro del cual es capaz 

de orientarse" (Batlle, 1994 a Fernández et. al., 2003, p.1). 
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Segons Piaget (1948) a Fernández et. al. (2003) l'adquisició de la noció d’espai es realitza 

de manera progressiva durant els primers anys de vida de l’infant mitjançant un procés 

complex que s’estructura en tres etapes: 

PRIMERA ETAPA 

ESPAI TOPOLÒGIC 

SEGONA ETAPA 

ESPAI EUCLIDIÀ 

TERCERA ETAPA 

ESPAI PROJECTIU  

0 – 3 anys 3 – 7 anys A partir dels 3 anys 

Primerament, es limita al camp 

visual i a les possibilitats 

motrius de l’infant. 

Amb l’adquisició de la marxa 

s’amplia l’espai. L’infant 

comença a captar distàncies i 

direccions en relació amb el seu 

propi cos. 

Amb les sensacions percebudes 

distingeix les següents 

possibilitats:  

• Veïnatge: relació 

d’apropament entre els objectes.  

• Separació: relació entre un 

grup d’objectes dispersos. 

Es consolida l’esquema 

corporal i augmenten 

les relacions espacials a 

partir de l’adquisició de 

les següents nocions:  

• Mida: gran, petit, 

mitjà… 

• Direcció: a, fins a, 

aquí… 

• Situació: dins, fora, 

damunt, davall…  

• Orientació: dreta, 

esquerra, dalt, baix, 

davant, darrere. 

L’espai es concep com 

un esquema de 

pensament fonamentat 

amb la representació 

mental de la dreta i 

l’esquerra.  

S’adquireix el concepte 

de perspectiva, quan els 

objectes o subjectes 

permaneixen inmovils 

respecte un sistema de 

referència, es produeix 

un canvi de relació entre 

els objectes. 
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• Ordre: relació que guarden un 

grup d’objectes respecte a un 

sistema de referència.  

• Embolcall: relació en què un 

subjecte o objecte rodeja un 

altre.  

• Continuïtat: relació en què 

apareixen una successió 

d’elements.  

 

Cal tenir en compte que la noció espacial és una capacitat intel·lectual que es treballa de 

manera freqüent en les activitats i propostes que es duen a terme al llarg de la jornada 

escolar. Ja sigui, a l’hora de narrar esdeveniments, a les sessions de psicomotricitat, 

realitzant propostes artístiques, a les sortides escolars, en els moments de joc (joc de 

construcció, simbòlic, mini mons, puzles, memoris, laberints...). En definitiva en tots i 

cada un dels moments que garanteixen el ple desenvolupament de l’infant dintre de 

l’entorn educatiu. 

Finalment, a partir del temari de l’assignatura 22021 El Pensament Matemàtic i la seva 

Didàctica impartida per la Doctora Ana Belén Petro Balaguer durant el curs 2020/2021 es 

pot considerar que al llarg de l’etapa d’educació infantil es pot treballar l’adquisició del 

pensament espacial a partir de propostes que incloguin la verbalització de conceptes 

relacionats amb la localització. 

Segons Petro (2020) els principals conceptes que es treballen amb els infants d’aquesta 

etapa, són els següents: Davant i darrere, enmig de..., abans i després, sota i sobre, dins i 

fora i per últim els conceptes de dreta i esquerra. Pel que fa al treball de la dreta i 

l’esquerra, cal especificar que aquestes nocions requereixen un major grau de dificultat i 
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és per aquest motiu que generalment s’introdueixen en el darrer curs de l’etapa d’educació 

infantil.  

Para afianzar la derecha-izquierda, tiene decisiva importancia el juego (habilidades 

y destrezas motoras). Es sumamente importante, tanto en juegos específicos de 

lateralidad, como golpeos y manipulaciones de pelotas o de diferentes objetos, 

como en los juegos de coordinación dinámica general y óculomanual. (Gutiérrez, 

1989 a Fernández et. al., 2003, p.3) 

Per acabar, podem considerar que l’adquisició del pensament espacial és una habilitat 

cognitiva essencial per al ple desenvolupament de l’infant en l’entorn que l’envolta i el 

seu aprenentatge suposa un treball complex que es pot tractar des de diferents matèries 

educatives. 

 

5. Desenvolupament dels continguts 

Les propostes didàctiques que s’ofereixen en aquest treball consisteixen en un conjunt 

d’activitats lúdiques i dinàmiques que han estan pensades i dissenyades amb l’objectiu de 

potenciar el pensament espacial en els infants de l’etapa d’educació infantil tenint en 

compte les aportacions dels autors, matemàtics i d’altres professionals de l’educació que 

es troben recollides en el punt anterior. 

 

Destinataris 

Els destinataris de les propostes didàctiques són els alumnes de l’últim curs de l’etapa 

d’educació infantil del CEIP Mestre Colom de Bunyola. 

Aquests infants tenen entre cinc i sis anys i estan dividits en dos grups. El grup A consta 

d’un total de 13 alumnes (6 nins i 7 nines) i el grup B està format per un total de 12 

alumnes (5 nines i 7 nins). Cada un dels grups compta amb una tutora i amb el suport d’un 
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mestre en moments puntuals de l’horari. A més, s’ha de tenir present que durant les 

sessions de lectoescriptura i matemàtiques compten amb l’ajuda d’una P.T. 

Pel que fa al nivell d’habilitats de raonament lògic-matemàtic per part dels infants, les 

dues tutores han coincidit a dir que ambdós grups són heterogenis, és a dir, en cada un 

d’ells podem trobar alguns infants amb grans destreses de raonament lògic-matemàtic, 

infants que es troben assolint les habilitats matemàtiques pròpies de l’etapa educativa en 

la qual es troben i d’altres infants que requereixen una certa ajuda en els moments de 

realitzar alguna proposta matemàtica. 

Tot i això, consideren que tant a un grup com a l’altre els infants mostren interès i 

participen de manera activa en les propostes didàctiques que es van presentant al llarg de 

la jornada. A més, aquesta motivació es veu incrementada quan les propostes es presenten 

com una mena de joc, comporten moviment o quan permeten la interacció entre els 

membres del grup. 

 

Metodologia 

Seguint en la mateixa metodologia utilitzada per les tutores de l’aula i coincidint amb la 

proposició de Maria Antònia Canals quant a la posada en pràctica de materials didàctics i 

que es troba recollit a l’Annex 1 d’aquest mateix document, generalment la presentació 

de les propostes es realitzarà en mode d’assemblea grupal i a continuació, els alumnes 

s’organitzaran en petits grups o parelles, ja que, així ho permeten els recursos humans i 

les ràtios reduïdes que caracteritzen els grups en els quals es duran a terme les diferents 

propostes didàctiques. 

Abans d’iniciar cada sessió, els infants tendran un temps (cinc minuts aproximadament) 

per explorar el material ofert i compartir amb la resta d’infants les possibles hipòtesis 

sobre el que s’ha de fer amb aquell material. Seguidament, els infants exposaran les seves 

pròpies deduccions i l’adult els anirà guiant per tal d’arribar a conèixer el procediment i 

la finalitat de la proposta. 
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A continuació, els infants duran a terme les corresponents activitats i comptaran amb la 

presència d’un adult en el qual podran recórrer sempre i que sigui necessari. 

Finalment, s’oferirà als infants un paper (DIN A3) on podran fer la representació gràfica 

de la proposta que han estat treballant. Aquesta darrera part es durà a terme per parelles i 

en algunes ocasions resultarà més dirigida i en altres més lliure. 

Per acabar, cal tenir en compte que tot el material que es vagi presentant es dipositarà al 

moble de les propostes de raonament lògic-matemàtic de les aules i que es troba en tot 

moment a disposició dels infants amb l’objectiu de què puguin agafar qualsevol material 

en el moment que ho desitgin. 

 

Temporalització 

Les sessions dedicades al treball del pensament espacial es duran a terme al llarg del mes 

de maig i a principis del mes de juny del 2022. Aquest període es correspon amb les 

darreres setmanes del Pràcticum II, moment en el qual el meu paper ja ha esdevingut una 

figura de referència per als infants i ja posseesc una certa experiència quant al 

funcionament de l’aula i en la posada en pràctica d’activitats didàctiques. 

Les sessions es duran a terme dos cops per setmana i tendran una aproximada de quaranta-

cinc minuts. Cal destacar que els horaris establerts per a cada aula són flexibles i estan 

disposts a les modificacions necessàries. 

 

Documentació i difusió 

Durant la posada en pràctica de les propostes, s’anirà recopilant material fotogràfic i de 

transcripció, per tal de poder documentar l’experiència viscuda per part de tots els agents 

implicats. A més, aquest recurs permetrà deixar constància de la feina feta en aquest 

mateix document, en la memòria anual redactada pel personal docent del centre educatiu 

en el qual s’ha duit a terme i finalment, contribuirà en la tasca de difusió que consistirà en 
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l’exposició de les representacions i de plafons fotogràfics que aniran acompanyats de 

breus explicacions per tal que familiars, mestres i d’altres membres de la comunitat 

educativa en puguin estar assabentats, 

 

Descripció de les propostes 

PROPOSTA 1: EL MAPA DE BUNYOLA 

Concepte a treballar: Orientació espacial 

Objectius: 

➢ Reconèixer la funció del mapa 

➢ Identificar els elements que 

apareixen en el mapa 

➢ Seleccionar el recorregut més curt 

per anar de l’escola fins a l’estació 

del tren. 

Recursos humans: 

▪ La mestra en pràctiques 

▪ La tutora del grup 

Recursos materials: 

▪ Un mapa de Bunyola 

▪ Fotocòpies del mapa de Bunyola 

▪ Retoladors 
Duració: 45 minuts 

Material confeccionat: 
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Agrupament: 

Per fer l’assemblea ens reunirem en gran grup i posteriorment farem parelles per fer la 

representació. 

Desenvolupament de l’activitat: 

Aquesta proposta constarà de dues parts, en la primera part que es durà a terme en el 

racó de l’assemblea, els infants podran observar un mapa de Bunyola i a continuació 

s’establirà una conversa arrel de la següent pregunta: 

- Per què serveix un mapa? 

Després que tots els infants tenguin l’oportunitat de participar i aprofitant una sortida 

escolar que han de realitzar els infants amb el tren de Sóller es realitzarà la segona 

pregunta: 

- Com podem arribar de l’escola fins a l’estació del tren? 

A continuació, els infants aportaran tot allò que saben sobre el camí de l’escola fins a 

l’estació del tren. 

Seguidament, els infants s’organitzaran per parelles de treball i s’oferirà un mapa 

fotocopiat a cada parella. Primerament, deixarem que els infants analitzin el mapa més 

detalladament i es puguin fixar amb els elements més icònics del poble que hi apareixen 

(l’escola, l’estació del tren, la plaça, els establiments…) i posteriorment els direm que 

marquin amb retolador el camí que creguin més curt per anar de l’escola fins a l’estació 

del tren. 

Variables: 

❖ Per tal de facilitar l’activitat podem dir als infants que marquin qualsevol camí 

possible entre l’escola i l’estació del tren. 

❖ Per dificultar l’activitat podem oferir una fotocòpia en la qual no apareguin els 

dibuixos representatius del mapa i tan sols apareguin les lletres. 
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Ítems d’observació i avaluació: 

➢ Presta atenció i fa aportacions durant la conversa grupal? 

➢ Reconeix en el mapa els elements més icònics del poble? 

➢ És capaç d’indicar el recorregut més adient per anar de l’escola fins a l’estació 

del tren? 

Valoració de l’activitat: 

Durant la conversa grupal la majoria d’alumnes participaren fent aportacions verbals 

del que recordaven sobre el camí entre l’escola i l’estació del tren. Gran part de les 

aportacions estaven relacionades amb les seves experiències personals i el seu entorn 

més proper: la ubicació de la seva casa, de les cases dels seus familiars, dels seus amics, 

els comerços on solen acudir i els espais que solen freqüentar. 

Cal destacar que un grup reduït d’infants que no viuen en el nucli urbà de Bunyola o 

que s’hi han instal·lat recentment participaren de manera més escassa durant la conversa 

grupal. 

En el moment d’observar el mapa tots els infants mostraren interès per localitzar les 

ubicacions esmentades anteriorment. 

En la darrera part de l’activitat que consistia en indicar el recorregut més adient per anar 

de l’escola fins a l’estació del tren es pot considerar que tots els infants varen tenir la 

capacitat de representar-ho amb facilitat i tot i l’existència de diversos itineraris 

possibles, la gran majoria de les parelles escolliren el mateix camí, el qual coincidia 

amb el recorregut realitzat en sortides escolars anteriors. 

 

PROPOSTA 2: REPRESENTAM EL RECORREGUT 

Concepte a treballar: Orientació espacial 

Objectius: Recursos humans: 
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➢ Identificar les fotografies 

➢ Ordenar les fotografies per tal de 

representar el recorregut 

▪ La mestra en pràctiques 

▪ La tutora del grup 

Recursos materials: 

▪ Un paper A3 

▪ Fotografies del camí de l’escola 

fins a l’estació 

▪ Aferrament 

▪ Retoladors 

Duració: 45 minuts 

Agrupament: 

Per fer aquesta proposta els infants s’agruparan amb la parella de treball establerta per 

la mestra a principi de curs. 

Observacions: 

Aquesta proposta s’ha de realitzar pocs dies després d’haver realitzat la sortida escolar 

esmentada en l’activitat anterior. 

Desenvolupament de l’activitat: 

Cada parella d’infants disposarà de set fotografies realitzades en el camí de l’escola fins 

a l’estació el dia de la sortida. 

Per començar, els infants podran observar les fotografies i conversar amb la seva parella 

per tal d’identificar les imatges i crear hipòtesis sobre el que s’ha de fer en aquesta 

proposta. 

En el moment en què vulguin compartir la seva hipòtesis, aixecaran la mà i la mestra o 

la practicant s’hi acostarà per tal d’escoltar-los i ajudar-los a obtenir les instruccions de 

la proposta. 
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Seguidament, col·locaran les fotografies segons l’ordre del recorregut realitzat. Un cop 

l’ordre sigui correcte, disposaran del full A3 en el qual aferraran les fotografies. 

Finalment, amb retoladors podran acabar de senyalitzar l’ordre del recorregut i també 

escriure el nom corresponent a cada una de les fotografies. 

Variables: 

❖ Per tal de facilitar l’activitat, abans de proporcionar les fotografies als infants, 

podem establir una conversa grupal per tal de recordar el recorregut fet el dia de 

la sortida escolar. 

❖ Per dificultar l’activitat podem augmentar el nombre de fotografies i escollir 

elements més individualitzats com per exemple: el fanal de la plaça en lloc de 

la plaça sencera. 

Ítems d’observació i avaluació: 

➢ Reconeix els elements que apareixen en cada una de les fotografies? 

➢ Relaciona les fotografies amb el recorregut realitzat el dia de la sortida? 

➢ Crea hipòtesis coherents per tal de saber el que s’ha de fer? 

➢ És capaç d’ordenar les fotografies? 

Valoració de l’activitat: 

En un primer moment tots els infants mostraren interès per observar i reconèixer les 

fotografies proporcionades. Ràpidament, els infants varen ser capaços d’identificar els 

espais més freqüentats en el seu dia a dia: l’escola, l’església, la plaça i l’estació del 

tren. Al cap de pocs minuts identificaren la resta de fotografies. 

Seguidament, la majoria d’infants ja començaren a relacionar les fotografies amb el 

camí realitzat el dia de la sortida i plantejaren les primeres hipòtesis sobre el que s’havia 

de fer en aquesta proposta. Ben aviat i sense gaire dificultat totes les parelles ja 

coneixien el funcionament de la proposta. 
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Gairebé totes les parelles varen saber ordenar la totalitat de les fotografies sense ajuda. 

Tan sols un nombre petit de parelles va necessitar ajuda per posicionar la farmàcia i el 

veterinari, ja que, poden resultar dos establiments desconeguts per aquests infants. 

 

PROPOSTA 3: LES CASETES 

Concepte a treballar: Organització espacial 

Objectius: 

➢ Observar els models i seleccionar 

les cartolines adequades per fer la 

representació de les casetes 

➢ Reproduir els models de les 

fotografies 

➢ Representar a un paper un exemple 

de la proposta 

 

Recursos humans: 

▪ La mestra en pràctiques 

▪ La tutora del grup 

Recursos materials: 

▪ Una quadrícula feta en un paper 

A3, plastificada i amb velcro 

▪ Fotografies amb models 

▪ Rectangles i triangles de cartolina 

de colors plastificats i amb velcro 

▪ Un paper A3 per la representació 

▪ Retoladors 

Duració: 45 minuts 

Material confeccionat:   

Agrupament: 

Aquesta proposta es durà a terme de manera individualitzada. 
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Desenvolupament de l’activitat: 

La proposta constarà de dues parts, en la primera part els infants podran manipular els 

materials lliurement per tal de conèixer de tot el que disposen. 

A continuació els infants, podran fer hipòtesis per tal de saber el que s’ha de fer i un 

cop ho descobreixin podran començar a reproduir els models que apareixen en les 

fotografies. 

Cada infant disposarà d’una plantilla i compartirà amb la resta de participants les 

fotogràfies dels models i les cartolines de colors plastificades. 

Els infants podran realitzar tantes reproduccions com vulguin, ja que, gràcies al velcro 

tendran l’oportunitat de llevar les cartolines de colors i tornar-ne a aferrar de noves 

damunt la plantilla. 

Finalment, escolliran un dels models realitzats i amb retoladors representaran 

gràficament la proposta. 

Cal tenir en compte que en aquesta proposta l’adult es trobarà al costat dels infants per 

tal d’anar reforçant la seva tasca i utilitzarà vocabulari relacionat amb el pensament 

espacial per tal de garantir la plena observació dels models i ajudar als infants en la 

reproducció en el cas que sigui necessari. 

 Variables: 

❖ Per tal de facilitar l’activitat podem utilitzar models en què les casetes sempre 

estiguin formades pel mateix nombre de rectangles i la teulada.  

❖ Per dificultar l’activitat podem retirar les plantilles amb la quadrícula i el velcro. 

En aquesta variable els infants hauran de reproduir els models damunt la mateixa 

taula sense comptar amb una guia d’espai. 

Ítems d’observació i avaluació: 

➢ Reprodueix els models respectant l’organització dels elements? 
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➢ És capaç de representar la proposta gràficament? 

Valoració de l’activitat: 

El material ofert en aquesta proposta va resultar atractiu i engrescador per als infants.  

En el primer moment, els infants mostraren interès per observar i manipular tot el 

material proporcionat. 

Seguidament i amb prou facilitat tots els infants esbrinaren el que s’havia de fer en 

aquesta proposta i de manera individual començaren a reproduir els models de les 

fotografies. 

Tot i que la gran majoria dels alumnes va ser capaç de reproduir les construccions 

respectant el model corresponent, un grup reduït d’alumnes va requerir un cert reforç 

verbal que els va permetre fixar-se en aspectes que resultaven determinants per tal 

d’aconseguir la plena reproducció del model. 

Cal destacar que tots els infants decidiren realitzar diverses reproduccions escollint 

diferents models. 

Finalment, la representació de la proposta va resultar una mica dificultosa per als 

infants, ja que, tots ells es troben en un procés de consolidació del traç. Tot i això, la 

gran majoria d’ells varen ser capaços d’elaborar una representació suggerent de la 

proposta. 

 

PROPOSTA 4: LES OUERES 

Concepte a treballar: Organització espacial 

Objectius: 

➢ Posar en marxa estratègies verbals 

que permetin explicar als 

Recursos humans: 

▪ La mestra en pràctiques 

▪ La tutora del grup 
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companys com s’han col·locat les 

bolles o perles 

➢ Reproduir la distribució de les 

bolles o perles 

➢ Representar gràficament la 

proposta 

Recursos materials: 

▪ Oueres de cartó de 24 unitats 

▪ Bolles o perles 

▪ Un paper A3 per la representació 

▪ Retoladors 

Duració: 45 minuts 

 

Material confeccionat: 

 

Agrupament: 

Aquesta proposta es realitzarà en parelles o petits grups de 3 infants. 

Desenvolupament de l’activitat: 

Aquesta proposta constarà de dues parts, en una primera part els infants s’organitzaran 

per parelles o petits grups. Un dels infants iniciarà l’activitat distribuint unes quantes (4 

o 5) bolles o perles dins els forats d’una de les oueres. A continuació, el mateix infant 

de manera oral explicarà a la parella o la resta d’infants del grup com estan col·locades 

aquestes bolles o perles per tal que aquests aconsegueixin situar-les de la mateixa 

manera. Un cop ho assoleixin, els infants es canviaran els rols. 
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La segona part consistirà en representar gràficament en un paper A3 un dels exemples 

realitzats. 

Variables: 

❖ Per tal de facilitar l’activitat podem oferir oueres de 12 unitats. 

❖ Per dificultar l’activitat podem evitar que els infants que han de fer la 

reproducció vegin com l’infant que fa de model ha col·locat les bolles o perles. 

Ítems d’observació i avaluació: 

➢ Expressa verbalment la posició en què es troben les bolles o perles? 

➢ Aconsegueix col·locar les bolles o perles de la mateixa manera que el model? 

➢ És capaç de representar gràficament la proposta? 

Valoració de l’activitat: 

Al començament de l’activitat, els infants mostraven una mica de dificultat a l’hora 

d’expressar verbalment la posició en què es trobaven les bolles, però així com avançava 

el temps anaven descobrint noves estratègies que els permetien determinar la posició de 

cada una de les bolles. 

Els conceptes més utilitzats varen ser: “cap aquí”, “cap allà”, “damunt”, “davall” i 

“devora” i en moltes ocasions aquestes verbalitzacions anaven acompanyades de petits 

gestos realitzats amb els dits, les mans o els braços. A més, alguns infants optaren per 

contar i especificar el nombre de forats que hi havia entre una bolla i una altra.  

Cal destacar, que hi havia infants que amb un cop d’ull ja eren capaços de determinar 

les posicions i d’altres que requerien l’ajuda d’altres infants per aconseguir-ho. 

Finalment, la capacitat de representació va ser similar a la de l’activitat de les casetes. 

El nivell de consolidació del traç que posseïa cada infant determinava el grau de 

dificultat que presentava cada un d’ells en el moment de dibuixar l’ouera. Un cop tenien 
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l’ouera dibuixada, tots ells varen tenir clar que la darrera part era dibuixar les bolletes 

de colors. 

 

PROPOSTA 5: ON SÓC? 

Concepte a treballar: Orientació espacial 

Objectius: 

➢ Observar l’espai en el qual ens 

trobam en un moment determinat 

➢ Exercitar la memòria a curt termini 

➢ Verbalitzar els elements que 

conformen l’espai en el qual ens 

trobam 

Recursos humans: 

▪ La mestra en pràctiques 

▪ La tutora del grup 

Recursos materials: 

Per aquesta activitat no es requereix cap 

mena de recurs material. 

Duració: 10 minuts 

Agrupament: 

Aquesta activitat es durà a terme en gran grup. 

Observacions: 

Aquesta proposta es durà a terme en finalitzar el temps d’esplai i permetrà als infants 

relaxar-se després d’un temps d’esbarjo i centrar la seva atenció a l’hora d’iniciar una 

nova proposta.  

Cal tenir en compte que la proposta es pot dur a terme en diferents espais per tal de 

diversificar conceptes i elements que contribueixin en la seva orientació. 

Desenvolupament de l’activitat: 

Els infants s’asseuran en cercle i disposaran de 15-20 segons per poder observar l’espai 

en el qual es troben. 
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A continuació, hauran de tancar els ulls i l’adult iniciarà una roda de preguntes que els 

infants hauran de respondre sense obrir els ulls de nou. 

Aquestes preguntes seran similars a les següents: 

- Joan, qui tens al teu costat? 

- Maria, enmig de quins dos companys estàs? 

- Laia, qui tens al davant? 

- Pep, qui tens al darrere? 

Després de formular una pregunta a cada un dels infants, podrem demanar-los que obrin 

els ulls i canviïn de lloc per poder tornar a repetir la proposta. 

Variables: 

❖ Per tal de facilitar l’activitat podem oferir als infants l’oportunitat d’obrir els ulls 

després de cada pregunta. 

❖ Per dificultar l’activitat podem afegir els conceptes de l’esquerra i la dreta 

especificant si és el costat de la mà en la qual escriuen o no. 

Ítems d’observació i avaluació: 

➢ Mostra interès per observar i memoritzar l’espai en el qual es troba? 

➢ És capaç de verbalitzar el lloc en què està situat? 

Valoració de l’activitat: 

Aquesta proposta era considerada com una mena de joc per part dels infants. En algunes 

ocasions eren ells mateixos els qui proposaven jugar-hi. 

Els infants mostraven interès per observar com estava col·locat tot el grup. A 

continuació, tancaven els ulls i responien les preguntes fàcilment. 

Cal destacar que quan algun infant dubtava de la resposta, la resta responia de manera 

impacient i no deixaven temps a què el primer infant pogués pensar i respondre amb 
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tranquil·litat. És per aquest motiu que decidirem posar la següent norma: tan sols podia 

parlar l’infant a qui anava destinada la pregunta i si algú contestava en el moment que 

no li pertocava, perdia l’oportunitat de rebre una nova pregunta. 

En el moment d’acabar el joc, la gran majoria d’infants continuaven engrescats i 

demanaven fer una nova ronda de preguntes. 

 

PROPOSTA 6: LES CAPSES 

Concepte a treballar: Organització espacial 

Objectius: 

➢ Observar com estan posicionades 

les capses 

➢ Participar de manera cooperativa 

amb la resta d’infants per 

aconseguir recol·locar les capses 

➢ Expressar de manera verbal 

conceptes relacionats amb la 

posició. 

➢ Representar gràficament la 

construcció 

Recursos humans: 

▪ La mestra en pràctiques 

▪ La tutora del grup 

Recursos materials: 

▪ Capses de cartó pintades amb 

detalls que les caracteritzin. 

▪ Un dispositiu mòbil o càmera 

fotogràfica 

▪ Un paper A3 

▪ Retoladors 

Duració: 45 minuts 

Material confeccionat: 
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Agrupament: 

Aquesta proposta constarà de dues parts; una primera de grupal i una segona de 

representació gràfica que es farà individual. 

Desenvolupament de l’activitat: 

Abans d’iniciar l’activitat, l’adult haurà de fer una construcció amb les capses de cartó. 

Seguidament, els infants disposaran d’uns pocs minuts per poder observar com estan 

col·locades les capses. 

A continuació, la mestra farà una fotografia de la construcció per poder comprovar la 

construcció en finalitzar la proposta. 

Posteriorment, la construcció es descompondrà i en aquest moment seran els infants que 

hauran d’aconseguir tornar a muntar la construcció. 

En el cas que els infants necessitin ajuda, es seleccionarà a un infant el qual podrà mirar 

la fotografia i expressar de manera verbal als altres la manera en com s’han de 

posicionar les capses. 

Un cop aconsegueixin tornar a muntar la construcció, entre tots comprovaran si s’ha fet 

de manera correcta. 

Finalment, els infants representaran la construcció en un paper A3. 

Variables: 
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❖ Per tal de facilitar l’activitat podem deixar a tots els infants que mirin la 

fotografia. 

❖ Per dificultar l’activitat podem utilitzar capses de cartó sense pintar. 

Ítems d’observació i avaluació: 

➢ Observa de manera detallada la construcció? 

➢ Realitza aportacions i s’interessa per tal d’aconseguir l’objectiu? 

➢ S’expressa oralment utilitzant conceptes relacionats amb la posició espacial? 

➢ És capaç de representar gràficament la construcció? 

Valoració de l’activitat: 

Durant la presentació de la proposta, els infants es mostraven expectants, ja que, el 

material els resultava atractiu i diferent del que els havia ofert fins al moment. 

Al començament, tots els infants demostraren interès per tal d’observar i captar els 

detalls que determinaven la construcció. Al cap de poc temps, alguns d’ells ja havien 

acabat d’observar la construcció i d’altres continuaven observant i explorant 

detalladament com estaven posicionades totes i cada una de les capses que conformaven 

la construcció. 

En el moment de tornar a muntar la construcció, tots els infants participaren aportant 

tot allò que havien pogut analitzar anteriorment. Cal destacar que en aquests moments, 

sorgiren alguns conflictes, ja que, hi havia infants que pensaven que la construcció era 

d’una manera i d’altres que no hi estaven d’acord. És per això, que donarem 

l’oportunitat a un infant d’observar la fotografia i poder explicar a la resta com estaven 

posicionades les capses i així aconseguir tornar a muntar la construcció. 

Pel que fa a la representació, cal especificar que alguns infants optaren per representar 

la construcció i d’altres dibuixaren les capses sense tenir en compte com estaven 

posicionades. 
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PROPOSTA 7: LABERINTS 

Concepte a treballar: Orientació espacial 

Objectius: 

➢ Aconseguir trobar el recorregut 

➢ Treballar la coordinació ull-mà 

Recursos humans: 

▪ La mestra en pràctiques 

▪ La tutora del grup 

Recursos materials: 

▪ Fotocòpies de laberints 

plastificats. 

▪ Retoladors Velleda 

Duració: 15 minuts 

Material confeccionat: 

 

Agrupament: 

En aquesta proposta els infants treballaran de manera individual 

Desenvolupament de l’activitat: 

Per dur a terme aquesta proposta els infants disposaran de fotocòpies plastificades de 

diferents models de laberint en els quals hauran d’aconseguir trobar la sortida. 

Un cop aconsegueixin completar el laberint podran esborrar el retolador i agafar un altre 

model. 
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Cal tenir en compte que el retolador velleda permetrà als infants esborrar i tornar a pintar 

en el cas que hagin de rectificar el recorregut. 

Variables: 

❖ Per tal de facilitar l’activitat podem oferir als infants laberints que tenguin més 

d’un recorregut possible. 

❖ Per dificultar l’activitat els infants s’agruparan en parelles; un dels infants 

verbalitzarà els moviments que s’han de fer per tal d’aconseguir que el 

recorregut arribi fins al final i l’altre infant serà el que pintarà el camí a partir de 

les consignes del primer. 

Ítems d’observació i avaluació: 

➢ Aconsegueix trobar la sortida del laberint? 

➢ És capaç de pintar el recorregut respectant les línies que conformen el laberint? 

Valoració de l’activitat: 

Els infants es mostraren engrescats amb la realització d’aquesta proposta. 

Els materials oferts garantien als infants trobar la sortida del laberint, ja que, si en algun 

moment s’equivocaven, tenien l’oportunitat d’esborrar el retolador i tornar a pintar el 

nou camí sense haver de començar de bell nou. Cal destacar que tots els infants que 

intentaren descobrir el camí ho aconseguiren. 

Pel que fa al format del laberint, cal tenir en compte que les línies eren prou amples 

perquè els infants poguessin controlar el traç sense sortir-se. Així i tot, i va haver infants 

que en els primers moments mostraren una certa dificultat a l’hora de respectar les línies 

del laberint, però després de provar-ho un parell de pics ho aconseguiren de manera 

satisfactòria. 
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6. Reflexions i conclusions 

Després de la realització d’aquest treball de fi de grau que parteix de la reflexió sobre el 

procés d’ensenyament-aprenentatge de les matemàtiques es pot considerar que són 

diversos els motius com: la tendència dels docents de decantar-se per metodologies de 

caire més tradicional, la manca d’ús de recursos i estratègies que resultin innovadores i 

engrescadores per a l’alumnat, els resultats acadèmics obtinguts en les darreres dècades i 

la concepció de la societat en general de concebre les matemàtiques com una assignatura 

dificultosa, avorrida i carregada de continguts que resulten de poca utilitat, els quals han 

portat a mestres, matemàtics i d’altres professionals de l’educació a pensar en la necessitat 

d’abordar els continguts de l’àrea de les matemàtiques des d’una perspectiva 

experimental, que impliqui la manipulació, la significació i la relació dels aprenentatges 

amb aspectes de la vida quotidiana dels infants i a més, sigui constructivista, és a dir: “El 

constructivismo propone que sea el sujeto quien activamente construye el conocimiento 

del mundo exterior y que la realidad puede ser interpretada en distintas formas” (Feixas i 

Villegas, 2000 a Miranda, Cortés i Vera, 2017, p. 95). 

Seguidament, l’elaboració d’aquest document, ha comportat un acurat procés de recerca 

bibliogràfica sobre l’adquisició i el treball del pensament espacial en l’etapa d’educació 

infantil. Mitjançant les aportacions i els estudis de diversos autors podem constatar que el 

pensament espacial és una capacitat intel·lectual que es treballa de manera freqüent en 

totes les activitats pròpies de la vida quotidiana, permet obtenir una percepció profunda 

de l’entorn i dels elements que el componen, proporciona seguretat i contenció, garanteix 

l’estimulació dels sentits, potencia l’adquisició de destreses motrius, contribueix en la 

consolidació d’habilitats d’expressió i comunicació verbal, facilita l’establiment de les 

relacions socials i ajuda a generar esquemes de pensament. És per aquest motiu que es pot 

considerar que el pensament espacial és un factor inherent pel que fa al desenvolupament 

integral de les persones. 

És per tot això que el pensament espacial cal ser treballat des de les primeres edats i 

l’escola infantil pot resultar un lloc idoni per fer-ho, ja sigui, per la necessitat de 
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familiaritzar-se amb els espais que conformen el centre educatiu, lloc on passen un gran 

nombre d’hores o per la gran quantitat de propostes didàctiques que s’hi duen a terme i 

que d’una manera o una altra poden incloure el treball de les habilitats d’orientació i 

d’organització espacial. Però perquè aquesta conquesta cognitiva sigui satisfactòria cal 

tenir en compte els estudis d’autors com Piaget (1984) a Fernández et. al. (2003) que 

contemplen que l’adquisició de la noció espacial és un procés que consta de tres etapes i 

que va des de l’assimilació dels entorns més propers a partir de l’exploració amb el propi 

cos fins a l’assoliment de conceptes espacials més complexos i més abstractes. 

A més, Souto (1998) a Cuenca (2008) afegeix un altre aspecte clau a l’hora d’introduir 

l’aprenentatge del pensament espacial: 

Para trabajar de forma significativa los contenidos espaciales más relevantes en los 

primeros años de escolarización es muy importante educar al alumnado en la 

pregunta. Es decir, uno de los objetivos de la enseñanza del espacio es formar a los 

alumnos y alumnas en la capacidad de saber hacer preguntas, interrogar diferentes 

aspectos y elementos que componen su contexto próximo. […] Si a los niños de 

Educación Infantil les ayudamos a formular preguntas sobre los hechos podràn 

llegar a plantearse conjeturas e hipótesis en etapas educativas posteriores. (Souto, 

1998 a Cuenca, 2008, p. 305) 

A partir d’aquí puc reflexionar sobre la programació i la posada en practica de les 

propostes didàctiques. Pel que fa a la programació puc considerar que tot i disposar d’un 

ampli ventall d’idees em vaig decantar per les que considerava més adients tenint en 

compte les característiques i les necessitats dels infants participants. A més, a l’hora de 

determinar altres factors de la programació com: els objectius, els temps, la metodologia, 

els agrupaments i els ítems d’observació i avaluació vaig optar per contrastar la informació 

proporcionada per les tutores amb la teoria recopilada arrel de la indagació i de la recerca 

bibliogràfica i vaig poder arribar a la conclusió que la manera de fer de les tutores era molt 



43 

 

similar a la que exposaven els autors seleccionats en el marc teòric i fou en aquest moment 

quan vaig iniciar la planificació metodològica de les propostes. 

En referència a la posada en pràctica de les propostes puc constatar que valor de manera 

positiva la metodologia utilitzada, ja que, deixar un primer temps perquè els infants puguin 

explorar el material els permet familiaritzar-se amb el mateix, reduir ansietats i els ajuda 

a establir una primera presa de contacte amb la proposta que duran a terme a continuació.  

Per altra banda, gràcies a l’oportunitat que tenen els infants de crear hipòtesis sobre el que 

s’ha de fer amb el material proporcionat poden desenvolupar estratègies de pensament, 

d’elaboració de bones preguntes i a més els facilita la comprensió de la proposta. 

Pel que fa als agrupaments, cal tenir en compte que el treball en parelles o en petit grup 

contribueix en l’enriquiment de l’activitat, ja que, d’aquesta manera tenen la possibilitat 

d’interaccionar amb els iguals, percebre nous punts de vista i altres maneres d’abordar la 

proposta.  

Seguint en aquesta mateixa línia, la representació gràfica establerta com a cloenda de les 

propostes didàctiques es presenta com un nou repte per als infants, ja que, comporta la 

posada en marxa de dues habilitats cognitives alhora, la pràctica de les destreses 

grafomotrius que en aquesta edat es troben en procés d’adquisició i l’expressió 

d’esquemes i d’estructures mentals. A més, posteriorment els permet recordar 

l’experiència viscuda i compartir-la amb altres persones. Aquest fet contribueix en la 

consolidació dels conceptes i dels aprenentatges treballats, l’exercitació de la memòria a 

curt i a llarg termini i els proporciona fluïdesa i seguretat en l’expressió i la comunicació 

oral. 

Respecte als ítems d’observació i avaluació establerts en cada una de les propostes 

didàctiques i que han estat superats de manera satisfactòria per part dels infants, puc 

considerar que han estat útils per poder dur a terme la present reflexió i la posterior 

documentació, han estat realistes, ja que, s’han redactat tenint en compte les 

característiques i necessitats dels grups i finalment han estat clars i fàcilment detectables 

mitjançant l’observació i l’escolta activa. 
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Pel que fa al material confeccionat puc admetre que l’elaboració ha estat senzilla, amb 

matèries reciclables i de fàcil adquisició, però, tot i això, ha proporcionat una gran 

quantitat d’experiències didàctiques, engrescadores i motivadores pels infants, ja sigui 

durant les activitats programades com en els moments de lliure elecció. 

Un altre aspecte que cal esmentar, ja que ha estat determinant en l’execució de les 

propostes didàctiques, és el rol que he assumit com a mestre d’Educació infantil, aquest 

s’ha basat en el desenvolupament d’actituds claus com l’acompanyament, l’escolta activa 

i l’observació, que m’han permès valorar els ítems d’avaluació i dur a terme una recollida 

d’informació eficient. A més, m’he mostrat propera als infants per tal de transmetre’ls 

seguretat i confiança. He acostumat a situar-me a una distància que permetia fer notable 

la meva figura sense envair l’espai personal dels infants i he utilitzat un llenguatge clar i 

entenedor per tal de satisfer qualsevol tipus de dubte que els pogués sorgir. Pel que fa a 

les meves intervencions, cal tenir en compte que totes elles tenien l’objectiu de guiar als 

infants en el seu procés d’aprenentatge i, per consegüent, enriquir al màxim cada una de 

les propostes didàctiques. 

Per altra banda, la documentació i la difusió de les propostes m’ha permès enregistrar les 

experiències viscudes per posteriorment recuperar-les, analitzar-les, extreure conclusions 

i a la vegada donar a conèixer a altres infants, mestres i familiars la tasca feta durant 

aquestes setmanes. 

Finalment, puc considerar que amb la realització d’aquest treball de fi grau he aconseguit 

els objectius marcats durant les primeres etapes d’elaboració i m’he nodrit d’una gran 

quantitat d’aprenentatges teòrics i pràctics que ben segur seran indispensables pel meu 

bagatge personal i pel meu rol de mestra en educació infantil. 
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ANNEX 1. Els materials didàctics de Maria Antònia Canals. 

Fent referència als materials didàctics descrits i confeccionats per Maria Antònia Canals: 

   

Potencian muchas actividades específicamente escolares, en forma de juegos o 

situaciones prácticas, con una gran variedad de materiales manipulables que 

simulan los objetos matemàticos, tanto numéricos como geométricos, y que son el 

medio más adecuado para potenciar el proceso de aprendizaje. (Canals, 2009, p.22) 

 

A més, Canals (2009) proposa el següent decàleg per tal de posar en pràctica dits materials: 

1. Presentar una proposta de treball en forma de petita investigació. 

2. Invitar a l’acció, deixant clar el que s’ha de fer. 

3. Observar als alumnes, les seves reaccions, els seus interessos, i acollir les 

possibles idees i iniciatives. 

4. Estar dispost a modificar el camí previst, acceptant qualsevol mena 

d’imprevist. 

5. Demanar l’estimació dels resultats (base del càlcul mental) i l’anticipació 

de fenòmens geomètrics en l’espai. 

6. Provocar i acompanyar el descobriment d’una nova experiència. En el 

moment que ho han fet cal meravellar-se i felicitar a l’infant. 

7. Potenciar el diàleg, convidant als alumnes a expressar el que han fet i el 

que han vist. Demanar una explicació oral coherent. 

8. Resumir el que s’ha fet, el que s’ha dit i sobretot el que han après. Cal 

ajudar-los a formular les seves pròpies conclusions. 

9. Relacionar els nous aprenentatges amb altres que s’han treballat 

anteriorment. 

10. Opcionalment, passar a llenguatge escrit, primer col·loquial i més tard 

matemàtic (amb xifres i signes). 



48 

 

ANNEX 2. Documentació i difusió de les propostes 

 

Proposta 1: El mapa de Bunyola 

Transcripció de la conversa inicial 

➢ Per fer la sortida a Sóller haurem d’anar fins a l’estació del tren. Com podem arribar a 

l’estació del tren si partim de l’escola? 

- En cotxe. (Laia) 

➢ Però hi cabríem tots? 

- Amb un Monster Track molt gran. (Toni) 

- Podem anar caminant. (Jaume) 

➢ I sabeu per quins carrers hauríem d’anar? 

- Hem de baixar sa costa de l’escola, anar cap allà, cap aquell costat i hem de baixar per 

una altra costa. (Sergi) 

- Hem d’arribar a Sa fàbrica. (Jaume) 

- Quina fàbrica? (Vega) 

- Sa que hi ha devora cameva. (Jaume) 

➢ Sabeu si passarem per alguna banda que vosaltres conegueu? 

- Pes Bip Bip. (Noor) 

- Per cases. (Laia) 

- Si, per sa casa de n’Elionor. (Guillem) 

- I per cameva. (Núria) 

- Per Mallorca? (Dídac) 

- Per sa plaça. (Miquel) 
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- Però hem d’arriar a Sa Fàbrica per anar a l’estació. (Sergi) 

- Està molt enfora. (Elionor) 

- Jo sempre hi vaig a peu. (Jaume) 

➢ Sabeu si hi ha alguna cosa que ens ajudi a saber com hem d’arribar a un lloc? 

- Un mapa. (Noor) 

- I amb un mòbil. (Vega) 

- Una brúixola. (Núria) 

➢ Mirau aquest mapa de Bunyola amem si trobam pistes per saber el camí. 

- Veig un tren i un autobús. (Miquel) 

- Hay un cartero. (Toni) 

- Jo veig policia, una càmera de fotos. (Dídac) 

- Hi ha un metge també. (Vega) 

- Cameva? No ho trob. (Laia) 

- Mirau una màscara. (Guillem) 

- És un teatre. (Elionor) 

- Es teatre de Bunyola. (Miquel) 

- Hi ha una tenda de diners. (Om) 

- En aquest mapa es veu Sóller? (Noor) 

- No perquè és de Bunyola. (Jaume) 
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Proposta 6: Les capses 

Les representacions d’aquesta activitat es van exposar al hall de l’edifici d’educació 

infantil del CEIP Mestre Colom. 

 

 


