Universitat

de les [lles Balears

TREBALL FI DE GRAU

LA HISTORIA D’EIVISSA, PONT PER CONEIXER

LA HISTORIA UNIVERSAL

M. José Moreno Cortés
Grau d’Educacio Primaria

Facultat d’Educacio

Any académic 2021-2022



LA HISTORIA D’EIVISSA, PONT PER CONEIXER

LA HISTORIA UNIVERSAL

M. José Moreno Cortés
Treball de Fi de Grau
Grau d’Educacioé Primaria

Facultat d’Educacio

Any académic 2021-2022

Paraules clau del treball: historia, patrimoni, emocid, vivéncies, coneixement.

Nom de Ia tutora del treball: Catalina Cardona Costa

Autoritz la Universitat a incloure aquest treball en el Autora Tutora
repositori institucional per consultar-lo en accés obert i ]

Si No Si No
difondre’l en linia, amb finalitats exclusivament 0 < 0

académiques i d'investigacio




Index

Resum/Abstract

Introduccié i justificacio

Objectius

Metodologia

Marec teoric

% Metodologies

s Les diferents lleis d’educacio

Estat de la qiiestio

Desenvolupament de la proposta

Conclusions

Annexos

Referencies bibliografiques

14

19

20

34

37

39



e Resum

La historia és una de les assignatures més importants per poder comprendre el nostre
mon actual i com hem arribat a aquest punt de civilitzacid i desenvolupament. Com a mestres,
tenim el repte de fer aquesta assignatura atractiva i motivadora pels alumnes per tal d’assolir
un coneixement basic quant al coneixement del seu entorn. Es prioritari un canvi en la
metodologia de I’ensenyament de 1’assignatura d’historia per aconseguir aquest objectiu. No
s’ha de presentar com una assignatura plena de dades sense significacié pels alumnes. Es
proposa partir de la historia més propera, del nostre entorn insular per tal d’entendre la
historia universal. Reconeixent el nostre patrimoni, el seu desenvolupament, amb un caracter
emocional, amb una metodologia més motivadora i engrescadora, s'arribara a donar la
consideracié que es mereix aquesta assignatura. La historia no soén simplement dades que es
llegeixen en un llibre, son fets que han ocorregut, que formen part del nostre passat i dels

quals som hereus.

< Paraules clau: historia, patrimoni, emocid,viveéncies, coneixement.

e Abstract

History is one of the most important subjects to understand our current world and how we
have reached this point of civilization and development. As teachers, we have the challenges
in order to understand the universal history. A change in the teaching methodology of the
history subject is a priority to achieve this goal. It should not be presented as a subject full of
meaningless data for students. It is proposed to star from the nearest history, from our island
environment, in order to understand the universal history. Recognizing our heritage, its
development, with an emotional character, with a more motivating and encouraging
methodology, we will come to give the consideration that this subject deserves. History is not
just data that is read in a book, it is facts that have happened, that are part of our past and of

which we are heirs.

% Keywords: history, heritage, emotion, experiences, knowledge.






Introduccio

L’assignatura d’historia no brilla per ser una de les més famoses entre els alumnes.
Tradicionalment, s’ha tractat aquesta assignatura com una recollida de dades, noms i dates,
sense cap aprenentatge significatiu per part de la majoria dels alumnes.

Continguts que s’emmagatzemen en el cervell, només per poder passar una prova i després
oblidar-los.

Per aquest motiu, em proposo el repte d’abordar la didactica de la historia a I’etapa de
I’educacié primaria. Revisar que diuen els experts en la matéria, comprovar qué i com s’esta
tractant en els centres, plantejar que passaria si hi hagués un canvi en la metodologia i donar
propostes adients per fer aquesta assignatura més atractiva pels alumnes i1 donar-li la
consideracié que es mereix.

En definitiva, que els alumnes troben el sentit de I’assignatura des de 1’entorn més proper
visitant jaciments arqueologics i qualsevol resta que tinguem al nostre abast, i que els alumnes
sapiguen connectar la nostra historia amb la historia universal per coneixer 1 comprendre el

mon que ens envolta i com i per que s’ha arribat a aquest punt.

Justificacio

El patrimoni de I’illa d’Eivissa encara és molt desconegut per a la majoria d’habitants de
I’illa, tant autoctons com forans. No cal buscar estudis ni informes oficials, només doneu un
passeig pel camp i comprovareu com vestigis del nostre passat estan abandonats, maltractats i,
fins 1 tot, oblidats o desemparats. Em vaig plantejar per qué es donava aquesta situacio i vaig
arribar a la conclusid que possiblement era per desconeixement 1 ignorancia. Els mestres
podem intentar canviar aquest fet 1 que les futures generacions coneguin, valorin i interpretin
optimament el seu patrimoni.

D’altra banda, em baso en la meva experiéncia personal recordant com es desenvolupa
I'ensenyament de 1’assignatura d’historia des de 1’educacidé primaria fins a nivells més
superiors. La sensacid més gran ¢és que s’ensenyen dades passades sense sentit 1 sense pressa

de significat per part de I’alumnat.

Com es pot llegir en I’article “L’ensenyanca i1 I’aprenentatge del temps historic en 1’educacio

primaria’:



“L’escola ha de superar I’ensenyament d’una historia de museu, que representa el

temps historic com una acumulaci6 de dades i dates” Paggs, J. i Santisteban, A. (2010)

Barrejant totes aquestes idees, se m'acudeix canviar la metodologia d’aquesta assignatura per
tal de reconcixer el patrimoni més proper, donar-li el seu reconeixement, cuidar-lo i a la
mateixa volta, que establir un pont per congixer la historia universal i que els alumnes

entenguin el nostre mon.



e Objectius

< Generals

% Dissenyar una proposta didactica nova, motivadora, vivencial i
emocional perqué I’ensenyament de 1’assignatura d’historia sigui més
significatiu partint dels vestigis, jaciments i tot el patrimoni més proper

a ’alumnat per després connectar-lo amb la historia universal.

+ Especifics
% Introduir I’element emocional i vivencial en I’aprenentatge de la
historia.
% Motivar els alumnes amb una visi6 propera de la historia, no com fets
allunyats 1 donar-los sentit 1 significat.
% Connectar la historia propera amb la historia universal per assolir un
aprenentatge més significatiu.

% Reconéixer el patrimoni cultural més proper, gaudir-lo i cuidar-lo.

e Metodologia

La meva proposta inclou un canvi en la temporalitzacio i en la perspectiva de
I'ensenyament de 1’assignatura d'historia en I’educacio primaria, amb la finalitat d’un
aprenentatge més significatiu a través d’experiéncies vivencials amb implicacié de
I’emocié per part dels alumnes, a partir del patrimoni historic més a 1’abast dels

alumnes, en aquest cas, el patrimoni de I’illa d’Eivissa.

Per poder dur a terme aquest proposit, dissenyaré¢ una proposta didactica on els
alumnes siguin el centre del seu aprenentatge a partir de les seves emocions,
motivacions 1 viveéncies, per després poder realitzar una connexidé global de

’assignatura d'historia.

Aquesta proposta didactica recollira una programacié especifica per un curs de cinque

d’educaci6 primaria, amb una temporalitzacid, recursos i activitats.



Per reafirmar la meva proposta, en un primer moment, comprovarem que recomana la
teoria de la didactica de la historia. Qué opinen o aconsellen els pedagogs, que
comenten els professors i mestres d’historia d’educacio primaria.

Es mostraran dades quant a la realitat de ’assignatura en les escoles i com resulta de
motivadora aquesta matéria als infants.

Finalment explicaré la meva proposta amb una programacié didactica.



Marec teoric

Actualment, al nostre pais les noves metodologies d'ensenyament-aprenentatge semblen molt
innovadores 1 d'iltima generacid. No obstant aix0, €s durant el segle XIX quan apareixen
moviments de renovacié educativa oposats a 1’educacio tradicional. A la mateixa volta,
aquests corrents innovadors estan influenciats pels pensaments il-lustrats del segle XVIII els

quals neixen amb les teories del filosof suis Jean Jacques Rousseau.

La Il-lustraci6 representa una etapa de canvi, de llum, de raciocini. En 1’obra més coneguda
de Rousseau anomenada “Emili o de I’educacio”, escrita i publicada en 1762, I’autor va voler
establir els principis d’una educacié natural a través d’una novel-la pedagogica, fidel al seu
principi: “I’home és bo per naturalesa 1 €és la societat qui el corrompeix” (Jean Jacques
Rousseau, 1762). Es retracta la historia del jove Emili i el seu tutor i pretén ser un exemple de
com educar a un ciutada ideal. Alguns dels fonaments del seu ideari educatiu assenyalen al
nen com el focus de I’aprenentatge considerant les seves exigencies 1 interessos. A la mateixa
vegada, promoure les capacitats naturals de cada nen per assolir una educacié optima. L’autor
expressa la seva conviccid en la qual, per arribar a una socialitzacid plena del nen, se 1’ha
d’aillar de la realitat de la societat i evitar les seves influéncies. L’objectiu final és la felicitat
humana. Es aixi, com advoca per una educaci6 individual front una educaci6 ptblica. Les
idees roussianes van revolucionar filosofica, politica 1 historicament i van influir en el

naixement de la pedagogia i psicologia del segle XX.

Fins al segle XIX, ’educacié tradicional es basa en el traspas d’informaci6 1 dades per part
del docent mentre que els alumnes son passius dins de I’aula. Es limiten a escoltar el mestre,
prendre apunts, fer deures 1 estudiar per fer un examen on es juga la nota final. La informacio
no té cap sentit i no pren contacte amb I’entorn dels alumnes ni amb la seva realitat. En

definitiva, els alumnes no acaben d’entendre allo que estan estudiant.

e Metodologies pedagogiques

Avui en dia, els centres adopten metodologies més modernes i innovadores, les quals tenen el
seu origen en corrents pedagogics del segle XIX. Es tracta de les anomenades metodologies
actives, on els alumnes son el centre de 1’aprenentatge, amb una educacié més inclusiva i

cooperativa. Aquestes metodologies son metodes, técniques 1 estrategies que col-loquen a



I’alumne en el centre, fomenten el treball cooperatiu i promouen ’esperit critic, apartant la
memoritzacié i1 repeticid dels continguts, creant un aprenentatge significatiu i preparant els

alumnes per a la vida real. Fernando Lopez Noguero defineix la metodologia activa com:

“un procés interactiu basat en la comunicacid professor-estudiant, estudiant-estudiant,
estudiant-material didactic i estudiant-medi que potencia la implicacidé responsable
d’aquest ultim i1 comporta la satisfaccid 1 enriquiment de docents i1 estudiants”

Noguero (2005)

Noguero ens planteja una educacié més bona basada en una comunicacié entre tots els
membres 1 recursos que actuen en 1’aula. El mestre no €s [’Unic posseidor de la veritat, sind

que aquesta es pot trobar per altres mitjans com llibres, videos, pel-licules, etc.

Podem trobar més definicions per al mateix concepte, metodologia activa, d’altres autors com

M. José Labrador i M. Angeles Andreu:

“Aquells metodes, técniques 1 estrategies que utilitza el docent per a convertir el
procés d’ensenyament en activitats que fomentin la participacié activa de I’estudiant i
portin a I’aprenentatge”

(Labrador 1 Andreu, 2008).

Segons aquestes definicions, les metodologies actives representen 1’oportunitat de connectar

I’aprenentatge dins de 1’aula amb el mén fora d’ella, és a dir, amb el mon real.

Els autors referenciats, coincideixen en el fet que les caracteristiques generals de les

metodologies actives son:

e Sistema basat en I'accio

e Mestre actua com a guia en I’aprenentatge

e Els alumnes prenen un paper actiu i €s responsable del seu aprenentatge
e Foment de I’aprenentatge autonom (aprendre a aprendre)

e Alumne centre del procés d’ensenyament-aprenentatge

e Treball col-laboratiu i conviveéncia

e Aprenentatge reflexiu i pensament critic
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e Alumne responsable del seu comportament i resultats

e Vincle de I’aprenentatge i I’entorn, resoluci6 de problemes reals

Els exemples de metodologies actives més populars son:

e Flipped classroom o classe invertida: el professor fa de guia, els alumnes preparen i
estudien a casa i fan els deures a classe, organitzen treballs en grup, debats... tot amb
les noves tecnologies.

e Aprenentatge basat en projectes (ABP): els alumnes fan treballs anomenats projectes 1
donen resposta a problemes o qiiestions de la vida real.

e Aprenentatge basat en problemes: es promou ’aprenentatge a partir de problemes de
la vida real.

e Aprenentatge basat en el pensament: els alumnes han de canviar la manera de
processar la informacid a través de diferents habits: persistir, controlar la impulsivitat,
comprensio, empatitzar, crear, imaginar, innovar, etc.

e Gamificacio: assolir els millors resultats a través dels jocs dins de 1’aula.

e Design thinking: crear una manera de satisfer les necessitats de cada alumne, fent-li
particip en tot moment, amb empatia, definici6 clara del problema i recerca de
solucions.

e Visual thinking: si ets capa¢ de dibuixar-ho significa que ho has entes.

e Simulacid: estrategia grupal que fa possible que els alumnes desenvolupen la seva
empatia i adoptin rols en la representacid de problemes o circumstancies reals.

e Jocs de rol: o jocs simulats, eina que desenvolupa la imaginacio, les destreses, la
socialitzaci6 i I’aprenentatge actiu.

e Aprenentatge cooperatiu: basat en el treball en equip per construir coneixement ,
desenvolupar competencies 1 habilitats socials.

e Ambients o racons: espais delimitats dins de I’aula on es duen a terme diferents

activitats d’aprenentatge grupal o individualment.

Aquestes metodologies tenen el seu origen en un dels corrents o pensaments pedagogics
sorgits en Nord America durant el segle XIX és I’anomenat “Escola Nova” a carrec del filosof
1 pedagog John Dewey, anomenat “el pare de 1’educacio renovada”. Dewey va proposar una

reforma de la teoria i de les metodologies educatives, amb més activitats practiques que
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continguts curriculars establerts. Estava en contra dels autoritarismes dins de I’aula 1 apostava

per una educaci6 per la democracia.

En aquest corrent es basa el pedagog suis Adolphe Ferriere (Ginebra 1879-1960), per
proposar un canvi en l’escola tradicional europea, on, tant 1’alumne com el meétode
d’aprenentatge, siguin més afavorits. Volia una reforma de 1’escola tradicional basada en
principis psicopedagogics, mitjangant la reforma de la societat a través de 1’educacio en els
col-legis i educant per a la vida amb la millora d’aprenentatges. Ferriére va fer una gran
difusié del moviment i va fundar 1’any 1889 en Ginebra 1’Oficina Internacional de les
Escoles Noves. Posteriorment, 1’any 1925, aquesta oficina va ser substituida pel Bureau
International de 1'Education i, tant Ferriére com altres representants suissos, entre ells el
conegut Jean Piaget, contribuiren a estendre el moviment de 1’Escola Nova per molts paisos

ceuropcus.

Malgrat tots aquests fets, a Espanya es continua utilitzant en el procés
d’ensenyament-aprenentatge la metodologia tradicional fins al comengament del segle XXI.
Es podria dir que el desenvolupament de la historia del nostre pais ha estat la causa d’aquest
retard en innovacio pedagogica. Amb ’esclat de la Guerra Civil I’any 1936, els aires de canvi
es van aturar i durant els quaranta anys de franquisme el pais va quedar aillat i desconnectat
de tota modernitat. Aixi i tot, no podem dir que a principis del segle XX no va haver-hi un
intent de canvi a partir de diversos corrents pedagogics innovadors, allunyats del
tradicionalisme, les quals van intentar desenvolupar una altra opcié on I’alumnat va passar a

ser el centre.

Tal com recull Pericacho Gomez, F.J. (2014) en el seu article de la Revista Complutense de
Educacion, 25(1), “Pasado y presente de la renovacion pedagogica en Esparia (de finales del
Siglo XX a nuestros dias)”, Espanya presenta a finals del segle XIX un endarreriment amb
relacio a la resta de paisos europeus: poques escoles per abastar tota la necessitat educativa,
mestres mal considerats i poc remunerats i una metodologia autoritaria i tradicional. En aquest

escenari només apareixen tres corrents innovadores més destacades i de caracter privat:

e “L’Escola Moderna” de Francesc Ferrer 1 Guardia a Barcelona. L’ensenyament
s’inspira en el lliure pensament a través de la coeducacid i la no diferenciacio

de classes socials. Posa I’accent en la necessitat d’higiene personal 1 social, en
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el no fer examens i al sistema de premis i castigs i a l'accessibilitat de I’escola
a D’entorn com la vida laboral, social i la natura. Els infants basaran
I’aprenentatge en les seves experiéncies. L’Escola Nova va suposar un canvi
molt progressista a la metodologia tradicional. En 1’actualitat, la Fundacio

Ferrer i Guardia segueix en actiu.

e “La Institucio Lliure d'Ensenyament” fundada en 1876 per un grup de
professors expulsats de la Universitat de Madrid, entre ells Francisco Giner de
los Rios, per defensar la lliure catedra i negar-se a acomodar el seu
ensenyament al dogma de la religid catolica, als preceptes morals 1 politics. Es
van haver obligats a la creacié d’un centre privat. Des de la seva fundacid fins
a I’any 1936, quan va esclatar la Guerra Civil, aquesta institucid va ser
I’encarregada d’introduir en el pais les teories pedagogiques més avangades
que es desenvolupaven en els paisos més avancats. Es caracteritza per suprimir
I’ensenyament totalment memoristic, per donar suport a les sortides al camp,
per prioritzar la relaci6 entre alumnat i mestre en un clima de tolerancia i en la

comunicacidé amb les families.

e Andrés Manjon pedagog que va fundar “Las Escuelas del Ave Maria” al barri
del Sacromonte a Granada, amb caracter catolic, perd que promulga I’escola a
I’aire Iliure 1 1’us pedagogic de la musica, caracteristiques de la posterior de la
Nova Escola i que va difondre la nova pedagogia catolica per tot el pais. Era
una escola gratuita dirigida a les classes més humils amb pedagogia catolica
amb la intenci6 que, en acabar-la, els nens trobassin un treball. Manjon va ser
molt critic amb la pedagogia tradicional, fomentant les metodologies actives i
més modernes. Ens adrecem a Aguilera, 1898, tal com es va citar en Pericacho
(2014):

“en poques escoles d'Espanya s’aplicaran de manera més prudent i
eficag els metodes 1 procediments de la pedagogia moderna com en les

escoles de D. Andrés Manjon”.

Tal com assenyala Pericacho en aquest article, durant el primer quart del segle XX va haver-hi
diversos intents de renovaci6 a 1’escola, basats majorment en I’Escola Nova, seguint

I’exemple de la resta de paisos europeus. Aquests intents es van produir en un primer moment
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en les capitals més importants del pais, Madrid i Barcelona, els quals es van estendre a la resta
de ciutats. Van ser empreses privades dirigides a un alumnat burges i tenien la intenci6 de
canviar la metodologia tradicional vers un model on I’alumne estigués més motivat 1 fossi

més interactiu.

Tots aquests moviments pedagogics renovadors van quedar tallats amb la Guerra Civil i la

posterior Dictadura del General F. Franco.

o Les diferents lleis d’educacio al nostre pais

Arribats a aquest punt, 1 per un major enteniment de 1'educacié en aquest periode, hem de
retrocedir en el temps. A principis del segle XX, la Llei Moyano de 1857, implanta 1’educacid
obligatoria del 6 a 9 anys, i gratuita per aquells que no poguessin pagar-la. Tracta d’obrir
I’educacid a totes les classes socials, la qual cosa va ser només un model perque les classes

més baixes eren molt pobres 1 no podien enviar els seus fills a I’escola.

Arriba la II Republica (1931), es pretén construir més escoles, alfabetitzar i escolaritzar a tots
els nins, sobretot als més desfavorits. No obstant aixo, tot el procés queda truncat amb la
Guerra Civil. Es comunament coneguda la persecucié dels mestres no afins al régim durant la

guerra i en la posterior dictadura.

Acabada la Guerra Civil, el pais queda totalment aillat politicament de la resta de paisos degut
a la II Guerra Mundial. Malgrat la voluntat del régim en 1’educacio publica, la falta de diners
va propiciar I’educaci6 privada controlada per 'Església Catolica, segons menciona Gonzalez,
E. (2017) en el seu article “La Escuela del Franquismo”. Molts mestres eren militars, la
Falange era la gran influéncia, 1 els centres es van convertir en petits quartels generals on
s’adoctrinaven nens catolics afins al régim del General Franco.

Les aules estaven plenes de simbols franquistes i religiosos, fins 1 tot, el castig fisic estava
permes. L’alumnat estava segregat per sexes, no rebien la mateixa educacié nins i nines, i
rebien adoctrinament vers els valors del réegim com 1’orgull hispanic 1 els fets historics que
suporten aquest. Al principi de la dictadura 1’educacio era molt precaria 1 es va desenvolupar

segons s’avangava en el temps.
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Als darrers anys de la dictadura, van sorgir diversos moviments pedagogics de caracter privat,
amb la intencié de promoure un canvi de metodologia. Es van basar en el model de 1'Escola

Nova i en la recuperacio de les diferents llengiies oficials, dirigides a classes socials més altes.

Els fonaments de la Llei Moyano de 1857 perviuen fins 1’any 1970 quan s’estableix la LLei
General d’Educacio. Aquesta llei determina ’EGB (Educaci6 General Basica) i 1’estructura

en dues etapes amb una educacio obligatoria fins als 14 anys.

La mort de Franco en 1975 suposa el fi del régim 1 després del periode de transicio, amb
I’arribada de la Constitucid en 1978 1 la descentralitzacié de les comunitats autonomes, es
recupera la possibilitat d’una educacio diferent de les idees del franquisme 1 proliferen noves

iniciatives de metodologies innovadores.

La primera llei d’educacié de la democracia va ser la LOCE 1’any 1980, impulsada per la
UCD presidida per Adolfo Suarez, va ser recurrida pel PSOE per respectar l'esperit de la
Constitucio i tras el Cop d’Estat , 23-F del 1983, i tras la victoria en les urnes del PSOE, mai

va entrar en vigor.

El 1985 el PSOE va posar en marxa la LODE 1 introdueix els col-legis concertats.

Es a I’any 1990 quan s’instaura una nova llei, la LOGSE, basada en els preceptes d’una
educacié d’acord amb la Constituci6 i tenint en compte les diferents comunitats autonomes,
amb una metodologia constructivista. Implanta 1’educacié obligatoria fins els setze anys,

s’adapta a un model més tecnologic i introdueix I’ESO.

Segons el doctor en filosofia de la Universitat Complutense de Madrid, Valentin Ferndndez
Polanco, en el seu article “Logse: Cuatro razones para un fracaso”, aquesta llei tenia dos
proposits: instruir a la poblaci6 per la conviveéncia en democracia i la igualtat d’oportunitats.
Tots dos objectius no es van assolir per diverses raons. Entre elles trobam les segiients causes:
e [a falta de diners per part de I’Administracié (un canvi en la docéncia suposa una
inversi6 molt forta)
e La redacci6 de la llei per experts no experimentats en la docéncia i mancats
d’honestedat

e L a falta de professorat preparat per aquest canvi
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e Laseva aplicacio.

Una nova metodologia com la constructivista suposa un canvi molt radical, perd es va
implementar en els mateixos col-legis, amb els mateixos professors tradicionalistes i amb els
mateixos recursos. D’aquesta manera, en la majoria de centres la metodologia continua sent

tradicional amb petits canvis, els quals es produeixen d’'una manera molt progressiva.

La LOPEG, ’any 1995, va ser aprovada pel govern vigent, pero va néixer amb 1’oposicio del

professorat perque pensaven que oferia una obertura a la privatitzacio de les escoles.

Aquesta llei va ser substituida per la LOCE, la qual mai va ser implantada i 1’any 2006
s’aprova la LOE (Llei Organica d’Educacio).

La LOMCE o “Llei Wert” el 2013, va voler canviar les lleis d’educacié anteriors, perque eren
d’altra ideologia politica 1 va establir molta problematica perque suposava una reculada
enrere: recupera la revalida, més exigeéncies per donar beques, considera que I’assignatura de
religid torni a tenir pes académic i concerts amb col-legis que separen per sexes. Va haver-hi
moltes protestes, manifestacions 1 vaques per gran part de la comunitat educativa i dels partits

politics de l'oposicio.

La darrera llei, la LOMLOE, I’anomenada “llei Celad” en honor a la ministra homonima que
la va impulsar, ha entrat en vigor durant el curs academic 2021-22. Segons aquesta llei, el
castella deixa de ser llengua vehicular, es regula I’educacié concertada, es planifica I’educacio
especial integrada en els centres ordinaris, 1’assignatura de Religid catolica deixa de comptar
per la mitjana de I’expedient académic, es promou la igualtat de génere i cap a la possibilitat
de passar de nou curs sense aprovar totes les assignatures. Com totes les lleis anteriors en
democracia, neix sense consens politic 1 social i sense tenir en compte tots els agents

implicats en la comunitat educativa.

En aquest marc teoric des de la primera llei d’educacié a Espanya, la llet Moyano del 1857,
I'ensenyament de 1’assignatura d'historia s’ha basat practicament en la memoritzacié dels fets
historics. En D’actualitat, s’esta intentant un canvi en la metodologia, en bona part gracies a
les eines tecnologiques que la fan més amena, pero encara hi ha un bon cami per recorrer fins

a arribar a aconseguir un aprenentatge basat en la metacognicio i la comprensio.
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Es podria dir que amb cada nova legislatura, d’una banda o d’altra, esquerra o dreta, s’ha
intentat fer una nova llei d’educacio introduint canvis o intentant donar passes enrere. La
connotacio estriva en qué haurien de posar-se en conjunt totes les parts implicades en el
procés d’ensenyament-aprenentatge: administracio, politics, sindicats, comunitats autobnomes,
professorat, pedagogs, pares, mares o tutors legals i vetllar per allo que sigui el millor pels

futurs ciutadans.

Segons I’estudi realitzat per Gémez Carrasco et al (2015) entre els anys 2011-2014, en una
mostra de més de mil alumnes de primaria, els resultats mostren que en les proves de
I’assignatura d'historia la principal eina cognitiva per entendre el passat historic continua sent
la memoritzacio. Es fa referéncia a Cooper, 2013: * El treball amb fonts 1 objectes del passat
es fa imprescindible en l'ensenyament de la Historia en les primeres etapes educatives”. No
obstant aixo0, els resultats a partir dels examens fets manifesten que encara 1’aprenentatge de
continguts ¢s fonamentalment memoristic. L’analisi, el raonament, la interpretacio, el
pensament critic no estan presents en els examens escrits. Aquest estudi, encara que no €s de
plena actualitat, confirma que, malgrat que el curriculum marca un canvi en la metodologia,

encara queda un gran cami per recorrer fins a assolir aquest canvi.

El procés d’ensenyament-aprenentatge d’historia en ’actualitat fa necessari un docent amb
una bona competencia cientifica amb relacid al coneixement de continguts i competéncia
pedagogica amb relacid al desenvolupament d’aquest procés des del punt de vista psicologic,

biologic, pedagogic 1 didactic, entre d’altres.

Amb aquest marc historic del desenvolupament de I’ensenyament de I’educacié primaria a
Espanya, nul-la pretenso justificar la meva proposta basada en un canvi en la temporalitzacid
i el desenvolupament de 1’assignatura d’historia en I’educaci6é primaria amb un exemple de
programaci6 on I’alumne és el protagonista del seu aprenentatge i el professor un guia del seu

proces.

Malgrat els canvis que s’han realitzat en les diferents lleis d’educacio aprovades des del
comencament de la Democracia, ’ensenyament de 1’assignatura d’historia s’ha basat en el
traspas d’informaci6 i dades per part del mestre sense interaccid amb els alumnes i sense

prendre contacte amb 1’entorn més proper d’aquests.
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Segons Lopez Facal (2014) citat per Fernandez-Rufete i Molina, 2018, s’han realitzat canvis
en el tractament curricular de les Ciéncies Socials, pero els continguts curricular segueixen
sent molt conceptuals, oferint una concepcié d’Espanya molt essencial. Aixi mateix, aquests
dos autors, mencionen a Pelegrin (2015), quan afirmen que els continguts historics es troben
descentralitzats 1 no ofereixen referéncies a les grans civilitzacions ni als fets més

transcendentals d’altres paisos.

La LOMCE (2013-2021), consolida la conceptualitzacié dels continguts, amb un relat
tradicional de la historia d’Espanya, afavorint la memoritzacié en comptes de I'esperit critic
de I’alumne, Parra, Colomer i Saiz (2015) en Fernandez-Rufete i Molina (2018). A més,
assenyalen aquests autors, que en general els continguts giren al voltant de les caracteristiques
de les diferents edats historiques a Espanya basant-se en el coneixement de dades, dates i

principals fets esdevinguts, no en habilitats relacionades amb I’esperit critic.

L’actual LOMLOE, deroga o ignora totalment la LOMCE 1 pretén directament reformar la
LOE.

En el document base sobre de la reforma del curriculum en el marc de la LOMLOE de I’any

2020, es recull les seglients necessitats:

“Es fa necessari posar 1’accent en el desenvolupament de competeéncies en 1’s de
tecnologies de la informaci6 i les comunicacions, el canvi climatic i la consciéncia de
sostenibilitat, I’emprenedoria, el foment de 1’esperit critic i cientific, la igualtat de
genere o la ciutadania activa, entre altres qiiestions que el curriculum ha d’integrar des

d’un enfocament inclusiu perqué ningu quedi enrere”

Tot 1 aixi, el Curriculum de Ciéncies Socials de la Comunitat Autonoma de Les Illes Balears

segueix sent el mateix, no ha canviat, i diu:

“El docent ha de canviar el rol tradicional 1 ha de transformar-se en un guia. Ha de
conduir el procés d’aprenentatge dels alumnes obligant-los a plantejar-se preguntes, a
qiiestionar per que passen les coses, 1 ajudant-los a trobar respostes. No pot ser tan sols

un presentador de continguts, sind que ha d’ensenyar els alumnes on trobar la
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informaci6é que necessiten i, encara més important, ha d’ensenyar-los a ser critics amb

aquesta informacio”.

En aquest sentit, I’objectiu no és facil d’assolir, es presenta com un repte pels mestres, 1 de
vegades no s’aconsegueixen els objectius amb les estratégies més innovadores. Per tant, molts
professionals de I’educacié solen recérrer a I’ensenyament més tradicional de traspas
d’informacié 1 dades sense sentit, en comptes de formar un alumnat amb inquietuds i amb
esperit critic. D’aquesta manera, els alumnes només acumulen dades sense arribar a
comprendre la historia, els esdeveniments que han fet possible la situacié actual del mon 1

d’aquesta manera apreciar i tenir cura del patrimoni que els envolta.

Estat de la Qiiestio

En el treball d’estadistica de 1’assignatura de Didactica de les Matematiques del Primer Curs
del Grau d’Educacié Primaria de UIB, realitzada pels alumnes Delgado, Moreno, Rincén 1
Vila (2018), realitzada sobre una mostra de cent alumnes de tercer de primaria i cent alumnes
de tercer de secundaria, el resultat a la pregunta: “quina és la teva assignatura preferida i quina
la menys preferida”, 1’assignatura de ciéncies socials va resultar la més rebutjada entre els

alumnes de tercer de primaria.

Alumnes que els
agrada

B Alumnes que els pareix
facil

Alumnes que els
desagrada

B Alumnes que els pareix
dificil
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Séc conscient de la poca oficialitat d’aquesta enquesta, perd a falta d’estadistiques més
veraces, aquestes dades ens proporcionen una idea del poc atractiva que resulta aquesta
assignatura als nens. Es pot suposar que en aquests anys la popularitat d’aquesta assignatura

no ha canviat molt, aixi com la seva metodologia.

No obstant aix0, trobam experiéncies com la del Col-legi Patrocinio de San José, situat en
Madrid. Aquest centre va dur a terme el projecte "Museum Historiae Antiquae”, per promoure
I’ensenyament de la historia d’una manera divertida. Es va proposar a I’alumnat de 4t de
primaria la creaci6 de quatre sales museu per reproduir les quatre civilitzacions més
importants de 1’Antiguitat: Mesopotamia, Egipte, Grécia i Roma. Els alumnes es van
convertir en historiadors 1 guies d’un museu que ells van crear. Cada aula havia de recollir les
caracteristiques més importants de cada civilitzaci6. Per tal de fer-ho més amé, les
explicacions es van fer a través d’activitats que els mateixos alumnes van proposar i,
finalment, van presentar el seu projecte davant de tot el col-legi. Aixi mateix, els professors

van anant introduint la matéria mitjancant xerrades.

Desenvolupament de la proposta

La meva proposta estd pensada per a qualsevol classe de segon cicle de primaria, perd en
concret per a un curs de cinque. Esta pensada a dur-la a terme a I’illa d’Eivissa, pero es pot
desenvolupar en qualsevol lloc. Tots els pobles i ciutats tenen un passat, una historia i un

patrimoni per visitar a ’abast de tothom.

Tradicionalment, fins i tot utilitzant les noves metodologies educatives, els continguts de
’assignatura d’historia comencen dins de ’aula. El meu plantejament, no comenca en ’aula,
comenca amb la que, previsiblement, seria la darrera activitat que se sol fer: una sortida
escolar per visitar uns jaciments o vestigis propers a I’escola i en relacié amb els continguts

que s’estiguin veient.

La proposta ha estat ideada per a un curs de cinqué de primaria, amb 1’objectiu de fer més
amena |’assignatura. A través de la connexi6 amb els vestigis més propers de 1’entorn, els
alumnes s’adonin de la importancia de 1’assignatura i arribin a entendre-la i a estimar-la.
Aquest plantejament esta lligat a les pedagogies actives: flipped classroom, design thinking,

etc...on la mestra t€ un paper de guia, pero son els alumnes els que a partir de I’observacid,
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treball en grup, debats, i arribada a acords, fan una reflexié sobre tot allo que han vist i poden
fer hipotesis i conclusions. A més, a més, gaudeixen i aprenen a dialogar, a respectar, a ser
critics, a arribar a consens...en definitiva, a treballar en equip. Endemés,, s’adonaran del valor
dels elements historics del seu context, la seva historia i aprendran a protegir-los i a gaudir

d’ells.

Els objectius de la proposta estan lligats als continguts recollits en els blocs I 1 IV del
curriculum de Les Illes Balears de cieéncies socials.

e Del Bloc I, es pot destacar que els alumnes s’iniciaran al coneixement cientific i com
s’aplica a les ciéncies socials. Practicaran la recollida d’informaci6 verag a través de
les tecnologies fent servir diferents fonts, a fer hipotesi a través de 1’observacio, la
seleccid d’informacido més rellevant. Treballaran en grup d’una manera cooperativa,i
en grups cohesionats, repartiment de tasques, resolucid de problemes i conflictes
sorgits en els grups, normes de conviveéncia, respecte 1 saber estar, tenir cura del
material informatic...

e Del Bloc IV, els alumnes comprovaran com €s els temps historic. Podran comprovar
les diferents edats de la historia a través dels jaciments, repassaran els esdeveniments
més caracteristics de cada etapa i com la historia no és matematica, més aviat son
molts fets acumulats en el temps que han fet que arribem a 1’actualitat. D’altra banda,
es repassaran fets historics esdevinguts en les Illes Balears, Espanya i en el mon
connectats amb I’¢época del jaciment visitat. Sobretot, el que es pretén €s que coneguin

el nostre patrimoni historic i cultural.

Es imprescindible haver tractat a classe préviament els punts anteriors dels continguts del bloc
IV de segon cicle com ara: linia del temps, diferents edats de la historia, els fets més
importants del canvi de cada edat historica. Aquests continguts han d’estar ben assolits per

dur a terme amb éxit la meva proposta.

Aixi mateix, aquesta proposicido didactica, té la intencid6 de contribuir a 1’adquisicid i
desenvolupament de les segiients competéncies recollides en el curriculum:
e Competéncia en comunicacio lingiiistica, treballar els textos escrits, adquisicié de nou
vocabulari, resumir la informacié trobada en les diferents fonts, (escrites, orals,
visuals), fer esquemes,

e Competéncia competéncies basiques en ciéncia i tecnologia: entendre les dades
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cientifiques que trobin, interpretar grafics..

Competencia digital: obviament, aquesta competeéncia estara molt implicada. Han de
desenvolupar estratégies per poder seleccionar la informacio correcta, ser critics i
poder treballar-la de manera eficient.

Competencia aprendre a aprendre: amb totes les estratégies emprades: resumir, fer
esquemes, mapes conceptuals, cerca d’informacid, aquesta competéncia sera
desenvolupada correctament.

Competencia social i civica: en adonar-se dels canvis soferts per la societat a través
del temps, els alumnes treballaran aquesta competéncia i podran gestionar els
conflictes del dia a dia i aprenderan a conviure, a respectar a la resta de persones amb
la que comparteixen el planeta. El treball en grup ajudara a assolir aquesta

competencia.

“Mitjangant 1’estudi de I’entorn proper primer i de realitats més llunyanes després els
alumnes poden prendre consciéncia de les expressions culturals que hi ha al seu
voltant 1 de la importancia que tenen per a tots els pobles i civilitzacions. Poden
aprendre que les expressions culturals son clau per poder concixer a fons qualsevol
cultura 1 que son una font d’informacid 1 de plaer importantissima. Els alumnes
haurien de sortir de I’aula quan sigui possible i poder visitar aquestes expressions
culturals de primera ma. L’area de cieéncies socials és clau perque els alumnes
aprenguin que 1’inica manera de mantenir la identitat propia de la nostra comunitat
autonoma ¢s coneixer la nostra cultura primer per poder arribar després a
respectar-la.”

He trobat molt adient reproduir el darrer paragraf recollit en I’apartat “Contribucio al
desenvolupament de les competéncies del Curriculum de Ciéncies Socials d’Educacio
Primaria de les Illes Balears, perque correspon totalment amb 1’objectiu d’aquesta

proposta didactica.
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La temporalitzacio es duria a terme segons la graella segiient:

Temporalitzacié proposta

1.

Sessié
e Sortida a un jaciment historic

proper i conegut.

e Presa de contacte amb el patrimoni

triat.

e Posada en comu en gran grup les

idees presses.

e  Visita teatralitzada per joves

e  Explicaci6 per part d’un agent de
patrimoni dels vestigis visitats:
época, el seu Us, com vivien en

aquella época

Treballar en grups de quatre. Recollir
hipotesi de cada membre sobre que pot ser
alld que estan veient. Fer un resum de qué
veuen 1 un resum de totes les possibilitats

que creuen que poden tenir les seves idees.

Tindran un guid per aprofitar el temps i

saber que han de fer en cada moment.

Recollida de totes les hipotesis.

Arribar a acords del que pensa la majoria

sobre els elements que s’han visitat.

Tornada als jaciments amb el resum
d’hipotesis i comparar-lo amb tot el que s’ha
explicat en la visita. Alumnes agafen apunts
per després comparar tot el que s’ha detallat

amb les hipotesis que tenien.

Sessié
Tornada a I’aula i posada en comu com ha
anat, s’han apropat les hipotesis a la realitat,

els ha sorprées el resultat?...

En un primer moment projeccié del video:
O [ a necrdpolis del Puig des Molins de...
per prendre contacte amb els coneixements

previs.
Fer ronda d’impressions en gran grup.

Per grups exposar les seves hipotesis
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https://youtu.be/PCeOayVx7gU

primerenques i comparar-les amb la realitat

final.

Sessié
Realitzacid en els mateixos grups d’una web

quest.

Web quest sobre les caracteristiques universals de
I’¢poca historica del vestigi.

Cercar jaciments universals coneguts mundialment
que pertanyin a la mateixa edat historica. Trobar les
caracteristiques comuns presents en el jaciment

visitat amb els altres jaciments.

Sessio

Realitzacid, els mateixos d’una

grups,
presentacio en power point per explicar la

web quest davant de la classe.

Els alumnes tenen les instruccions per realitzar la
presentacid6 amb power point. Els grups han de
repartir-se les tasques, pero en la presentacié han de

participar tots els membres.

Sessio
Repte: distribucié de la classe en quatre
grups per realitzar una actividad final

atractiva pels alumnes: una teatralitzacio

Cada grup haura de triar un dels jaciments del llistat.
A partir d’aqui hauran de buscar informacié, com
més millor, amb el proposit de fer una petita

teatralitzacié que es reflecteix qualsevol aspecte de

historica. la civilitzacid de 1’época.
Tria del jaciment i cerca de les seves caracteristiques.
Sessio Montar una teatralitzacié de com a maxim 5 minuts,

Muntar una teatralitzacido de com a maxim 5

instruccions en l’annex: crear una escena enéque

minuts. participi un nen o nena de 1’época i que es reflecteix
qualsevol aspecte de qualsevol moment o
esdeveniment d’ell/a. Coordinacié de cada grup en
les feines a fer i com es fara la representacio:
caracteritzacio, disfresses, etc.

Sessié -Representacio de cada teatealitzacio, suportada amb

Representacions una fotografia del jaciment amb el projector darrere.

Sessio Es repartira a cada alumne les instruccions. Han de

T3]

Treball individual: “Cerca el teu jaciment

buscar un jaciment, vestigi, o qualsevol petjada del
passat historic que pensin que val la pena conservar
del seu entorn més proper: poble, barri, illa,

municipi...Buscar tota la informacio possible.

Sessio

Realitzar una infografia amb els trets més
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Treball individual: “Cerca el teu jaciment”

caracteristics, fotos i per qué s’hauria de conservar.
Poden comengar a classe amb la cerca i acabar-la en

casa.

10. Sessio

Projecci6 de les infografies

Projeccio i explicaci6 de les infografies.

Imprimir-les i fer un mural reivindicatiu a 1’aula.

11. Sessio

Impressio de les infografies i fer un mural

Imprimir les infografies i fer un mural reivindicatiu a

I’aula.

12. Sessio

Reflexid, avaluaci6 i autoavaluacio

-Reflexio grupal comparant la seva vida actual amb
la vida dels infants de I’antiguitat. Per altra banda,
obrir debat si s’han de protegir, conservar els
jaciments antics o no i per que.. Obrir torn de
paraula.

Qiiestionari avaluaci6 i autoavaluacio.

Distribucié

1a Sessio: Sortida a un jaciment historic proper i conegut, o popular

El principal objectiu és con¢ixer el patrimoni més proper dels alumnes, que el valorin 1 que

puguin connectar-ho amb els esdeveniments que marquen els fets de la historia universal. He

agafat com a exemple la nostra illa, Eivissa, encara que es pot trespolar a qualsevol lloc. Per

tant, el jaciment historic triat és La Necropoli punica del Puig des Molins. Es un patrimoni

historic emplagat en el centre de la ciutat d’Eivissa, molt conegut i molt a 1’abast de qualsevol

transelint que passeja pels carrers adjacents a la Necropoli.

Figura 1

Figura 2

Museu Puig des Molins 2022. Autora: M. José Moreno Cortés
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Com ja he comentat, és imprescindible recordar als alumnes les diferents etapes
historiques i els esdeveniments que caracteritzen el canvi d’una a altra etapa.
Es planeja una sortida amb totes les infraestructures necessaries, bus escolar, permis

firmat pels tutors legals, etc.

Els alumnes han de saber que han de treballar d’una manera cooperativa en grups de
quatre, on cada membre ha de participar activament.

Cada grup tindra un guid a seguir amb les segiients instruccions:

Horari visita a la Necropoli del Puig des Molins

9.30.- Sortida del centre

10.00.- Arribada a la necropoli

Presa de contacte amb el patrimoni i pluja d’idees.
10.00-11.00.- Recorregut pel recinte interpretant tot alld que veuen: qué poden ser aquelles
excavacions, de quina €poca poden ser,... es poden guiar per les plaques informatives. Cada grup ha

d’anar agafant idees i apunts del que veuen.

11.00-11.30.- Esmorzar

Posada en comu en gran grup de les idees presses.

11.30-12.00.- Assemblea i posada en comu en gran grup de les idees presses.

Visita teatralitzada per adults i nens.
12.00-12.30.-Teatralitzacié programada amb el grup de teatre de la Necropoli. Trob molt interessant
i adient que en la teatralitzacid participin nens (no els de classe, sind actors), perqué els alumnes es
sentin identificats. Es podria representar una escena d’un enterrament d’aquella época o d’una

escena d’alguna cosa familiar pels nens com jugar, dinar, sopar, etc.

Explicaci6 del patrimoni per part d’un agent.

12.30-13.30.- Visita guiada amb un agent de patrimoni amb totes les explicacions pertinents.

13.30.- Tornada al centre
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2a Sessio

Posada en comu de totes les impressions de la visita al jaciment i posada en comu de les diferents hipotesis:

com ha anat?, s’han apropat les hipotesis a la realitat?, els ha sorpres el resultat?.

1- En un primer moment projeccio, per prendre contacte amb els coneixements previs, del video:
O [a necropolis del Puig des Molins de Eivissa: 20 afios Patrimonio Mundial
2- Ronda d’impressions en gran grup.

3- Per grups exposar les seves hipotesis primerenques i comparar-les amb la realitat final.

3a Sessio: Web quest per trobar les caracteristiques universals de 1’época a la que pertanyen els vestigis que

hem visitat.

Web quest “Necropolis des Puig des Molins”

Activitat
Cercar jaciments coneguts mundialment que pertanyin a la mateixa edat historica. Trobar les caracteristiques

comuns presents en el jaciment visitat amb els jaciments cercats.

Enllagos

e https://turismo.eivissa.es/que-ver/visitas-culturales/museos/museo-necropolis-puig-des-molins/

e  https://www.illesbalears.travel/recurso-turistico/es/ibiza/necropolis-puig-des-molins

e hitps: y . . . _molin

e http://www.eeif.es/veus/Eivissa-ciutat-d-Hist%C3%B2ria-i-evoluci%C3%B3-urbana/

e O ArqueoTours 360° - Necropoli de Puig des Molins

e O [anecropolis del Puig des Molins de Eivissa: 20 afios Patrimonio Mundial
e O Hipogeus de la Mula en 3D. Necropolis del Puig des Molins

e D Puig des Molins

e https://balearesantigua.com/los-primeros-pobladores/

4a Sessio

Activitat
Realitzacio, en els mateixos grups, d’una presentacio en format Power point o similar, per explicar la

webquest davant de la classe.

Instruccions presentacié grupal
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https://youtu.be/PCeOayVx7gU
https://youtu.be/xlSWufLznLc
https://youtu.be/PCeOayVx7gU
https://youtu.be/F2TIQKbZrwI
https://youtu.be/2bnCcvF6rVw
https://turismo.eivissa.es/que-ver/visitas-culturales/museos/museo-necropolis-puig-des-molins/
https://www.illesbalears.travel/recurso-turistico/es/ibiza/necropolis-puig-des-molins
https://www.ibiza5sentidos.es/visita-ibiza/necropolis-de-puig-des-molins/
http://www.eeif.es/veus/Eivissa-ciutat-d-Hist%C3%B2ria-i-evoluci%C3%B3-urbana/
https://balearesantigua.com/los-primeros-pobladores/

1r.- Repartiment de rols per les tasques a realitzar (graella a omplir pel coordinador i entregar-la al final de

I’activitat a la tutora):

Rols Grau d’assoliment de tasques

Cercador/a de caracteristiques universals de I’edat a

qué pertany el jaciment.

Cercador/a de jaciments coneguts mundialment de

I’época.

Cercador/a de les caracteristiques comunes

Coordinador/a de tota la informaci6 i dissenyador del

PowerPoint

2n - Una volta realitzat el PowerPoint, el coordinador/a ha de comprovar i assegurar la intervencid equitativa de

cada membre en la presentacio.

5a, 6a i 7a Sessié: Repte: distribucié de la classe en quatre grups per realitzar una actividat final atractiva pels

alumnes: una teatralitzacio historica. L'activitat es dura a terme en tres sessions seguint el segiient itinerari:

Cinquena sessio
e Distribucio6 de grups heterogenis
e FEleccio d’un jaciment del llistat proposat o d’algun altre interessant pel grup, encara que no sigui en el

llistat:

Figura 4

Centre d’Interpretacié de Medina Yabisa
Foto logo web Ajuntament d’Eivissa. Recuperat

de:

https://www.eivissa.es/portal/index.php/es/ciudad

Figura 3

Centre d’Interpretacié de Sa Capelleta 2021. /patrimonio

M.José Moreno Cortés
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Figura 5
Poblat Punic de Sa Caleta 2021. M. José Moreno
Cortés

Figura 6
Murades de Dalt Vila 2021. M.José Moreno
Cortés

7
Pou de Baix, Sta. Eularia des Riu 2018. M. José

Moreno Cortés

Figura 8

Poblat punic de Ses Torretes, Cala Llonga 2021.

M. José Moreno Cortés

Recerca d’informacio, com més millor, del jaciment i de les seves caracteristiques: a quina época

pertany, quina civilitzacid el va construir, com vivia aquesta gent, per a qué el feien servir...

Sisena sessio

Muntar una teatralitzacié de com a maxim 5 minuts, basada en 1’época i la civilitzacid a que pertany el

jaciment.

Crear una escena en la que un nen o nena de 1’época és el/la protagonista i reflecteix qualsevol aspecte

de qualsevol moment o esdeveniment d’ell/a.

Coordinaci6o de cada grup en les feines a fer i com es fara la representacié, han d’intervenir tots els

membres del grup.

Setena sessio

Representacio de cada grup de la seva teatralitzacio: sorteig de torns, d’una borsa, un membre de cada

grup agafara un nimero de I’un al quatre.

Els alumnes espectadors hauran d’omplir una graella identificant a quina ¢poca i civilitzacié pertany

cada jaciment de cada teatralitzacio.
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Graella

Nom de I’alumne: Data:

Grups Epoca i civilitzacid

Grup 1

Grup 2

Grup 3

Grup 4

8a i 9a Sessio. Treball individual: “Cerca el teu jaciment”

e  8a sessio- Es repartira a cada alumne les instruccions. Han de buscar un jaciment, vestigi, o qualsevol
petjada del passat historic que pensin que val la pena conservar del seu entorn més proper: poble, barri,

illa, municipi... Buscar tota la informacio6 possible.

e Oa sessio- Realitzar una infografia amb els trets més caracteristics, fotos i per que s’hauria de

conservar. Poden comencar a classe amb la cerca i acabar-la en casa.

10a Sessio. Projeccié de les infografies

e Projeccid i explicacid de les infografies.

11a Sessio

e  Imprimir les infografies i fer un mural reivindicatiu a I’aula.

12. Sessio de reflexio, avaluacio i autoavaluacio

e Reflexi6é grupal comparant la seva actual amb la vida dels infants de 1’antiguitat. Per altra banda,
obrir debat si s’han de protegir, conservar els jaciments antics. Obrir torn de paraula.

e Qiiestionari avaluacio i autoavaluacio.
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Plan B

Tenir preparats racons per si tenim temps d’esplai abans d’acabar les sessions programades. Tindrem preparat
racd d’arqueolegs, rac6 de mots encreuats i sopa de lletres, racéd de jocs de 1’Antiguitat i raco de lectura de

comics d’historia.

Atencio a la diversitat

Totes les activitats s’adaptaran a les diferents necessitats existents en 1’aula.
Suport de mestres PT o personal ATE, pictogrames, eliminar barreres arquitectoniques, i totes les adaptacions

necessaries.

Observacions

Aquest seria un exemple de com es podria connectar el patrimoni proper amb la historia universal d’una
manera més significativa que no només veure la teoria en classe i després anar a visitar els jaciments. D’altra
banda, es podria tenir en compte quina etapa de la historia volem conéixer i buscar algun element historic
proper.

D’aquesta manera, els alumnes coneixerien tot el patrimoni del seu entorn, el podrien relacionar amb la
historia universal i comprendre metacognitivament i significativament els fets historics i donar-los sentit. Tot

d’una, poden assolir els coneixements locals i mundials.

En aquesta proposta s’ha visitat un jaciment de I’Edat Antiga, perd si volem estudiar qualsevol contingut
relacionat amb una altra etapa, per exemple I’Edat Mitjana, podrien visitar les murades d’Eivissa. Si estudiam

I’Edat Moderna, qualsevol església, com ara, I’Església des Puig de Missa, de Santa Eularia des Riu.

Fig. 9 Puig de Missa 2021. M. Jos¢ Moreno Cortés
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Si volem estudiar el periode musulma, visitar el centre d’interpretacidé de Madina Yabisa, a Dalt

Vila...L’Epoca contemporania, es poden visitar els edificis més emblematics del Passeig de Vara de Rei...

Teatre Pereyra 2022. M. José Moreno Cortés

Edifici Montesol 2022. M.José Moreno Cortés

Figura 10

Es a dir, la meva proposta pretén comengar connectant amb la realitat. Amb aquells vestigis de la historia que
tenim per visitar en la nostra illa, o aquelles restes que estan en la natura o en el camp i els nens no saben
interpretar. Les parets de pedra seca fetes pels musulmans sén un bon exemple, els forns de cal¢ abandonats,

les cases pageses antigues, les sénies i les séquies abandonades, les ruines sense protegir ni catalogar com

Figura 11

I’assentament de Ses Torretes, Cap Llibrell a Cala Llonga...

Moreno Cortés

Figura 12

Séquia de Can Planetes 2021. M.José | Cortés

Ermita de Sa Creu d’en Ribes, Sta
Eularia 2020. M. José Moreno

Figura 13
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Safareig a Buscastell, S. Mateu 2021. M.

José Moreno Cortés

Aqiieducte  de  S’Argamassa,
Santa. Eularia 2021. M. José

Moreno Cortés

Figura 14

Tinc la conviccid que si traiem les aules d’historia al carrer, i els alumnes son capaces d’entendre la

importancia dels vestigis del passat per comprendre el mén actual, 1’assignatura sera més amena i popular

entre I’alumnat, a més d’aprendre.

Fins i tot, s’hauria d’incloure la gamificacié dins de 1’aula a través de jocs interactius, activitats amb disfresses

de I’época estudiada, racons d’arqueodlegs, jocs de rol, comics de 1’¢época, pel-licules de dibuixos animats

divertides, etc.

Figura 15
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Conclusions

Respecte dels objectius de la proposta, amb el canvi de temporalitzacio, la implicacio dels
alumnes en la cerca d’informacid, les activitats ludiques com ara les disfresses, 1’us de les
tecnologies, el suport i la guia de la mestra i el treball cooperatiu, tenim al nostre abast totes
les eines per canviar la visid vers I’assignatura d’historia i sobretot, que no la considerin com
fets aillats del passat que no ens afecten, sin6 més bé que nosaltres i la nostra societat i
manera de viure son el resultat del nostre passat. D’altra banda, amb la recerca d’espais
propers historics la comprensié 1 [’estima cap aquests elements es desenvoluparan

satisfactoriament.

Amb la primera activitat, visitar un jaciment historic 1 en un primer moment no explicar res,
només que en grup es passegin, s’impregnin de tots els elements que els envolten i1 facin una
hipotesi per interpretar allo que estan visitant, fara que el resultat del coneixement d’aquesta
part de la historia sigui més significatiu perque abans de congixer les seves caracteristiques ja
les han observat a priori i simplement les corroboraran. Endemés, la teatralitzaciéo amb actors

de la mateixa edat que ells, fara que es posin en el lloc de nens 1 nenes d’aquella eépoca.

D’altra banda, la recerca en grup d’informaci6 sobre el jaciment a través de la proposta de la
mestra en una web quest, significara un aprenentatge més dinamic, practic 1 més profitds que

traspassar la informacié de mestra a alumne sense trobar-1i cap sentit i explicacio.

Aixi mateix, el treball en grup, ajudara els alumnes a gestionar-se en les seves tasques, a
respectar diverses 1 diferents opinions, a cercar acords, a ser més critics, a donar els seus
punts de vista, a no tenir por de donar la seva opini6... En definitiva, a preparar-se per a viure

en comunitat amb unes regles on el respecte 1 la convivéncia son primordials.

L’us de les tecnologies i els ordinadors, es planteja com una eina que engresca els alumnes a
treballar més activament, de manera més divertida i amb alegria perque els encanta. La
posterior exposicid davant de la classe contribueix que aprenguin a parlar en public i perdin la
por a fer-ho. A les escoles es sol cultivar poc ’oralitat, és una manera de practicar i

desenvolupar aquesta competencia lingiiistica.

Desenvolupar la creativitat ¢s una manera de diversio, d’aprendre jugant, de practicar la

competencia escrita i a la vegada artistica. Em refereixo a la creacié d’una petita obra de
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teatre que representi una escena de la vida quotidiana d’un infant de I’época del jaciment.
També, amb aquesta activitat es pretén que coneguin com més patrimoni i historia propera,

millor.

La participacid activa de ’alumnat en debats, canvi d’impressions, sensacions, hipotesis, fa
que la dinamica de la classe sigui més agradable i d’aquesta forma l’aprenentatge sigui
natural, no forgat. Els coneixements previs dels alumnes connecten amb la nova realitat
prenent un sentit, una rad, una justificacio, a més a més de conscienciar-se de la importancia

del patrimoni, recon¢ixer-lo, gaudir d’ell, aprendre a estimar-lo i cuidar-lo.

Si es fa una comparaci6é de la meva proposta amb la mencionada anteriorment del col-legi
Patrocinio de San José de Madrid, on els alumnes varen crear quatre sales museu representant
les civilitzacions més destacades de 1’ Antiguitat, es pot constatar el fet que ambdues posen els
alumnes com els principals actors del seu aprenentatge a partir d’activitats més ludiques que
no només pressa d’apunts i deures. El treball cooperatiu i la recerca d’informacié amb
I’objectiu d’una activitat ludica i motivadora, és un altre element en comu de les dues
propostes. La meva, en comptes d’elements universals, agafa com a exemple elements del
patrimoni més proper per arribar a les caracteristiques universals i globals d’aquestes

civilitzacions, per tal de prendre més consciencia.

Consciéncia, aix0 €és un dels meus proposits amb aquesta proposta. Una de les meves
pretensions és que en general es prengui més atencié en ’assignatura d’historia. Es canvii la
manera d’enfocar-la perque els alumnes realment agafin la idea correcta, és a dir, la
importancia d’aquesta assignatura. Aixi com despertar el seu interés per tot el patrimoni que
els envolta, el seu significat i poder apreciar la riquesa de la seva cultura i la necessitat 1
urgencia de protegir-la. S’hauria de fer una reflexié general de part dels docents en relacid
amb si la metodologia emprada és la més exitosa o si hauriem de continuar fent allo que fem

des de sempre.

Les limitacions que es poden trobar en aquesta proposta no sén moltes. Més bé, seria en
relacié amb I’¢xit de la proposta en si mateixa. Sera amb 1’avaluacio6 i 1’autoavaluacié on
comprovarem si els objectius s’han assolit 1 qué aspectes 1 activitats s’hauria de millorar,
canviar o afegir, sempre seguint els interessos de 1’alumnat. Es podria comentar que en

aquells centres amb metodologia tradicional seria més dificil dur-la a terme.
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Per concloure, cal indicar que és necessari posar a 1’abast de les noves generacions
metodologies alternatives on els infants siguin els protagonistes del seu aprenentatge seguint
els seus interessos. D’aquesta manera aquest aprenentatge sera més significatiu, descobriran el
seu sentit, seran més critics i, per tant, el seu desenvolupament en el mén actual 1 futur
esdevendra més positiu 1 contribuirem a generacions més preparades i, en definitiva, més

felices.
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Annexos

Qiiestionari d'avaluaci6 i autoavaluacio

Instruccions: marca amb una X el caseller que consideris que representa el teu treball

Criteris

Gens

Poc

Bastant

Molt

Moltissim

M’han agradat les activitats

M’ha agradat la visita guiada al

jaciment

M’ha agradat fer en grup una

hipotesi

M’ha agradat treballar en grup

He respectat les normes del grup, les
diferents opinions dels companys i

hem arribat a acords

M’ha agradat buscar un jaciment del

meu entorn

M’ha agradat fer una teatralitzacid

de I'época

M’ha agradat treballar amb les

tecnologies

M’ha agradat el meu rol dins del

grup

M’ha agradat el paper de la mestra

com a guia del treball

M’he esforgat en els treballs

37




He aprés nous continguts

He entes el significat de patrimoni

He comprés la necessitat de

respectar 1 tenir cura del patrimoni

El treball m’ha ajudat a entendre

millor I’etapa historica del jaciment

Si hagués de posar-me una nota, em

posaria un
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