Fenomenologia i
pedagogia

Joan Gonzalez Guardiola’

El segtient treball suposa un intent de presentacio de la fenomenolo-
gia en la seva vinculacié historica i tematica amb la pedagogia que
no passi per alt les tensions constitutives entre ambdues. Aquestes
tensions son traspassades al camp de l'aplicacié en pedagogia, pero
provenen ja de les propies tensions internes de la fenomenologia en
la seva molt problematica relacid de continuitat/discontinuitat amb
I'hermenéutica. A continuacio es presenta un panorama historic i te-
matic d'aquestes tensions que, més que afeblir els intents d'aproxi-
macid, consten com esperons d'una fertilitat sempre renovada en el
camp de la investigacio de técniques qualitatives en pedagogia.

La fenomenologia: presen-
tacioiaclariment de malen-
tesos terminologics

Probablement el millor servei que
pot prestar una presentacié breu
de la fenomenologia com a filoso-
fia consisteixi en advertir, de par-
tida, sobre I'equivocitat, tant histo-
rica com tematica, del seu con-
cepte. Una presentacio que pres-
suposi a la fenomenologia com
una corrent de pensament aca-
bada (en tots els sentits de la pa-

' Joan Gonzalez Guardiola és doctor en Filoso-
fia per la Universitat de Barcelona (premi extraor-
dinari de doctorat). Actualment imparteix classes
de Metafisica a la Universitat de les llles Balears.
S'ha especialitzat en fenomenologia, en la inter-
pretacio de I'obra de Platé, i en filosofia de I'econo-
mia, arees en les quals ha publicat diversos articles
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raula, tant els positius com els ne-
gatius), més que com una possibi-
litat constantment renovada que
va brollant incessantment a través
dels reptes que les onades de la
historia li va plantejant, seria una
temptadora solucio per aprofundir
en alld en que, segons Wittgens-
tein, consisteix la divulgacio: fer
creure a algu que ha entés allo que
no ha entés?. De fet, per defugir
aquest risc i evitar alimentar alld
que Wittgenstein considerava «els
baixos desitjos de la gent mo-

en revistes especialitzades. Amb Francesc Perenya
Blasi és responsable de I'edicié i traduccio al catala
del classic d'Edmund Husserl, «<Meditacions carte-
sianes. Una introduccié a la fenomenologia».

2 Wittgenstein, 1965, p. 4.
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derna» (la curiositat superficial so-
bre les «novetats»), es fa impres-
cindible que presentem la feno-
menologia com travessada ja inici-
alment per una tensié (tant consti-
tutiva com antitética) de la seva
manera de procedir: la tensié entre
el desig d'assoliment d'una cienti-
ficitat estricta en els procediments
de la descripcio de les vivéncies en
primera persona, per una banda, i
la seva autocomprensié com a
possibilitat constantment reno-
vada que s'allunya de clausurar un
corpus tancat, ja sigui tematic o
metodologic. El primer dels focus
de la tensié es troba en la idea del
fundador de la fenomenologia, Ed-
mund Husserl, que la va circums-
criure sempre des del seu naixe-
ment, el 1900, a la idea de «ciencia
estricta»®. El segon focus de la ten-
sio es troba en la torsié hermenéu-
tica a la que el seu deixeble Martin
Heidegger la va sotmetre durant
els anys 20 del segle passat, i des-
prés durant tota la seva trajectoria,

® Hua XXV, Philosophie als strenge Wissenschaft,
pp.3iss.

“Per la nocié de fenomenologia com a possibili-
tat, vegeu GA 2, SuZ, § [7], p. 52. Per la nocié de feno-
menologia com a rétol de la cosa del pensar, vegeu GA
14, p. 101. Ambdues nocions, amb intensitats i matisos
diferents, prenen distancia de la nocié fundadora de la
fenomenologia com a ciéncia estricta.

® La primera aparicio té lloc en una nota a peu de
planadel § [57] dels «Prolegomens a la l6gica pura», tot
i que comindica K. Schuhmann probablement aquesta

en pensar la fenomenologia sim-
plement com un rétol historic més
de «la cosa del pensar»*.

La fenomenologia va néixer
amb vocacié fonamentar les dis-
ciplines en les quals a la seva ve-

gada es fonamenta la idea ma-
teixa de cientificitat: la logica i
les matematiques

La fenomenologia va néixer,
efectivament, amb la vocacié de
fonamentacié de les disciplines en
les quals a la seva vegada es fona-
menta la idea mateixa de cientifici-
tat: la logica i les matematiques®.
Aquesta primera denominacié ini-
cial ja suposa una primera adver-
téncia terminologica forca relle-
vant: cal parlar més de fractura o
discontinuitat entre I'ds amb que
Husserl emprara la paraula «feno-
menologia», i el sentit amb el qual
la modernitat ja la venia emprant
abastament almenys des de la
seva primera aparicié, en l'obra
d'un sequidor de I'escola de Wolff,
Johann Heinrich Lambert, «Neues

nota correspon a un afegité posterior (vegeu Spie-
gelberg, 1994, p. 155). En aquesta nota, la fenomeno-
logia és considerada com una «doctrina pura sobre
I'esséncia de les vivencies» (reine Wesenslehre der Erleb-
nisse), en la que han de trobar la seva fundacio, tant la
psicologia empirica com la critica del coneixement
(Hua XVIII, 215).
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Organon» de 1764°. No és només
el cas que en aquella primera apa-
rici6 moderna del concepte la pa-
raula «fenomenologia» designi
quelcom diferent a allo que
designa la disciplina que fundara
E. Husserl, sin6 que designa quel-
com directament oposat: la feno-
menologia en el seu origen mo-
dern designa una «doctrina de les
aparences» considerades com il-lu-
sions i oposades a alld que verita-
blement és, del que s'ocuparia
I'aleteologia com a doctrina de la
veritat 7. La modificacié radical
d'aquest sentit kmodern» dels con-
ceptes de «fenomen» i de «feno-
menologia» el trobara Husserl en
el concepte rector que Franz Bren-
tano i els seus deixebles han resca-

© El titol sencer era Neues Organon, oder Gedanken
liber die Erforschung und Bezeichnung des Wahren und
der Unterscheidung von Irrtum und Schein (Pensaments
sobre la investigacio i designacié d'allo vertader i la
seva diferéncia amb I'error i la il-lusid). El llibre s'estruc-
turava en dos volums, cadascun dels quals constava de
dues parts: al primer volum li corresponia la dianologia
(doctrina sobre les lleis del pensament) i I'aleteologia
(doctrina de la veritat), i al segon volum, la semantica
(entesa com a semiotica o doctrina dels signes) i la fe-
nomenologia (doctrina de les aparences). Aixi entesa,
I'obra s’assembla més a un antecedent llunya del pro-
grama de Charles Sanders Peirce que no pas del d’Ed-
mund Husserl i la fenomenologia en el seu sentit con-
temporani.

7 Aquesta primera referéncia a l'origen del con-
cepte modern de «fenomenologia» no tindria massa
importancia de no ser perque la polémica sobre el seu
abast metodologic té influencia en el Kant pre-critic,
que li reconeix en una carta al propi Lambert, del 2 de
setembre de 1770, la necessitat d’'una «ciéncia nega-
tiva» (phaenomenologia generalis) com a disciplina
propedéutica que antecedeixi a la metafisica. Amb tot,

tat de I'escolastica medieval, la «in-
tencionalitats, com a tret de la
consciencia que indica la transitivi-
tat respecte als seus objectes:
«consciencia» és sempre «Consci-
encia de..». La intencionalitat és
designada a l'escola de Brentano,
eixamplant considerablement el
seu Us original respecte al de I'es-
colastica medieval, com a allo defi-
nidor dels «fenomens psiquics»
enfront dels «fendmens fisics»;
I'estratégia de Brentano consisteix
doncs en reformular un concepte
d’origen medieval per aplicar-lo al
classic problema modern del dua-
lisme psicofisic®. Edmund Husserl,
que assisteix als cursos de Bren-
tano entre 1884 i 1886, emfasitza,
per sobre de la idea d'intencionali-
tat com la d'una immanéncia de

ja a les Reflexionen del Duisburg Nachlass de finals de
1770 sembla Kant allunyar-se de I'associacié lamberti-
ana entre aparicié (Erscheinung) i il-lusié (Schein):
«L'aparicié (Erscheinung) i la il-lusié (Schein) son dues
coses diferents». De totes maneres, ja sigui per abragar-
lo o ja sigui per allunyar-se d'aquest primer sentit,
aquest segueix condicionant tota la comprensié «<mo-
derna» de la paraula «fenomeny, i amb aquest, de la fe-
nomenologia; fins i tot en la utilitzacié per part de He-
gel a la «<Fenomenologia de I'esperit»; sobre I'evolucié
moderna del concepte fins Husserl, vegeu Spie-
gelberg, 1994, p. 11 i ss.

8 Brentano desplega aquesta estratégia a Psycho-
logie vom empirischen Standpunkt: «Qualsevol feno-
men mental es caracteritza per alld que els escolastics
de I'edat mitjana van anomenar la “inexisténcia inten-
cional” (o mental) d'un objecte», Band |, Il, 1, pag. 124
(traducci6 de I'autor). Per la discussio sobre les simili-
tuds i diferéncies entre el concepte escolastic d'inten-
cionalitat i el de Brentano, vegeu Spiegelberg, 1994, p.
37iss.
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I'objecte a la consciéncia (idea ja
present en les velles teories esco-
lastiques), la d'una direccionalitat
cap a l'objecte; la d’'un «estar dirigit
a» de diverses maneres (el tendere
llati contingut en la nocié escolas-
tica de la intentio), pero que es li-
mita a mantenir-se en la nocid
d'un «apuntar» al voltant del qual
s'articulen les estructures de la
consciéncia. Husserl obté aixi, al
voltant d'aquesta articulacié in-
tencional de la consciéncia, la no-
ci6 d’ «a priori de correlacié», com
un dels fonaments principals del
metode fenomenologic®: la inten-
cionalitat és el vehicle que recorre
la correlacio entre I'objecte de I'ex-
periencia i els diversos modes de
donacio d'aquest'’®. Ara bé, el des-
plegament coherent d’aquestes
dues idees ((a) intencionalitat i (b)
a priori de correlacio) és la base de
les altres tres idees metodologi-
ques cabdals de la fenomenologia
en el seu desenvolupament poste-
rior: (c) la idea de «constitucié» (la
correlacié ho és entre els objectes

 Mdltiples referéncies en I'obra de Husserl; per
exemple, Hua IX, p. 290; Hua |, §§ [17], [27], [28].

“Hua VI, § [48], p. 169: «El primer descobriment
de I'a priori de correlacié entre objecte d'experiéncia i
modes de la seva donacié em va commoure tan pro-
fundament que des d'aleshores tot el treball de la
meva vida va ser dominat per la tasca de la seva elabo-
racio sistematica» (traduccio de l'autor).

de l'experiéncia i els diversos mo-
des subjectius de la consciéncia,
essent la relacié entre ambdés tal
que els primers es constitueixen
sempre en els segons, fent accessi-
ble aixi el seu «sentit»); (d) la idea
de «reducci6 fenomenologica»
(sobre allo immediatament donat
a la consciéncia cal executar una
suspensio, o posada entre parén-
tesi, de la tesi de la creenca en la
seva existéncia com a real en un
mon exterior a la consciéncia ma-
teixa; posada entre paréntesi mer-
cés ala qual els continguts de la vi-
véncia sén presos com a fenomens
i re-conduits aixi a les seves estruc-
tures essencials)''; i (e) la idea fe-
nomenologica d’evidéncia, pre-
sent en el conegut com a «principi
de tots els principis», que legitima
la intuicié com a font de coneixe-
ment:

«Tota intuicié originariament
donadora és una font legitima de
coneixement; tot allo que se'ns

ofereix en la “intuicié” originaria-

ment (per dir-ho d'alguna manera,
en la seva realitat en persona) s’ha

' | sempre per aquest ordre: primer re - conduc-
ci6 de l'opacitat originaria de les vivencies a la seva
condicié de fendmens en queé aquestes es revelen re-
flexivament; segon, re — conduccié dels fenomens a les
seves estructures eidétiques. La reduccié fenomenolo-
gica és condicio de possibilitat de la reduccié eidética,
i no a l'inrevés; sobre aquesta important observacié
metodologica, vegeu Gonzélez Guardiola, 2015.
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d'acceptar simplement com allo
que es dona, perd també tan sols
dins dels limits en els que ella es
dona»'.

El «<mdn de la vida» (Le-
benswelt) és I'objecte d’investi-
gacio de la fenomenologia en el
qual s’han de fonamentar les al-

tres ciéncies particulars; entre
elles, la pedagogia

Aquestes cinc idees (intencio-
nalitat, a priori de correlacié, cons-
titucio, reduccié i evidéncia) supo-
sen alld que vulgui dir que el mé-
tode d'investigacié que s'esta em-
prant és el métode fenomenolo-
gic, molt més que no pas el cone-
gut eslogan d’ «A les coses matei-
xesl» (Zu den Sachen selbst!), que
dificilment aconsegueix passar
una consideracié minimament cri-
tica'®. Totes aquestes idees meto-
dologiques es van desplegant i ar-
ticulant entre elles, concentrant-se
en la que pot ser considerada una
de les idees més fertils i originals
de l'escola fenomenologica, que
Husserl anira tractant ja en alguns

2Huallll, § [27]. <Tan sols dins dels limits» subratlla
la idea de que I'evidéncia ha de permetre evitar la pre-
sencia de les substruccions teoriques sobre allo donat.
Seria un error pensar aquest principi d'evidéncia com
essent continuador de la tradicié cartesiana; el métode
de les reduccions no és, efectivament, el metode car-
tesia del dubte, basat en considerar (activament) com
afals tot allo del qual pugui considerar, a través de I'ac-
tivitat de I'enteniment, que és (fins i tot hiperbolica-

treballs a partir dels anys 20: laidea
d'un «mén de la vida» (Le-
benswelt) com a objecte d'investi-
gacié de la fenomenologia en el
qual s’ha de fonamentar qualsevol
altra ciéncia particular; entre elles,
la pedagogia'. Es important rete-
nir el caracter sintétic d'aquest
concepte, perque sovint moltes
aproximacions que es fan a la fe-
nomenologia des de la pedagogia
tendiran a partir d'aquest «rendi-
ment» del métode fenomenologic,
sense tenir en compte que el con-
cepte s'introdueix en l'obra de
Husserl després de tots els altres, i
que, estrictament parlant, el con-
cepte de «modn de la vida» és més
ontologic que metodologic, esde-
venint un rendiment de l'aplicacio
de la metodologia fenomenolo-
gica. Evidentment, hi hauria més
coses a indicar, pero ja implicarien
incorporacions del tombant «her-
menéutic» que Martin Heidegger
imprimi a la fenomenologia a par-
tir dels anys 20, i ens lliscariem ja

ment) dubtds. Sobre aquesta diferéncia entre el con-
cepte fenomenologic de «certesa» i el cartesia, vegeu
Huallll, § [104], p. 241 i ss.

'3 Per una critica a la buidor de I'eslogan de la fe-
nomenologia com a definidora del seu procedir meto-
dologic, vegeu Zirién, 2003.

" Sobre la idea de «mén de la vida», vegeu Gon-
zélez Guardiola, 2012, 155 i ss.
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inadvertidament en consideraci-
ons més propies de la germana
menor de la fenomenologia (en el
seu sentit més profundament filo-
sofic), I'hnermeneutica, desbordant
per tant els continguts d’aquesta
presentacio’.

Relacions entre la fenome-
nologia i la pedagogia. Les
grans aportacions de la fe-
nomenologia al debat so-
bre el pensament pedago-
gic

Resultaria molt sorprenent que
una filosofia tan viva i tan traves-
sada pels seus malentesos interns
sobre I'equivocitat dels seus con-
ceptes fundadors no traslladés al
moment de la seva aplicacio a al-
tres ciéncies particulars (en el cas
gue ens ocupa, la pedagogia) lain-
tensitat i vivacitat dels debats que
I'animaren originalment. La ro-
tunda afirmacié amb la que s'obre
I'entrada dedicada a «Educacié» de
I'Encyclopedia of Phenomenology
és una molt honrada fixacié de

5 Es prudent també diferenciar entre I'hermenéu-
tica com a teoria de la interpretacio, que clava les seves
arrels en Friedrich Schleiermacher i Wilhelm Dilthey, i
el sentit filosofic (més directament vinculat a I'evolucio
de la fenomenologia) que I'expressié agafa després de
Heidegger - Gadamer.

16 Kdte Meyer-Drawe, a Embree, 1997, p. 157.

I'estat de la quiestié: «Les teories fe-
nomenologiques de I'educacié no
han aconseguit fins ara una defini-
Ci6é coherent de la seva metodolo-
gia i conceptes basics»'®. En bona
mesura aixo és degut a la proble-
matica relacié de continuitat/dis-
continuitat entre la fenomenolo-
gia i I'hermeneéutica, tal i com hem
assenyalat en la seccié anterior. A
partir de la succinta presentacio
metodologica que hem esbossat
en el paragraf anterior sobre el que
implica proclamar d'una metodo-
logia que és «fenomenologica», el
gruix dels antecedents historics
d'aproximacions fenomenologi-
ques a la pedagogia s'aprima for-
ca'’. Aspectes del métode fenome-
noldgic tal i com I'hem esbossat es
troben ja en l'obra d’alguns dels
primers seguidors directes de Hus-
serl, membres originaris del cercle
fenomenolodgic de Munich, com
per exemple Aloys Fischer. La
Deskriptive Pddagogik de 1914 pre-
sentava ja la necessitat de la prac-
tica fenomenologica de la reduc-
cié per fer front a un problema que

7 Insistim: en la mesura que aquesta denomina-
cié pretén una delimitacioé suficienti raonable respecte
a I'hermeneéutica. Aquesta delimitacié ens permet dei-
xar fora els deixebles de Wilhelm Dilthey i els membres
del grup de I'escola Dilthey — Nohl (Friedrich Copei,
Theodor Litt, Herman Nohl, etc.).
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la pedagogia de la seva epoca en-
carava amb forca inseguretat: el
de la delimitacié clara del seu ob-
jecte d'investigacio (el mén de la
vida dels infants? Les relacions en-
senyament - aprenentatge? Els
«fenomens educatius» (Erziehung)
o els «formatius» (Bildung)?) '®.
L'enfocament fenomenologic de
la pedagogia assoleix aixi ja molt
primerencament un dels seus
punts forts: el de la diferéncia en-
tre la descripcié fenomenologica
pura (Fischer diu: dels «fets» (Tat-
sachen), no de les vivéncies (Erleb-
nisse)), i la descripcié mediada per
les «teories», que han de ser expur-
gades de la introducci6 d'ele-
ments en els fenomens que no es
trobarien originariament en ells,
pero que s’hi barregen pels propis
interessos teodrics '°. L'orientacid
epistemologicament realista de
Fischer (aixi com de bona part dels
sequidors del cercle de Munich,
que abandonaran a Husserl pel
gue ells interpretaran com un «gir
idealista» a partir de 1913) fa que
sovint hi hagi en aquestes prime-
res aplicacions del metode un oblit
de que la primera fenomenologia
era investigacio sobre I'esséncia de

'8 Fischer, a Brinkmann, 2019, p. 53.

'? Les «substruccions»; sobre el concepte fenome-
nologic de substruccio, vegeu Gonzélez Guardiola,
2012, 160.

les vivencies, i que el mode de ser
de les esséncies és radicalment di-
ferent al dels fets®. Pero la distin-
cié que trobem a l'obra de Fischer
entre la pedagogia com a ciéencia
factica i una pedagogia com a ci-
éncia teorica és l'antecedent llu-
nya de la distincié, molt viva en els
debats de I'actualitat, entre la in-
vestigacié educativa empirica-
quantitativa, per una banda, ilain-
vestigacio educativa qualitativa-
practica, per una altra?'. Podriem
assenyalar que potser entre l'acu-
mulacié de dades dels partidaris
de la quantificacid, i I'acumulacié
de relats existencials i experienci-
als dels partidaris de la pedagogia
com a ciencia qualitativa, el que no
s’hauria desenvolupat suficient-
ment a partir d'aquests comenca-
ments fenomenologics seria una
adequada comprensié del mo-
ment eideétic en I'analisi de les vi-
vencies.

La distincio6 entre pedagogia com a
ciéncia factica i pedagogia com a
ciéncia teorica és a l'origen de la
distincio entre investigacié empi-
rica-quantitativa i investigacio
qualitativa-practica en educacio

2 Hualll, §[2], p.12.

21 Brinkmann, 2019, p. 7.

Temps d’Educacid, 63, p. 321-329 (2022) Universitat de Barcelona 327

eIbObEPA( | RIDOJOUSWOUS



Joan Gonzalez Guardiola

De la tasca d'un altre assistent di-
recte a seminaris de Husserl i Hei-
degger, perd als dels anys 30, rebra
la pedagogia fenomenolodgica un
impuls més fertil i durador: Marti-
nus Jan Langeveld?®. Es a partir de
la seva obra que podem trobar un
interes en la tematitzacié de la im-
portant questié del mén de la vida
de l'infant: la qUestié del sentit vis-
cut de la relacié pedagodgica, el re-
coneixement d'antindmies en situ-
acions pedagogiques quotidianes,
o la primacia de la practica sobre la
teoritzacio, seran alguns dels te-
mes que a partir de la reflexié de
les obres de Langeveld passaran a
la denominada Escola d’Utrecht.
En bona mesura, tota la pedagogia
fenomenologica de  I'escola
d'Utrecht estara mediada per la
seva aproximacio a certa concep-
cié de la psicologia fenomenolo-
gica en la qual predomina i s'apro-
fundeix en l'allunyament de la fe-
nomenologia de la constitucié

22 De la seva obra «Breu pedagogia teorética» es
publicaren 15 edicions entre 1946 i 1979, constituint-
se en una obra de referéncia per generacions senceres
de pedagogs als Paisos Baixos, i un dels eixos de la fu-
tura Escola d’Utrech, que s'articulara en bona mesura
al voltant dels treballs de I'antropologia fenomenolo-
gica de Frederik J. J. Buytendijk.

2 'afirmacié de Joseph J. Kockelmans és tan ro-
tunda com qliestionable, pero ha esdevingut ja un
classic de les recepcions esbiaixades de Husserl: «Per
Husserl, la subjectivitat transcendental com a darrera
font de tots els significats és com a tal una subjectivitat
sense mon» (vegeu Kockelmans, 1987, 26).

com investigacio de I'essencia de
les vivencies®. El motiu d'aquest
allunyament consisteix probable-
ment en que el gruix de teories pe-
dagogiques que es sedimenten
sobre les vivencies educatives és
tan enorme després del desenvo-
lupament de la psicologia com a
ciéncia natural a partir dels anys
50, que l'aproximacié fenomeno-
I0gica a la qliestio de I'educacio es
fa gairebé a la desesperada, com
una proteccié a la defensiva res-
pecte a la invasié de planteja-
ments naturalistes que sepulten
qualsevol mena d’accés senzill a
les vivéncies pedagogiques reals.
En aquesta reivindicacié de la vida
tal i com és viscuda contra la vida
tal i com els cientifics ens expli-
quen que la vivim, I'entroncament
amb la fenomenologia existencial
de Martin Heidegger® i la critica a
la técnica moderna dels escrits pe-
dagogics d’Eugen Fink? obeeixen
millor a les urgéncies del moment

2 Existencial, que no «existencialista»: Heidegger
va renegar tota la seva vida de I'etiqueta d’«existencia-
lista» (GA 9, 313). La distincié metodologica que Hei-
degger introduira a Seri Temps en el § [4] entre existen-
cial (existenziell) i existenciari (existenzial) decantara
definitivament la fenomenologia de Heidegger cap al
concepte d'«existéncia», malgrat les seves critiques (i
adverténcies) contra I'existencialisme militant.

% Sobre la critica d’Eugen Fink al caracter ideolo-
gic de la pedagogia humanista com a mer reflex reac-
cionari respecte als avengos imparables de la tecnica
moderna (tematica certament heretada de la critica de
Heidegger a la técnica moderna), vegeu Fink, a Brink-
mann, 2019, p.83 iss. Una direccid similar ala de E. Fink
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historic d’hiperburocratitzacié de
les estructures educatives institu-
cionalitzades per la maquinaria de
I'Estat que no pas la lenta recons-
truccié eidética de les vivéncies,
contextualment condemnada pels
vertigens de la historia a ser des-
qualificada com «investigacio abs-
tracta»?®. En un mon hipertecnifi-
cat i hiperinstitucionalitzat, com
en el que es mouen els agents edu-
catius de la segona meitat del se-
gle passat, és perfectament logic
un replegament cap als pocs re-
ductes de concreci6 factica entre
els quals la vida sembla poder
treure penosament el cap enmig
de les poderosissimes inércies ins-
titucionals i burocratitzants. Pero
aquest replegament sera en bona
mesura responsable també de que
«essencia» esdevingui una paraula
empestada per les torsions exis-
tencialistes de la fenomenologia
mateixa, especialment en la seva
recepcié francesa (Sartre, Beau-
voir); empesta que fa practicament
insostenible el seu Us en entorns
extraacadémics i fins i tot ja en els

es troba en l'obra de Heinrich Rombach; veg. Rom-
bach, a Brinkmann, 2019, p. 235 i ss.

? De la critica a una investigacié en tant que con-
siderada com «excessivament abstracta», potser fora
bo recordar les paraules de Carles Card6 al respecte:
«L'abstraccié legitima no prescindeix de res ... Coneix
millor els detalls del caracter d'un home qui li coneix

académics. Es legitima una interro-
gacié sobre fins a quin punt una
semiosfera tan nitidament hostil al
concepte tecnic i instrumental
d'esséncia pot reclamar per a si,
sense una acumulacié de grans
malentesos, una metodologia com
a propiament «fenomenologica».

En un mén hipertecnificat i hi-
perinstitucionalitzat és logic el
replegament cap a reductes de
concrecio factica entre els quals
la vida sembla poder treure pe-
nosament el cap enmig de les po-
derosissimes inércies institucio-
nals i burocratitzants

Un dels principals continuadors
de la tasca de Langeveld, Ton Be-
ekman, va popularitzar la técnica
de l'observacié participant (teil-
nehmende Beobachtung), propia
de l'etnografia i I'antropologia, a
I'ambit de la pedagogia. L'observa-
cié participant consisteix en que el
pedagog comparteix una situacié
comuna amb els nens o adoles-
cents sobre els quals vol realitzar
I'observacid, introduint-se com un
participant més. La comparticié de
la situacié permet adoptar, gracies

profundament el caracter que qui li conegués un gran
nombre d'accions, sense fer I'abstraccié generalitza-
dora ... S'equivoquen els que menyspreen l'abstraccié
perqué la tenen com a destorb. Sense I'abstraccio, no
es pot veure la realitat concreta» (Cardo, 1933, p. 162).
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a la constitucié intersubjectiva de
I'escena, el punt de vista de l'altre,
i aproximar-se molt més adequa-
dament al seu enfocament del
mon-entorn (a diferéncia de I'ob-
servacio no participant, en la qual
I'observador pot fins i tot roman-
dre ocult per als observats)?. La
técnica de l'observacio participant
ha permés I'afinament de I'informe
descriptiu sobre la propia experi-
éncia en l'aprenentatge per part
tant dels alumnes com dels peda-
gogs, emfasitzant I'element de la
reflexio sobre els propis processos
d’ensenyament - aprenentatge.
Aixd ha possibilitat el desenvolu-
pament d'eines d'investigacié
gualitativa «fenomenoldgica», que
pretenen la superacié d'altres me-
todes d'investigacié qualitativa,
com l'analisi d’enquestes, la psico-
logia narrativa, I'analisi discursiu
foucaultia, etc.?® En la formulacié

? Meyer - Drawe, a Embree, 1997, p. 160 ss.
28 Smith, Flowers, Larkin, 2009, p. 46.

» La diferéncia entre els metodes escolars a Paisos
Baixos i a Canada i EUA és un motor en I'obra pedago-
gica de Van Manen (Van Manen, 2019, p. 8).

*Van Manen, 1990, p. 54 i ss.

3 Van Manen, 1990, 66. Van Manen indica que
I'entrevista conversacional s’ha de construir al voltant
de: (a) no descentrar-se excessivament respecte el fo-
nament-motiu de I'entrevista; (b) arrapar-se a la con-
crecié de I'experiéncia descrita; (c) diferenciar en tot
moment entre la interpretacié que el subjecte entre-
vistat dona (la seva reflexivitat sobre I'experiéncia) de
les dades descrites de I'experieéncia mateixa, que sén
les que conserven el significat d'aquesta.

d'aquestes técniques «fenomeno-
logico-hermenéutiques» (FH en la
forma acronima) ha destacat re-
centment el pedagog holandés
Max Van Manen, que ha intentat
portar alguns dels métodes de I'Es-
cola d’'Utrecht a les escoles de Ca-
nada®. D'aquesta translacié pro-
venen algunes elaboracions meto-
dologiques, com: (a) la descripcié
de vivencies personals i d’experi-
éncies dels altres®, (c) I'entrevista
conversacional®'; (d) I'observacioé
d'a prop*.

La publicacié, I'any 2009, d'un
manual sota el titol Interpretative
Phenomenological Analysis (popu-
laritzat amb l'acronim IPA a partir
d'aguest moment), que presenta a
la fenomenologia barrejada amb

3 M. Van Manen, 1990, p. 69 i ss. L'observacié d'a
prop és entesa pel propi Van Manen com una «varia-
Cio» sobre l'observacié participant, i es diferencia
d’'aquesta perqué s'evita que la comparticié del moén
de la vida dels observats estigui dirigida per una prévia
elaboracié d’esquemes que la condiciona. Van Manen
indica que és essencial que el participant en el mén de
la vida dels observats estigui en una posici6 «interme-
dia» entre 'accié i la reflexid; sempre a prop de poder
donar «un pas enrere» (constantly step back) sobre la
comparticio de la situacio. El resultat d’aquesta obser-
vacié d'a prop és I'elaboracié de I'anécdota (anecdote),
que per Van Manen és un tipus de narracié amb un
atractiu (point), que pot ser perfilat (honing). L'anéc-
dota és un tipus de narracié en el qual es fa manifest
quelcom que, habitualment, no es presenta de forma
explicita (Van Manen, 1990, p. 116).
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I'hermenéutica i la idiografia *,
com un manual de «investigacié
qualitativa fenomenolodgica», ha
encetat un agre debat que serveix
com a sintesi bastant precisa de
I'afirmacié que comentavem ante-
riorment: la manca de coheréncia
dels intents d’aplicacié d’'una su-
posada «metodologia fenomeno-
logica» als problemes especifics de
lainvestigacié qualitativa en peda-
gogia. Una presentacio sintetica
d'aquest agre debat, a més de ser-
vir-nos de rapida presentacié de
I'«estat de la qliestio» de la relacié
entre fenomenologia i pedagogia
en els nostres dies, ens pot servir
també de sosteniment de la tesi
que orienta la nostra presentacié
en aquest capitol: dificilment es
pot assolir una coheréncia en les
aplicacions metodoldgiques d'una
filosofia quan la tradicié en la que
aquesta filosofia s'ubica (la «feno-
menologico-hermeneéutica») ja es
presenta ella mateixa esquing¢ada,
i la seva unitat es presenta més
com un desideratum actitudinal
que s'exerceix, que no pas com un
consens consolidat tematicament
al voltant d’'una heréncia determi-
nada.

3 Entesa com |'estudi del particular; la IPA vincula
la investigacio idiografica a la metodologia de I'estudi
de casos (vegeu Smith, Flowers, Larkin, 2009, p. 32).

Les técniques d’investigacio
qualitativa aplicada en pedago-
gia no han fet una suficient des-

connexio dels interessos de la
psicologia considerada com una
ciéncia particular

Max Van Manen va respondre
I'any 2017 a la IPA interrogant-se
per la naturalesa «fenomenolo-
gica» del conjunt de metodologies
qualitatives presentades en aquell
manual. La seva conclusio és que
I'émfasi de la IPA sobre «l'experien-
cia viscuda» ho és sota els interes-
sos determinats d’una ciéncia par-
ticular, la psicologia, i més concre-
tament en la seva vessant terapeu-
tica, que no pas pels interessos en
I'assoliment de la comprensié del
fenomen moguda per interessos
fenomenologics?. En aquesta cri-
tica, potser sorprenentment (pel
poc Us que ell sembla haver fet en
la seva propia investigacié qualita-
tiva), Van Manen reivindica que
I'analisi de reaccions emocionals
experimentades en diversos casos
de malaltia i processos meédics «no
son temes eidetico-fenomenolo-
gics, sén temes psicologics»?. Per
tant, la principal acusacié de Van
Manen sobre la IPA resideix en que

3*Van Manen, 2017, p. 777.

*Van Manen, 2017, p. 778.
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les tecniques d'investigacié quali-
tativa aplicada en aquesta no han
fet una suficient desconnexié dels
interessos de la psicologia consi-
derada com una ciéncia particular;
resideix, per tant, en certa reivindi-
cacié dels «interessos transcen-
dentals» que orientarien la recerca
fenomenolodgica, més que no pas
dels cada vegada més abundosos
interessos dels «clients» (en ex-
pressié de Van Manen) de «trobar-
se bé» donant un significat a les se-
ves experiencies. La resposta de
Smith a aquestes critiques consis-
teix en una reivindicacié de I'her-
menéutica fenomenologica tal i
com es troba a Heidegger, i no pas
a Husserl: el sentit de I'experiencia
es troba ja actiu en la situacié del
subjecte investigat, de manera
que l'4nic que aquest ha de fer (i
I'investigador I'ha d’acompanyar
en aquests passos) és (a) compar-
tir-lo, (b) actuar com a testimoni de
la seva propia articulacié, (¢) do-
nar-li sentit®. A l'altra acusacié de
Van Manen, segons la qual les ana-
lisis de la IPA es centren exclusiva-
ment en «l'experiencia personal» i
estan per tant excessivament cen-
trades en la nocié de «persona» i

3 Smith, 2018, p. 1956. Es a dir, el subjecte inves-
tigat no és cap «subjecte», és un Dasein com a ésser-
en-el-mén del qual resultaria absurd pressuposar qual-
sevol mena de «situacié desinteressada»: el Dasein esta
ja embarcat en la vida, i I'tinic que ha de fer és desllori-
gar el conjunt de presumpcions, maneres de veure

els seus atzucacs, la resposta de J.
Smith es basa en una cita de Hus-
serl, segons la qual I'observacié fe-
nomenologica pressuposa sempre
un jo personal:
«Es observant com JO percebo quel-
com; de la mateixa manera, fre-
qlentment estic JO en el record
“ocupat”amb quelcom; segueixo JO
en la fantasia fingidora quasi obser-
vant el traginar que té llocen el mén
fantasiejat... En tots aquests actes jo
estic present, i ho faig ACTUAL-
MENT. Al reflexionar, m'aprehenc

com l'ésser huma que esta pre-
sent»¥.

Pero el cert és que el fragment
que Smith cita com a suport de la
tesi segons la qual «el model de
Husserl és coherent amb la meva
propia concepcié de l'experien-
cia», és un exemple clar de com no
s’han de citar els textos de la supo-
sada «herencia» fenomenologica
per tal de donar suport a tesis que
no tenen necessitat de fonamenta-
cio teorica en I'era de la multiplica-
cié de les praxis capaces de funci-
onar per si mateixes des dels seus
propis significats terapeutics: en la
reconstruccié de la mutilada cita
de Smith és facil comprovar que

prévies i pre-conceptes que animen la seva construc-
ci6 de sentit (vid. Heidegger, SuZ, § [32], p. 201).

3 Hua I § [80], p. 179. La traduccid és de 'autor.
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Husserl s'esta referint en tot mo-
ment al Jo pur, i no al jo com a «és-
ser huma personal», que és aquell
que Smith pretén reivindicar com
aquell travessat per I'existéncia i el
seu traginar?,

Uns mesos després de la res-
posta de Smith, va intercedir en la
polémica Dan Zahavi, un coneixe-
dor autoritzat de la tradicio textual
de lafenomenologia. En la seva in-
tervencié, Zahavi considera que
«un Us excessivament arbitrari del
terme condueix a una erosié de la
reputacié de la fenomenologia», i
considera a ambdés autors culpa-
bles de «promoure diverses confu-
sions sobre la naturalesa de la fe-
nomenologia»®*. La critica de Za-
havi a la laxitud amb que I'etiqueta
de «“fenomenologia”™ esta co-
mencant a circular es basa en tres
arguments: (a) la psicologia o la
pedagogia tendeixen a emprar
I'adjectiu «fenomenologic» de la
mateixa manera en que circula en
la ciencia cognitiva i en la filosofia

* La continuacio6 del text desautoritza absoluta-
ment el significat que les intencions de J. Smith prete-
nien donar-li: «Pero si executo I'epokhé fenomenolo-
gica, sucumbeixo també «jo, I'home» a la desconnexio,
amb el mén sencer de la tesi natural, quedant la pura
vivéncia de l'acte amb la seva propia essencia» (la tra-
ducci6 és de l'autor). No sembla pas que el Dasein hei-
deggeria immers en el traginar de I'existéncia tingui
gaire cosa en coml amb aquest «jo pur» pero és aquest
el que s'esta afirmant en un text que Smith, amputant,
fa servir com argument de que alguns aspectes de la

analitica de la ment: com a defini-
dor del caracter qualitatiu de I'ex-
periéncia®. Perd en la tradicié fe-
nomenologica, per definira aquest
caracter qualitatiu de I'experiéncia
s‘'empra el concepte de «fenome-
nalitat», no el de «fenomenologia»,
que és més ampli. La fenomenolo-
gia té a veure amb la descripcié de
les vivéncies en la direcci6 de ren-
dir compte del seu caracter quali-
tatiu, perd no només amb aixo,
sin6 amb problemes epistemolo-
gics, ontologics i fins i tot metafi-
sics, sense els quals el metode fe-
nomenolodgic queda totalment
descontextualitzat. (b) Van Manen
ofereix una concepcié esbiaixada
de la reduccié fenomenolodgica, al
entendre-la com un métode que
permet restaurar «el significat de
I'experiencia humanay. Pero el cert
és que Husserl no I'empra origina-
riament en aquest sentit, siné en el
de quiestionar el realisme ontolo-
gic i epistemoldgic que esta pres-
suposat en tota actitud natural.
Aix0 es fa en el sentit de neutralit-
zar el dogmatisme de les posicions

fenomenologia de Husserl sén coherents amb la seva
concepcié de I'analisi de I'experiéncia.

3 Zahavi, 2018, p. 1.

40 Zahavi, 2018, p. 2. El text en el qual comenga a
escampar-se aquest sentit de «fenomenologic» és el
famds article de Nagel, «What Is It Like to Be a Bat?», de
1975.
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pre-filosofiques sobre la realitat, i
poder accedir, a través d'aquest
«posar entre paréntesi», a la seva
estructura. Husserl no pretén oferir
una exploracié sobre com és |'ex-
periencia, siné sobre la naturalesa
de la realitat i de I'objectivitat, per
I'aclariment de la qual és necessari
I'analisi fenomenologica de les es-
tructures fonamentals de I'experi-
éncia (com a mitja, no com a fi en
si mateix)*'. (c) L'objectiu de la des-
cripcié fenomenologica no pot ser
simplement el de reproduir I'expe-
riencia original inalterada. Si es
tractés d'aixo, el fet de tenir I'expe-
riencia s'esgotaria en si mateix: no
caldria fer res més que tenir-la, i
aixo faria inutil la fenomenologia.
La fenomenologia no s’ha de limi-
tar a l'estudi del significat viscut
pre-reflexivament i pre-predicati-
vament d'una experiéncia, sino
gue una part important del treball
fenomenologic és entendre la
transicié entre la nostra compren-
sio pre-reflexiva i pre-conceptual
del moén i la nostra posterior com-
prensié del mén a través de con-
ceptes ijudicis. La conclusié de Za-
havi és bastant rotunda: «Dur a
terme investigacions qualitatives

41 Zahavi, 2018, p. 4.

fenomenoldgicament informades
no és només una questié de tenir
una ment oberta i interessar-se en
I'experiencia en primera persona.
També es tracta d'adoptariemprar
un marc teoric integral sobre la re-
lacié del subjecte amb si mateix,
amb el moén i amb els altres»*2.

La fenomenologia no s’ha de li-
mitar a I'estudi del significat vis-
cut pre-reflexivament i pre-predi-
cativament, siné que una part
important del treball fenomeno-
logic és entendre el pas de la
comprensio pre-reflexiva i pre-
conceptual a una comprensio
posterior del mon a través de
conceptes i judicis

El que hem pretes amb la trans-
cripcié resumida d'aquesta polé-
mica forca actual és situar el pro-
blematic Us de les relacions entre
fenomenologia i investigacié qua-
litativa en pedagogia com un eco
del no aclarit, no tancat i encara
molt viu debat, entre el projecte
original d'Edmund Husserl de la fe-
nomenologia com aportacié a la
cientificitat estricta, i el tombant
hermenéutic que Martin Heideg-

42 Zahavi, 2018, p. 7. Max Van Manen va publicar
una resposta al dur atac de Dan Zahavi; vegeu Van Ma-
nen, 2019.

334 Temps d’Educacio, 63, p. 321-329 (2022) Universitat de Barcelona



ger liimprimeix als anys 20 presen-
tant la fenomenologia com una
possibilitat oberta a la investiga-
cié. En la irresolucié d'aquelles
glestions fonamentals segueixen
navegant els desitjos d'establi-
ment d'una investigacié qualita-
tiva en pedagogia que pugui rebre
de manera suficient I'adjectiu de
«fenomenologica»®.

“ Hem fet una modesta contribucié programatica aprenentatge basada en la menys explorada de les me-
a com podria evolucionar una aplicacié metodologica todologies husserlianes en aquest respecte: la variacio
de la fenomenologia a les relacions d’ensenyament- eidética; vegeu Gonzalez Guardiola, 2019.
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