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RESUMEN

Este trabajo trata de averiguar como son los entornos personales de aprendizaje de los estu-
diantes de la Escuela Oficial de Idiomas de Murcia (Espana). Ciento noventa y seis alumnos han
respondido a un cuestionario mediante el cual se observa su entorno personal de aprendizaje. Al
analizar dicho cuestionario se ha observado que las actividades relacionadas con recibir ‘input, es
decir, con la compresion, son las que mas incluyen en su entorno personal de aprendizaje.

1. INTRODUCCION

Los Entornos Personales de Aprendizaje (PLE) han tenido un impacto en la investigacion
educativa (Castaneda et al., 2019) y, en cuanto a la ensenanza de idiomas, destaca su re-
levancia para el rol activo y la autonomia de los estudiantes (Kupchyk y Litvinchuk, 2021).
Sin embargo, es complejo hallar investigaciones sobre las Escuelas Oficiales de Idiomas
(EOI). Por ejemplo, la busqueda (‘escuela oficial de idiomas” OR “official school of langua-
ges”) aporta 7 resultados en Scopus y 13 en Web of Science. Por ello, nace la necesidad de
conocer como se desarrolla el aprendizaje en estas instituciones a través del concepto de
PLE, ya que nos acerca a la competencia aprender a aprender de los estudiantes.

2. METODO

2.1. Objetivo

El objetivo de este trabajo es analizar el PLE de los alumnos de inglés en la EOl Murcia 'y
sus extensiones.

2.2. Contexto

La EOI es una institucién publica que forma a los residentes en Espana en lo respectivo a
idiomas siguiendo los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas (CEFRL).

Segun las caracteristicas de Souto-Seijo et al. (2020), las EOI se consideran educacion formal.
Sin embargo, las EOIl también se caracterizan por algo que las difiere de otros contextos
formales: la voluntariedad. Los estudiantes de la EOI no estan obligados a aprender idiomas,
sino que toman esa decisidon por otros motivos, ya sea motivacion intrinseca o extrinseca.
2.3.Instrumento

El instrumento empleado ha sido un cuestionario online, cuyas dimensiones a observar han sido:
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 Nivel de inglés segun el CEFRL
e PLE: actividades que desarrollan para aprender idiomas

El cuestionario ha sido creado a partir de las preguntas del cuestionario inicial del proyec-
to EDU2017-84223-R, proyecto de investigacion “Estrategias metodologicas para la per-
sonalizacion de itinerarios de aprendizaje en entornos enriquecidos por tecnologia’, que
esta basado a su vez en la tesis de Marin (2014). No obstante, se ha anadido una ligera
adaptacion a las preguntas, pues en vez de hacer referencia al aprendizaje en general se
especificaba que se referia al aprendizaje de idiomas.

3. RESULTADOS

La encuesta fue respondida por un total de 196 estudiantes, distribuidos en los distintos
niveles del CEFRL como representa la figura 1.

Figura 1.
Numero de estudiantes encuestados segtin su nivel CEFRL

Al 8
A2 12
Bl 28

Se han diferenciado las respuestas en las tres partes del PLE que describen Castaneda y
Adell (2013): Leer (figura 2), Reflexionar (figura 3) y Compartir (figura 4).

Figura 2.
Parte ‘Leer’ del PLE de los encuestados
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Figura 3.

Parte ‘Reflexionar’ del PLE de los encuestados
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Figura 4.
Parte ‘Compartir’ del PLE de los encuestados
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Al observar holisticamente las figuras 2, 3 y 4 podemos apreciar que las actividades que los
alumnos mas desarrollan son aquellos relacionadas con recibir un input del idioma, es decir,
con la parte ‘Leer’ de su PLE.En el lado opuesto, vemos como las actividades menos fomenta-
das por los estudiantes son las que implican la parte de ‘Reflexién’ de su PLE, siendo menos
de un 20% del alumnado aquellos que realizan estas actividades para aprender idiomas.

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Al igual que afirman Shafirova & Cassany (2017), a través de este trabajo se ha observado
que los alumnos tienden a incluir en su aprendizaje informal de la lengua actividades
como leer en redes sociales, visualizar material audiovisual, ... es decir, aquellas habilida-
des receptivas del idioma.

No es la primera vez que se detecta que la parte de reflexion es mas baja que las demas del
PLE (Jiménez, 2020). Incluso en otras ocasiones al investigar PLE se ha manifestado que los
estudiantes prefieren ensenanzas mas tradicionales (Nieto y Dondarza, 2016; Prendes et
al. 2016). Por tanto, no seria de extranar que los alumnos se sientan mas comodos con las
habilidades receptivas del idioma que con las productivas. Sin embargo, en el aprendizaje
de un idioma es tan importante la comprension como la produccidn, pues el fin ultimo es
comunicar y todas las habilidades son necesarias para ello.

Este estudio descriptivo puede ser un punto de partida para futuras investigaciones que
resuelvan por qué los estudiantes no incluyen ciertas actividades en su PLE e intentar sol-
ventar estas carencias disenando experiencias para estos alumnos.
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