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Resumen

Actualment el feedback es concep com una accié per la qual |'estudiantat
dona sentit a la informacié que rep i la transforma en coneixement per orientat
futures tasques o processos (Carless & Boud, 2018). Aquesta informacié pot
provenir de fonts diverses, entre les quals es trobne les analitiques
d'aprenentatge (AA), enteses com el procés de medicid, recopilacid, analisi i
elaboracié d'informes de dades sobre l'alumnat i els seus contextos, per
comprendre i optimitzar I'aprenentatge i els entorns on es produeix (Siemens
& Gasevic, 2012). Encara falten evidencies sobre com poden adrecar-se a
I'estudiantat per donar suport al procés d'autoregulacié de I'aprenentatge i
promoure 'agéncia del mateix estudiant (Matcha et al., 2020).

Per aix0 es presenta un estudi realitzat a la Universitat de Barcelona on s'ha
preguntat a I'estudiantat pel seu coneixement sobre el tema i per les seves
preferéncies sobre les peces d'informacié que hauria de contenir un Learner
Dashboard.

Els resultats mostren que l'estudiantat (n=1020) no coneix que son els Learner
Dashboards (82%) i que prefereix informacié com: (a) les dates importants
(examens, lliuraments) (M=4.43); (b) els criteris per aprovar l'assignatura
(M=4.22) i (c) els horaris de les assignatures (dates de classes, laboratori)
(M=4,17). En canvi, allo que els sembla menys rellevant és: (a) el temps
recomanat per completar les activitats daprenentatge (M=3.31); (b) el
contingut que altres estudiants troben interessant (M=3.30) i l'estimaci6 de
temps per a activitats administratives (organitzar treball en grup, contestar
correus electronics, etc) (M=3.17).

Aquests darrers elements, que tenen potencial per armar processos
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d'autoregulacié, son menys valorats. En canvi, allo que consideren important,
tot i mancar analisis ulteriors d'un abast més profund, pot semblar que siguin
preferéncies poc utils per a l'autoregulacié de l'aprenentatge. Per tal, les
institucions d'educacié superior haurien de preveure accions explicites i
integrables en el curriculum que fossin dissenyades per enfortir
I'autoregulacié. D'altra banda, una major alfabetitzacié en dades també podria

contribuir a qué I'estudiantat tingués una opinié més informada.
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