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RESUM | PARAULES CLAU

RESUM

Aquest treball és un analisi sobre els racons d’activitat a I’escola infantil, centrant la mirada
en els tipus de racons que poden haver; els materials d’aquestos; 1’organitzacio de I’espai i el
temps envers el treball per racons; el paper que el mestre ha d’adoptar davant aquest tipus de
treball; i I’avaluacio del treball per racons.

Una vegada analitzada aquesta informacid, he fet una investigacié envers aquests aspectes a

un aula real d’infantil, i he tret les meves conclusions.

ABSTRACT

This work is an analysis about the activity corners at the infant school, focusing on the types
of corners you may have; the materials, the organization of the space and time towards the
work in the corners; the role the teacher must take towards the type of work and the
evaluation of the work at the corners. Once this information is analyzed, | have done a
research towards these aspects at a real infant school, and | have taken out my own

conclusions.

PARAULES CLAU

Racons, materials, organitzacid, paper del mestre, avaluacio.
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1. INTRODUCCIO | OBJECTIUS GENERALS

El treball per racons d’activitat €s una metodologia actual dins les escoles d’avui dia, que
aporta molts de beneficis al desenvolupament i al procés d’ensenyament-aprenentatge dels
infants.

D’aquesta manera, he volgut realitzar una investigacié sobre aquest tema i, aprofitant la meva
estanga a una escola real degut a la realitzacié del Practicum II, he tingut 1’oportunitat
d’observar directament diverses sessions de treball per racons. Concretament he analitzat els
racons d’activitat de 1’aula de 4 anys del “CEIP Guillem de Montgri”, a Sant Antoni de
Portmany, Eivissa.

A favor de la realitzacié d’aquesta investigacio, he tingut 1’oportunitat de presenciar totes les
sessions de treball per racons que es varen realitzar en aquesta aula des de Febrer a Maig de
2013. Cal comentar, que la mestra ha mostrat una actitud positiva i de col-laboraci6 envers les
meves peticions i la meva investigacio. En tot moment, aquesta s’ha mostrat disponible per a

resoldre els meus dubtes envers el tema, i ajudar-me en tot el possible.

Durant el desenvolupament de les sessions de treball per racons de 1’aula observada, he
mantingut una actitud d’observacid, sense intervenir en les activitats dels infants. D’aquesta
manera, he pogut observar com es desenvolupen realment les sessions de treball per racons en

aquesta aula.

A mesura que observava el que passava dins I’aula, anava enregistrant les meves observacions
al meu diari de practiques, mitjancant el registre narratiu. Aixi, aquest m’ha servit per a fer el

posterior analisi sobre les observacions realitzades.

Aquest treball té els segiients objectius:

- Cong¢ixer com han d’ésser els racons d’activitat a un aula d’infantil.

- Coneixer els tipus de racons que han d’haver a un aula d’infantil.

- Coneixer els materials que han de trobar-se als racons d’un aula d’infantil.

- Congixer I’organitzacio6 de 1’espai 1 el temps que ha de tenir el treball per racons.

- Coneixer el paper que el mestre ha d’adoptar envers la metodologia del treball per racons.
- Conéixer el tipus d’avaluacio que s’ha de realitzar del treball per racons.

- Observar les sessions de racons de ’aula estudiada.



- Enregistrar les observacions realitzades de les sessions de racons.

- Analitzar els tipus de racons que es troben dins ’aula observada.

- Analitzar els materials dels racons de 1’aula observada.

- Analitzar I’organitzacid de 1’espai i el temps del treball per racons de 1’aula observada.
- Analitzar el paper que adopta el mestre de I’aula observada envers el treball per racons.
- Analitzar I’avaluacio que fa el mestre de 1’aula observada envers el treball per racons.

- Fer un analisi sobre les mancances que 1’aula observada té al treball pe racons.



2. COMPETENCIES TREBALLADES

Algunes de les competéncies treballades amb la realitzacié d’aquest treball son:

- Capacitat per analitzar la realitat des d’una perspectiva sistémica i integradora.

- Capacitat per a realitzar observacions sistematiques.

- Capacitat per a enregistrar les observacions realitzades.

- Capacitat per analitzar des d’una visio critica i constructiva els models organitzatius i
contextos educatius actuals.

- Capacitat per recongéixer el desenvolupament evolutiu i les necessitats dels infants en la
primera infantesa. Recone¢ixer el valor i el procés evolutiu de 1’activitat Iudica i espontania
com a element clau de I’aprenentatge.

- Capacitat d’extreure resultats a partir de les dades obtingudes.

- Capacitat de reflexionar sobre la investigacio realitzada.



3. METODOLOGIA UTILITZADA

La metodologia posada en practica per a la realitzaci6 d’aquest projecte ha estat la

investigacio.

Basant-me en les aportacions de Fuentes, R., Berrocal, E., Expdsito, J., Gallardo, M. A,
Rodriguez, C., Salmerdn, P., i Sanchez, C. A., (2010) sobre la investigacio educativa, he
seguit una serie de passos per a realitzar la meva investigacio.

En un primer moment, he fet un plantejament del problema, és a dir, he decidit que volia
centrar la meva investigacio en els racons d’activitat.

Una vegada plantejat el problema, he fet una revisio bibliografica sobre el tema. He comencat
a cercar investigacions d’altres autors sobre el tema per a comprovar que és el que ja s’ha
estudiat i quins resultats s’han obtingut.

Seguidament, m’he plantejat unes hipotesis sobre les possibles respostes que podria obtenir a
través de la meva investigacio.

Després, he establit la metodologia a través de la qual duria a terme el meu projecte. Aixi, he
decidit que faria servir la metodologia observacional.

Una vegada decidida la metodologia i les tecniques de recollida de dades que posaria en
practica, he plantejat les tecniques d’analisi que faria d’aquestes dades.

Per ultim, m’he plantejat la forma en que exposaria els resultats obtinguts de la meva

investigacio.

Aixi, seguint aquest procediment, he realitzat una investigacio i una recollida d’informacio
sobre el tema tractat: els racons d’activitat. Per tal de dur a terme aquesta investigacio he fet
servir la xarxa i diversos llibres de text. Despres, he seleccionat aquesta informacié i I’he

analitzat per tal d’extreure els aspectes que realment eren significatius per al meu projecte.

Una vegada realitzada la part teorica, he fet una part practica. Aquesta segona part del treball,
ha estat feta a través de les observacions realitzades a 1’aula durant les sessions de treball per
racons. Segons Lluis Ballester (2004), 1’observacio és I’estratégia a través de la qual es
realitza qualsevol procediment d’estudi d’investigacio educativa.

Per a enregistrar aquestes observacions he fet servir el registre narratiu, les notes de camp i les
fotografies. Aixi, al meu diari de practiques, anava prenent nota sobre el que ocorria a I’aula.

A la vegada, he fet fotografies dels materials i dels infants realitzant les activitats.



Després de realitzar les observacions pertinents, he fet I’analisi sobre la informacio obtinguda,
per tal d’arribar a una conclusié envers el treball per racons d’activitat dins aquesta aula

concreta.
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4. CONTINGUTS

4.1. INTRODUCCIO

Tots sabem que el joc és un aspecte molt important per als infants. Si observem a un infant
quan juga, podrem comprovar la concentracié que té i el plaer que aixo li produeix. Podem dir

que joc i treball van molt relacionats, ja que quan un infant juga, a la vegada esta treballant.

Segons Decroly (1987), el Joc és, sobretot, alld que I’infant difereix 1’adult. L’infant juga
constantment: juga quan té son, juga menjant, juga tot anant a passeig: faci el que faci, sempre
juga. Es tan cert que jugar és sinonim de viure, quan es tracta de I’infant, que el primer neguit

d’una mare davant el seu fill malalt, creix en el mateix moment qué deixa de jugar.

A tots els infants els hi agrada jugar, pero encara avui dia, no li donem al joc la importancia
gue es mereix. Generalment, els adults tendeixen a pensar que el joc és simplement per a
gaudir, pero aquest és molt més que plaer. El joc és una necessitat vital, a la vegada que la

primera eina d’aprenentatge de 1’infant.

El joc implica diferents funcions. Per exemple, la funci6 ludica, ja que el joc produeix plaer, i
el plaer benestar. També, la funcidé biologica madurativa, ja que a través de les diferents
situacions de joc I’infant madura. A la vegada, el joc implica una funci6 afectiva-emocional,
per qué a través d’aquest €S viuen i es transmeten sentiments. A més, el joc inclou una funcio
cognitiva-social, ja que durant aquest I’infant ha d’exercitar diferents actuacions intel-lectuals,
socials, etc. Per dltim, el joc implica una funcié potenciadora del desenvolupament i de

I’aprenentatge, ja que aquest genera una motivacio intrinseca, i I’infant apren jugant.

La importancia del joc lliure o dirigit, el contacte amb la natura i I’entorn més proxim, 1’s de
llenguatges i materials multisensorials que estimulin la creativitat, i la necessitat d’aprendre
de forma significativa; son exponents del model froebelian que, a 1’actualitat, adquireixen tot

el seu significat.

D’aquesta manera, sorgeix la importancia d’organitzar 1’aula per racons d’activitat, també
anomenats racons de treball, per tal de contribuir a que I’infant jugui i aprengui de forma

espontania.
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El fet de plantejar una planificacio dels espais, una seleccio dels materials i una organitzacio
del temps, suposa pensar en les necessitats i els interessos dels infants per tal de donar-li

resposta.

Els racons d’activitat son tradicidé a 1’escola actual. Des de I’Escola Nova, s’han anat fent
aportacions, entre les quals destaques les de John Dewey (1975), qui cita més de trenta
activitats per a realitzar a 1’escola, des del treball amb fusta fins a la narracié de contes,
passant per la cuina, jardineria, impremta, dramatitzacio, etc.; Célestine Freinet (1972), qui
estableix vuit tallers especialitzats de treball: quatre als que ell anomenava treball manual de
base, i quatre més d’activitat “evolucionada, sociabilitzada i intel-lectualitzada”; i Francesco
Tonucci (1988), qui va descriure dos tipus d’escoles: 1’escola de les activitats i I’escola de la

investigacio.

4.2. MARC TEORIC

Els racons de treball son espais delimitats i concrets, ubicats a les aules i als seu entorn més
proxim, on els alumnes treballen de forma simultania i al voltant d’un Unic projecte o unitat
de programacio. Aquests espais estan dissenyats de forma que es treballi la zona de
desenvolupament proper de cada infant (Coloma, Jiménez i Saez, 2007), mitjancant el
plantejament de materials, activitats i propostes que cridin el interes i la motivacié d’aquestos.
Aixi, un racd d’activitat és una font de motivacio, un entorn d’aprenentatges, 1 un escenari
amb diversitat de continguts i tipus d’activitats, enfocat a I’exploracid, I’experimentacio,

I’accid 1 I’expressio de I’infant.

El treball per racons potencia la necessitat i els desitjos d’aprendre dels infants. Aquesta
forma de treballar, desenvolupa la investigacié i afavoreix la utilitzacié de diferents tecniques
i estratégies d’aprenentatge quan és necessari donar-li resposta a un problema. A la vegada,
ajuda als infants a ser conscients de les possibilitats, a valorar els seus progressos, a acceptar

els errors, a continuar fent feina, i a no rendir-se facilment davant les dificultats.

El fet d’organitzar I’aula per racons d’activitat és una estrategia pedagogica per tal d’integrar

les activitats d’aprenentatge de ’infant a les seves necessitats basiques. Aixi, aquest és un fet
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per a millorar les condicions que fan possible la participacié activa de l’infant en la
construccid dels seus propis coneixements. EI coneixement es construeix des de dins de

I’individu en interaccié amb el seu entorn (Jean Piaget, 1932).

Per arribar a aconseguir aquest fet és necessari la reorganitzaci6 de 1’estructura del grup
tradicional, a la vegada que, de 1’espai escolar. D’aquesta manera, treballar per racons suposa

organitzar 1’aula en petits grups que realitzen activitats diferents de forma simultania.

Al treballar per racons, es dona I’oportunitat als infants de que siguin ells mateixos els que
escullin les activitats que volen realitzar, dins de les possibilitats existents.

Quan es plantegen diversitat d’activitats per a donar lloc a I’aprenentatge de I’infant, s’ha de
tenir en compta també que aquest ha d’aprendre a prendre responsabilitats. El fet de seguir el
procés intern de cada activitat, sense la preséncia de I’adult, implica tant I’aprenentatge de la
autonomia de I’infant, en el sentit d’assimilar determinades normes, com el desenvolupament

d’una activitat mental autonoma.

Segons Constance Kamii (1981), seguint les aportacions de Jean Piaget (1932) , I’autonomia
vol dir governar-se a un mateix. Piaget distingia entre dos tipus d’autonomia, la moral i la
intel-lectual, i defensava que el fi de I’educacio hauria de ser el seu desenvolupament.
L’essencia de I’autonomia és que els infants arribin a ésser capagos de prendre les seves
propies decisions. Perd, ’autonomia no €s el mateix que la llibertat total. L’autonomia
significa ésser capag de tenir en compte els factors rellevants en el moment de decidir quina
és la millor accio a sequir.

L’autor mencionava que 1’autonomia apareix amb la reciprocitat, quan el respecte mutu és
suficientment fort per a fer que 1’individu senti el desig de tractar als altres com ell desitjaria

ésser tractat (Jean Piaget, 1932).

A la vegada, a les activitats per racons es considera a I’infant com a ésser actiu que duu a
terme el seu procés d’aprenentatge a través dels sentits i la manipulacié. L’infant va
progressant i realitzant aprenentatges significatius dins de la funcié cognitiva. Segons Piaget
(1932), la intel-ligéncia és un sistema d’operacions vives i actives basades en 1’experiéncia
personal, afectiva i propera a I’infant, i I’activitat intel-lectual suposa 1’acceptacio de la

practica. Aixi, el joc es converteix en la base de tot aprenentatge.
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El treball per racons suposa un moment de socialitzacio i propiciador de relacions entre
iguals, a la vegada que, de descobriment d’un mateix. Segons Bonas, M., Esteban, L.,
Garmendia, D., Guiell, E., Mira, N., Navarro, M., Trias, l., Yzaguirre, A., (2011), quan
observem als infants com juguen i com es relacionen, tenim la impressio de que es mouen
entre la historia que cadascu expressa i la dels seus companys, entre la segura intimitat de lo
proper i un mén exterior desconegut. Aquest és un moviment que ens duu a pensar que els
processos d’aprenentatge es construeixen en les relacions que establim amb el mon exterior i
el nostre mon interior.

El treball per racons fa possible una interaccio entre I’infant i el seu entorn, aixi, la seva
experiéncia es fonamenta en el seu bagatge, per anar ampliant els seus coneixements de forma
significativa. D’aquesta manera, ¢l treball per racons és un moment idoni per a fomentar
aquestes relacions i aquesta experiencia personal, i aixi, donar lloc a un aprenentatge

significatiu.

4.2.1 TIPUS DE RACONS

A un aula d’infantil existeix una amplia varietat de racons que poden tenir lloc. A través de
cadascun d’aquestos es treballen uns continguts 1 unes arees diferents segons les seves
caracteristiques i els seus materials.

Després de realitzar una recerca profunda sobre els tipus de racons que poden haver a un aula
d’infantil, els classificaré i analitzaré a continuacio, basant-me en les aportacions de Laguia i
Vidal (2001).

e Raco del joc simbalic.

L’infant juga des de que neix; als primers mesos |’activitat esta centrada al seu propi cos,
perd poc a poc, i a mesura que va adquirint control sobre el seu cos, va incorporant
objectes al seu joc.

El seu procés d’investigacid li permetra anar assimilant les propietats dels objectes, i cada

volta la seva forma de jugar anira essent més elaborada; combinara nous aprenentatges,

repetira les seves accions i aprendra a imitar el que més li sorpréen.
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Aquesta capacitat d’imitacio, que I’infant utilitza per acomodar-se al mon exterior, al
comencament esta limitada a activitats senzilles, com per exemple, imitaci6 d’un so
desconegut o allargar la ma per a agafar un objecte. Poc a poc, aquestes accions es faran

més complexes i s’endinsaran dins el mén del joc simbolic.

Degut a que I’adult és el centre d’atenci6é de I’infant, aquest segon tendeix a observar i
imitar les seves accions. D’aquesta manera, 1’infant fa com si dorm, com si es pentina,
com si cuina, com si escriu a I’ordinador, etc. Més tard, incorporaran els objectes al joc:
sera la nina la que dorm, utilitzara un pal per a simular I’espasa, un tros de tela sera la seva

cova, etc.

Les conductes d’imitacié es concreten al joc simbolic, quan I’infant és capag de reviure i
imitar situacions sense la preséncia de I’objecte real. Aquest pot assumir el paper d’un

personatge i substituir 1’accié real per la imaginaria.

Entre 1’objecte real i I’objecte simbolic existeixen uns elements comuns identificables pels
infants; per exemple, una olla mai podra ésser una espasa, en canvi, un pal si, ja que es

conserven les caracteristiques de forma, duresa, etc.

Pel que fa a I’eleccid del personatge, sempre estan molt presents els sentiments i I’afecte
de I’infant. Al comencament, aquest imitara conductes de les persones més properes a ell,
com el pare, la mare, I’avi, etc. Perd, a mesura que I’infant creix, amplia els seus

coneixements i experiéncies personals, i es van fent meés variats els temes de joc.
Mitjangant el joc simbolic, I’infant canalitza tensions i desitjos afectius. Com diu Piaget
(1932), aixo serveix a I’infant per a liquidar conflictes, per a compensar necessitats no

satisfetes, o per a invertir papers.

Aquest procés de simbolitzacié es fonamenta en els avangos que l’infant fa en el

llenguatge, que li permeten arribar a acords amb la resta d’infants amb els que juga.

Dins els tipus de racons on es déna lloc el joc simbadlic podem trobar, entre altres, el racd

de cuina, tenda, infermeria, perruqueria, caseta, disfresses, cotxes, castell, etc.
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e Raco de I’expressio plastica.

Ja des de molt petit I’infant inicia el coneixement del seu entorn, tocant els objectes,
portant-se’ls a la boca, etc.; i aixi, augmenta el plaer que experimenta tocant i manipulant.
Aquest plaer augmenta encara més quan I’infant descobreix el poder que t¢ al transformar
els materials. Aquest raco de I’expressid plastica ha d’oferir als infants aquells materials

transformables a partir de la manipulacio.

El més important d’aquest raco €s potenciar al maxim la creativitat i la lliure expressio de
I’alumne. L’infant anira descobrint mitjancant els materials que li oferim al racd, que a
part del llenguatge oral, es pot expressar des d’una altra perspectiva. Aquest ha de tenir
I’oportunitat de manipular lliurement el material ofert.

Seria adient que el raco de I’expressid plastica estigués ubicat a un espai amb lluminositat
de I’aula, a la vegada, a prop de I’aigua per a facilitar aixi la neteja de les taules i dels

propis alumnes.

Alguns dels materials que poden haver en aquest racé son: cartolines, paper de seda, paper
d’alumini, paper de xarol, cartrd, periddics, ceres, pintura de dits, pinzells, esponges,

retoladors, teles, cola, gomets, llapis de colors, fang, farina, plastilina, etc.

e Raco de I’expressio lingiiistica.

Aquest racoO esta pensat amb 1’objectiu d’afavorir 1’expressié oral que I’infant
desenvolupa en aquest periode de la seva vida. Aqui hauran una série de materials
especifics al seu abast, com contes, titelles, imatges, etc.

Segons 1’edat dels infants, el racd estara pensat per a fer lectura de la imatge, lectura, 1

grafisme i escriptura, aquestes dos Ultimes per als mes grans.
S’aconsella situar aquest rac6 a una banda tranquil-la de 1’aula, per afavorir aixi la
confortabilitat, i que l’infant no es senti pertorbat per les activitats de la resta de

companys.
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e Raco dels jocs didactics i la 1ogica-matematica.

El racé dels jocs didactics i la logica-matematica esta pensat amb la finalitat d’ajudar a
I’infant a que assimili conceptes basics de qualsevol aprenentatge, mitjangant experiéncies

perceptives, motrius i manipulatives.

Tots els materials de construccié pressuposen diferents graus de complexitat per als
infants. En un primer moment, aquest raco sera un espai de joc individual, on I’alumne
fara fileres, munts, apilara, etc., el material; poc a poc, aquest anira familiaritzant-se amb
conceptes com: volum, resisténcia, pes, etc. Després, s’aniran produint processos mes

complexos, com la construccio de ponts, circuits, torres, etc.

Es convenient que aquest espai doni I’oportunitat a ’infant de jugar al terra, fent servir

I’espai que ell cregui necessari, per agafar la postura desitjada.

El material d’aquet racd, ha d’estar pensat per a ’edat dels alumnes. Aixi, quant més
petits son els infants, més grans han de ser els materials per a realitzar construccions. Per
als més grans, poden haver materials que impliquen altres accions com enroscar i

desenroscar, girar, etc.

A tall d’exemple, alguns dels materials que poden haver en aquest raco son: blocs de
fusta, caixes de diferents mesures, recipients, jocs de construccions, puzles, jocs de

memoria, jocs de taula (domino, parxis, oca, cartes, etc.), blocs logics, etc.

e Racd motriu.

L’infant es relaciona amb el seu entorn al voltant de tres factors: cos, moviment i
llenguatge. Quan I’infant €s petit, degut a 1’abseéncia del llenguatge, estableix una relacio

corporal i motriu per tal de conéixer-se a si mateix, a I’entorn, als objectes i a la resta.

L’activitat motriu que ’infant realitza en aquestos primers moments esta molt relacionada

amb la personalitat global d’aquest, amb I’evolucié neurologica, fisiologica 1 amb la
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seguretat afectiva. Per tant, I’educaci6 psicomotriu s’ha de treballar a partir de la globalitat
de I’alumne.

Partint d’aquesta globalitat, 1’educacid psicomotriu pretén afavorir: el coneixement del
cos; ¢l coneixement dels objectes i del mon que I’envolta; i el coneixement dels altres
infants i dels adults (Laguia y Vidal, 2001).

La tasca del docent és oferir en aquest racod, que I’infant manipuli objectes, experimenti
amb el seu cos, es mogui per I’espai, salti, pugi, baixi, etc.

A partir dels moviments i les necessitats naturals de I’infant, es pot aconseguir que
conegui millor el seu cos i prengui consciencia dels seus moviments, les seves reaccions i
la seva capacitat de comunicacio.

El joc del moviment afavoreix la projeccié del petit en la recerca d’una expressioé propia;
perd a la vegada, I’adquisici6 de coneixements, el control i 1’equilibri tant fisic com

intel-lectual son imprescindibles per a que I’infant pugui crear i comunicar-se.

A la vegada, aquest racd també és el raco de la relaxacio, el descans i la percepcio del
moviment del cos en repos; en aquestos moments, el mestre acompanyara 1’activitat del

raco amb mausica relaxant o amb la seva propia veu tranquil-la.

Alguns dels materials que poden haver en aquest racé motriu poden ser: un mirall, sorra,

farina, pintura, pilotes de diferents mides, teles, estores, cercles, cordes, blocs, etc.

e Raco d’observaciod 1 experimentacio.

Per als més petits, els objectes més insignificants i senzills poden arribar a ser grans
tresors, i es converteixen, d’aquesta manera, en un important material didactic.

Aquest rac, pot ésser destinat a experimentar amb materials de desfet, els quals donen
I’oportunitat de treballar les facultats sensorials dels alumnes.

Els infants experimentaran instintivament amb els materials, els manipularan i exploraran
sense concretar el projecte a realitzar. Aquestos faran els seus descobriments de forma
espontania. Poc a poc, el mestre haura d’intervenir per a concretar la investigacidé a

realitzar. Aquest, fent preguntes als alumnes suscitara I’observacié i I’experimentacié amb
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els objectes, i els conduira a fer hipodtesi, les quals sotmeses a un procés d’experimentacio,

els conduira a comprovar i demostrar resultats.

Aquest raco es caracteritza pel desordre, degut a les caracteristiques dels materials que en
ell hi han. Per tant, el mestre tindra la funci6 de classificar els materials i posar ordre al

raco, posant a I’abast de I’alumne tots els recursos.

Es convenient que en aquest raco hi hagin calaixos personalitzats per a cada infant, on

puguin guardar els seus “tresors” i materials de forma segura.

Com he comentat amb anterioritat, aquest racé disposa de materials de desfet i
reutilitzables, alguns d’aquestos poden ser: trossos de fusta, taps de suro, caixes de cartro,
escuradents, taps de plastic, paper de plata, paper higienic, oueres, diaris, revistes, cinta de

colors, llana, botons, fulles d’arbre, pedres, etc.

e Raco de biblioteca.

La literatura a I’etapa d’infantil és una pega clau per al desenvolupament de I’infant, per
aixo0, s’ha de posar als petits en contacte amb els llibres des de la primera edat. La lectura

ha de tenir un espai exclusiu dins 1’aula.
p

D’aquesta manera, el racd de biblioteca sera el lloc on els alumnes tindran al seu abast
contes, llibres, imatges, lamines, etc., on trobaran el gust per la lectura, i desenvoluparan

la seva imaginacid i fantasia.

Aixi, aquest raco estara ubicat a un espai tranquil, acollidor i il-luminat de la sala, on els
alumnes tinguin 1’oportunitat de fer servir el material de forma adequada. A la vegada, ha
de ser un espai ordenat, tant pel que fa al mobiliari com als llibres. Aixi, els llibres han

d’estar col-locats a I’altura dels alumnes, on aquestos puguin agafar-10s tots sols.
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e Raco6 d’ordinador.

Avui dia no hauria d’haver aules que encara no comptessin amb un ordinador disponible
per a ésser usat per I’alumnat. L’as d’aquest, refor¢a, complementa o amplia els temes
tractats a les diferents arees. Aixi, és una eina molt atractiva per als infants.

A més, els petits tenen molta facilitat per aprendre a fer servir aquesta eina. En un primer
moment, aquestos agafen traca movent el ratoli, aprenent a coordinar la visié amb la ma, i
tarden molt poc en aprendre a fer funcionar I’ordinador tots sols, i trobar el que estan

cercant dins ell.

L’ordinador potser una eina lidica, a traves de la qual els alumnes aprenen. Juguin o
treballin, els alumnes estaran aprenent fent servint 1’ordinador. Aquest, s un recurs adient
per al infants, amb el que es poden realitzar moltes activitats diferents. Els alumnes tenen
des de l'oportunitat de fer servir programes que ajuden al desenvolupament de la
coordinacio ocul-manual, fins a gaudir de musica. Cada vegada més, hi ha programes i

aplicacions pedagogiques d’alta qualitat disponibles per als més petits.

D’aquesta manera, el raco de 1’ordinador pot €sser usat de forma individual, per parelles o
en petit grup. Si els alumnes treballen de forma individual treballen la seva autonomia; en
canvi, si treballen per parelles o en grup comparteixen coneixements. Es a dir, que tot

tipus d’activitat a I’ordinador pot ser de benefici per als infants.

Seria adient que cada infant tingués un disquet personal on guardar totes les feines
realitzades a 1’ordinador per tal de mostrar-les i poder endur-les a casa, (Ana Isabel
Fernandez, 2009). A la vegada, ens assegurem de que les feines no es perdran, i quedaran

alli guardades.

4.2.2 MATERIALS

Segons Laguia i Vidal (2001), els diferents materials que formen part dels racons de ’aula

poden ser adquirits mitjangant tres vies diferents.
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Per una banda, estan les families, a través de les quals podem aconseguir molts de materials i
recursos. Per tal de fer-les participants d’aquesta tasca, la mestra ha de comunicar i explicar a
principi de curs la finalitat del treball per racons, i qué s’espera per part de les families. Aixi,
els pares 1 mares es sentiran inclosos dins el procés que viuen els seus fills a I’escola. A més,
aquesta col-laboracid conjunta per part de families i mestre, estableix una relacio i un vincle
afectiu molt positiu en la tasca educativa. Els pares tenen I’oportunitat de col-laborar de
moltes formes: aportant materials a 1’escola que ja estan en desus, assistir a I’escola per a

encarregar-se d’un raco en concret, etc.

Per altra banda, hi ha materials que s’han de comprar, com per exemple, pintures, jocs,
diferents tipus de joguines, etc. Es necessari oferir una quantitat suficient de material, per a
que els infants puguin triar el mateix objecte, sense necessitat de baralles. Aquestos aniran

aprenent a respectar el material comu de tots.

Per ultim, la darrera via a través de la qual es pot adquirir materials que formin part dels
racons, és la imaginacio. Molts dels materials poden ésser reinventats a partir de materials de
desUs. A la vegada, es poden fer servir materials de la natura, com: pinyes, cargols de mar,

pedres, llegums, etc., o altres tipus de materials com: teles, llana, pneumatics, etc.

Pel gue fa als recursos de cada raco de treball, Laguia y Vidal (2001), proposen que els racons
han de tenir el material necessari, és a dir, no hi ha d’haver ni massa objectes que despistin als
infants, ni massa pocs, que limitin I’activitat. A més, els materials han de ser assequibles als
infants. A la vegada,el material s’ha de presentar de forma ordenada i facilment identificable,
per tal d’afavorir el seu Us i I’autonomia de I’alumne. També, és imprescindible conservar i
renovar el material deteriorat; i, s’ha de valorar que el material sigui estéticament vistos i

agradable per als infants, i que atengui a les condicions de seguretat.

El material és una de les eines més significatives per a realitzar el projecte educatiu de cada
escola. Es molt important que el mestre tingui en compta els objectius que es volen assolir
amb el material que es fara servir; amb quins criteris els distribueix per I’aula; de quina forma
ajuda a la construccio del pensament; i quina actitud adopta el mestre davant el material, des

de la seva perspectiva d’organitzador i dinamitzador de la tasca educativa.
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4.2.3 ORGANITZACIO ESPAI | TEMPS

Per a que sigui possible un correcte desenvolupament de 1’infant a 1’escola, és necessari que
aquesta tingui un clima de confianca i seguretat, envers els pares i els propis infants. Es molt

important que en aquestes edats I’infant es senti estimat i segur dins I’escola.

Segons Mar Ruiz (2009), cita a Loris Malaguzzi (1987), ’ambient escolar és com un aquari
en el que es reflexa les idees, 1’estil moral, les actituds, i la cultura de les persones que viuen

en ell.

L’organitzacié de 1’aula per racons d’activitat és una estratégia pedagogica, que té com a
objectiu la participacié activa de I’infant en la construccié dels seus propis coneixements.
Aquesta es basa en la llibertat d’eleccio, en el descobriment i en la investigacio.
L’organitzacid ha de potenciar el treball autonom, 1’ajuda individual, la cooperacio entre
iguals, aixi com, la possibilitat de diferenciar ritmes i nivells d’aprenentatge.

Organitzar 1’aula per racons implica una distribucié on sigui possible el treball en petit grup,

que treballi simultaniament, realitzant activitats diferents.

Es imprescindible que els racons s’ordenin de forma comoda i clara; és necessari que cada
objecte tingui el seu lloc permanent per a que I’infant sapiga on anar a cercar-ho quan ell

vulgui, i també ordenar-ho.

La ubicacid dels racons 1 dels mobles de 1’aula han de permetre als alumnes el desplacament
lliure. Els infants tenen molta necessitat de desplagcament en aquestes edats, i els hi agrada
molt estar per terra. A vegades, les taules i les cadires no tenen molta rad d’ésser, encara que
sigui per alguna activitat concreta i puntual, i ocupen un lloc aprofitable per a altres recursos.
Una bona solucié pot ser recollir les cadires a un costat de la sala, i fer servir les taules i els

mobles per a delimitar o fragmentar 1’espai en racons (Laguia i Vidal, 2001).
L’aula ha de ser un lloc viu amb la possibilitat de canviar en funci6 dels interessos i les

necessitats dels infants. Aquesta és una tasca important del docent, qui, mitjancant

I’observacio, és I’encarregat de fer canvis i millores als espais de 1’aula.
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Fins al moment, he analitzat 1’organitzacié de I’espai als racons de treball, perd també té

molta importancia 1’organitzacié del temps.

Al treballar per racons, el mestre ha de tenir en compta un horari sense rigidesa, on tinguin
cabuda temps llargs d’activitat, que permetin als infants realitzar els “rituals” de cada raco.
Per exemple, recordar i presentar, per part del mestre, les activitats que poden realitzar; la
lliure distribucio dels infants pels diferents racons; la realitzacid de 1’activitat triada;

I’autocontrol; la valoracid i la posada en com, etc. (Laguia i Vidal, 2001).

4.2.4. PAPER DEL MESTRE

Al igual que en tots els moments en que el mestre exerceix com a docent, al treball per racons

¢és molt important el paper que aquest adopti, ja que afectara al desenvolupament de 1’infant.

Durant el joc espontani el mestre ha de deixar jugar i no fer jugar. L’infant ha de ser el que
decideix com, quan, per qué, amb qui i quant de temps jugar.

En aquests moments de joc el mestre ha d’observar als infants i prestar atencio a les relacions
que s’estableixen, els conflictes que sorgeixen, les activitats que es fan, el tipus de joc que
realitzen els alumnes, etc. Aix0, fara possible un correcte seguiment i avaluacidé sobre el
desenvolupament dels infants als racons d’activitat.

Si el mestre no observa ni avalua els racons ni les sessions de treball en aquests espais,
aquests no podran arribar a ésser una activitat amb la qual els alumnes portin a terme un

procés d’ensenyament-aprenentatge significatiu.

Per altra banda, el mestre ha de tenir la capacitat de dinamitzar un rac6 quan observi que el
interés i la curiositat per part de I’alumne disminueix. Aix0 pot estar relacionat amb el
material, amb I’espai, amb el temps dedicat al treball per racons, amb 1’organitzaci6 dels
alumnes, etc. El mestre ha d’estar atent i tenir en compte tots aquestos aspectes per tal de

donar lloc a un treball significatiu.

Segons Maria Montessori (1984), [D’actitud del mestre ha de tindre una série de
caracteristiques davant els seus alumnes, com son, entre altres: conéixer a fons cadascuna de
les necessitats intel-lectuals, fisiques i psicologiques de cada periode de desenvolupament de

I’infant; tenir la capacitat de guiar a I’infant dins 1’aula cap al material o activitat que sigui
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necessari per a aconseguir un desenvolupament harmonic i adequat a la seva edat; conéixer de
forma correcta I’0s i els objectius de cada material; indicar de forma clara i exacta 1’us dels
diferents objectes 1 materials; mantindre 1’espai net 1 ordenat; atendre i escoltar la crida dels
alumnes; guiar a I’infant per a que aprengui a observar, qiiestionar i explorar les seves idees

de forma independent, motivant el seu interés, etc.

El mestre ha de tenir en compte que els racons d’activitat no s’han de fer servir com a premi,
¢s a dir, no s’ha de caure en ’error de fer servir els racons per: “quan acabis la teva feina
podras anar a jugar a racons”, o “els que acabin rapid el treball podran jugar a racons”.
D’aquesta manera, els alumnes fan us dels racons als moments en que el mestre no té cap altra
activitat programada, pero no els fan servir de forma significativa com a activitats
especifiques en si mateixos.

El joc té un valor intrinsec i, d’aquesta manera, no podem menysprear el seu valor educatiu, ja

que els infants tenen la necessitat de compartir espais, materials, rols, complir normes, etc.

4.2.5 AVALUACIO TREBALL PER RACONS

A les activitats per racons és el propi infant el que decideix a quins racons vol anar a jugar, i
és el mateix qui marca el ritme de temps segons els seus interessos. Degut a aixo, és dificil
establir unes normes que garanteixin la permanéncia de I’infant a tots els racons. Aixi, I’idoni

és deixar que I’infant jugui, gaudeixi i descobreixi jugant.

Encara aixi, el mestre ha de fer el possible per a que tots els infants facin servir tots els racons
alguna vegada, ja que en cadascun d’ells es treballen uns conceptes i uns continguts concrets.
Aixi, si el mestre observa que els infants no acudeixen a tots els racons de manera espontania,

haura de fer un suggeriment per a convidar-los a passar per tots els espais.

Una forma de tenir constancia de 1’assistéencia dels alumnes als diferents racons és
I’autocontrol. Per exemple, es pot realitzar una graella de doble entrada, on apareguin els
noms dels alumnes i els diferents racons, i on els infants puguin marcar a quin racé han anat
(Lidia Lara, 2011).
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Raco de cuina Raco de jocs Raco de pintar Raco de puzzles
Carlos X
Daniel X X
Susana X X
Carla X
Alejandra X X

Es molt important el treball d’observacié que realitza el mestre en aquests moments, tant pel
que fa al treball en concret d’un infant, com el del grup-classe. Segons Lidia Lara (2011), en
aquesta observacio sistematica i especifica, s’ha de tenir en compta qué s’avalua i per que,
aixi com, si s’assoleixen els objectius plantejats o no. Per tant, I’observacio es dividira en dos

ambits:

Per una banda, s’avaluara aspectes generals sobre el funcionament de la classe, com per
exemple, I’organitzacid espacial de I’aula, els tipus i 1’us que es fa dels materials, 1’adequaci6

a I’edat, la planificacio, la intervencio en el joc, etc.

Per altra banda, s’avaluara el procés d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes. Aixi, es
tindran en compta aspectes com: la interaccid entre els infants, el joc, el grau d’autonomia, el
vincle, I’autoestima, etc. A la vegada, s’observara cada rac6 de forma concreta: quins
processos cognitius es generen en els infants, quines conductes es desenvolupen, quins tipus

de relacions es donen, quin materials s’usen, etc.

Per a sistematitzar d’alguna manera aquest procés d’avaluacio, €s necessari que el mestre
estableixi unes pautes d’observacio que li ajudaran a avaluar a I’infant (Laguia i Vidal, 2001).
Per exemple:

- Com juga?

- Quins son els seus interessos?

- Quin raco frequenta més? Esta molta estona?

- Entre els racons que més freqienta, hi ha alguna relacio?

- Com es relaciona amb el material de cada raco?

- Juga a soles? A on? Amb qué?
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- Té preferéncies de companys en segons quins racons? Qui?

- Juga sempre amb un ndmero reduit de companys? Quins?

- Com es manifesta en altres espais de I’escola?

- Esta tranquil en aquestos espais 0 necessita de la preséncia de 1’adult?

- Mostra iniciativa en el joc?

- Com es relaciona amb 1’adult? Cerca la seva ajuda quan es troba amb dificultats? Es

dependent?

Una bona estratégia per a que aquestes pautes no passin desapercebudes a les sessions de
racons és que el mestre prengui anotacions sobre el que observa, és a dir, que enregistri

d’alguna forma els esdeveniments que ocorren a les sessions.

El tipus d’avaluaci6 de I’activitat per racons pot variar segons la finalitat concreta de cada
rac@. En general, en I’organitzaci6 per racons convé disposar d’un temps de dialeg posterior a
I’activitat, on els alumnes tinguin 1’oportunitat de manifestar el que han fet o viscut, les
dificultats que han sorgit, la seva resolucio... durant ’activitat als racons.

Tots aquestos aspectes juntament amb les observacions del mestre faran possible I’avaluacio

del treball realitzat.
El mestre ha d’observar tot el procés de les activitats, i no només els resultats. D’aquesta

manera, estara molt més atent al que passa i per qué passa. D’aquestes observacions durant les

activitats, deduira per on continuar i si és necessari modificar alguna cosa, és a dir, avaluara.
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5. ESTAT DE LA QUESTIO.

Després d’investigar i cercar teoria sobre com ha de ser el treball per racons d’activitat d’un
aula d’Infantil; 1 abans de realitzar la part practica, analitzant els racons d’un aula real, he
cercat diverses investigacions, a la base de dades: redined, que s’han realitzat sobre aquest

tema per a congixer a quines conclusions s han arribat.

En aquesta pagina web he trobat sis treballs d’investigacid sobre els racons d’activitat.

Per una banda, un dels treballs: “El rincon de la biblioteca: un recurso activo en la reforma
(2001)” de M. Amparo Ferré Vilaplana, es centra en investigar com ha d’ésser el raco de la
biblioteca. Aquest, fa un analisi sobre el racdé de biblioteca, la importancia d’aquest dins
I’aula, les seves aportacions pedagogiques, etc. L’autor tanca el treball remarcant la

importancia que té aquest tipus de raco per als alumnes.

També, hi ha un altre treball: “Nuevo rincon de experimentos al ciclo inicial (2002)” de
Regina Civil Sirera, que tracta sobre una experiéncia entre alumnes del cicle inicial i alumnes
de 4t de la ESO, treballant de forma col-laborativa als racons. L’autor vol fer veure la

importancia que pot tenir el treball entre alumnes de diferents nivells.

Per altra banda, hi ha un altre treball: “El rincon de la cultura catalana (2004)” de David Pages
CassU, que tracta sobre I’experiencia realitzada dins aquest nou racd, analitzant aixi, la millora
que es produeix en I’expressido oral i escrita de la llengua catalana. L’autor vol deixar
constancia que aquest racod €s molt adient per a la millora de la competéncia d’expressio oral 1

escrita dels infants.

A la vegada, hi ha un altre projecte: “El rincdn de investigadores (2005)” del CAEIP Les
Roquetes, Sant Pere de Ribes (Barcelona), que explica 1’experiéncia d’educacié cientifica
portada a terme amb els alumnes. Aquest autor reflexa al seu treball els beneficis d’un racé on

es treballa a partir de la descoberta i la investigacio.

Per altim, hi ha un altre treball d’investigacio: “El rincon de los titeres para trabajar la
comprension lectora (2012)” de Fanny Majo Masferrer i Robert Hernandez del Olmo, envers
la competencia lectora. Aquest treball explica com els alumnes de 1’escola Francesco Tonucci

de Lérida preparen histories per a representar-les amb titelles davant la resta de companys.
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Agquesta tasca es realitza en el rac6é de lectura, i té com a objectiu cultivar la comprensio
lectora. L’autor d’aquest treball deixa veure com, a través d’aquest raco, els alumnes treballen

la comprensio lectora de forma adient.

He pogut comprovar que en aquesta base de dades no hi ha cap treball d’investigacioé que es
centri en els tipus de racons d’un aula d’infantil, ni els seus materials, ni el paper que ha de
mantindre el mestre davant les sessions de racons, etc., ni tampoc que aprofundeixi molt en la
metodologia de treball per racons. Per aix0, penso que el meu treball és una investigacio
profunda sobre els racons en general, amb el qual arribaré a moltes conclusions envers
aquesta metodologia de treball.
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6. PART PRACTICA.

6.1 INTRODUCCIO

Una vegada realitzada la investigacidé i 1’analisi sobre el treball per racons d’activitat a
educacio infantil, i havent centrat la meva recerca als tipus de racons que poden tenir lloc a un
aula d’infantil; les caracteristiques dels materials que poden haver; I’organitzacié de 1’espai i
el temps a I’aula; i el paper que ha d’adoptar el mestre; vull centrar la mirada a un aula real,
en concret I’aula de 4 anys del CEIP Guillem de Montgri, per tal de d’analitzar i comprovar si
compleix i té les caracteristiques anteriorment exposades. En concret, analitzaré els materials
de cadascun dels racons; 1’assisténcia dels alumnes als diferents racons; i I’avaluaci6 per part

de la mestra del treball per racons.

Per tal de realitzar aquesta investigacié he fet servir la metodologia observacional. Aprofitant
el fet de que he cursat el meu Practicum Il al CEIP Guillem de Montgri, he tingut

I’oportunitat de realitzar observacions directes del treball per racons.

Segons Lluis Ballester (2004), I’observacid és I’estratégia a través de la qual es realitza
qualsevol procediment d’estudi d’investigaci0 educativa. Aquest diu que la metodologia
observacional compta amb una serie de tecniques complementaries que donen lloc a diverses
opcions segons la seva aplicacié. Aixi, per a realitzar les classificacions de les tecniques
d’observacid, s’han de tenir en compte els criteris que es fan servir en cada cas. Aquestos son
el grau de DI’estructuracid, que depeén de la preparacio de les categories d’observacio i les
eines; el nivell d’encobriment, que es basa en si els subjectes observats tenen coneixement de
gue estan sent observats o no; el grau de control de la situacid, si és una observacié natural o
artificial; el moment de 1I’observacio, si és una observacié directa o indirecta; la técnica de
registre, si és una observacié personal o mecanica; la unitat d’observacid, si es fa una

observacié completa o0 molecular.

Segons 1’autor, la combinacid d’aquests criteris donen lloc a una gran varietat de formes
d’observaci6. Per a realitzar aquesta investigacio, he fet servir una observacio no estructurada,
naturalista, no encoberta i directa, ja que les observacions es varen produir dins I’aula mentre
els alumnes estaven als racons, i com gue no era una observacié planificada, jo anava prenent

nota sobre els fets en el moment.
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Respecte al registre de 1’observacio, Ballester diu que és una transcripcio de la realitat
observada, mitjancant 1’s de criteris d’observacio, i que es materialitza en un suport fisic.
Aquest classifica de la seglient manera les teécniques de registre segons el grau de
sistematitzacio:
- Registre narratiu, on 1’observador es limita a prendre nota o a fer una gravacio d’audio, dels
fets que van ocorrent, sense que existeixi una estructuracio previa que dirigeixi la recollida de
dades.
- Escales d’apreciacio, on 1’observador que coneix al subjecte observat, valora descripcions
diverses sobre aquest mitjangant una escala d’estimacio.
- Fitxes d’observaci6 sistematica, on es duu a terme una enumeracid, descripcio i classificacio
dels fets que s’observen.
- Procediments automatics de registre, que son tres:

- Medis técnics de registre, a través de gravacions a 1’ordinador.

- Aparats ocults de registre: magnetofon, video, miralls unidireccionals.

- Observacio mitjancant aparells: registres psicofisiologics o dispositius de registre de

conducta motora.

Pel que fa a I’enregistrament de les meves observacions dins 1’aula, he fet servir el registre
narratiu, ja que anava prenent nota sobre el que observava directament al meu diari de

practiques.

Amb aquestes técniques empleades durant tot el periode d’estanga a 1’aula, he pogut realitzar
una acurada i1 profunda observacio, la qual m’ha donat I’oportunitat de fer 1’analisi del treball
per racons dins I’aula d’aquesta escola. A continuacid, analitzaré un a un els diferents racons
existents dins 1’aula; els materials que hi ha a aquestos, si s6n de qualitat o no per al correcte
desenvolupament de les sessions; el nivell d’assisténcia per part dels alumnes a cada raco,
quins racons es visiten amb més o menys freqiiencia; i ’avaluacié que realitza la mestra de les

sessions de racons.

30



6.2. ANALISI RACONS

- Raco de supermercat.

Descripci6

Materials

Assistencia dels alumnes

Observacions

Rac6 de Supermercat

En aquest raco els infants tenen
I’oportunitat de desenvolupar el
joc simbolic reproduint accions

tipiques d’un Supermercat.

El racd es troba situat a una de les
parets de 1’aula, molt a prop del

racé de cuina.

Aquest racd compta amb un
moble que simula la
prestatgeria i el mostrador d’un
supermercat.

A la vegada, hi ha una caixa
registradora, una cadireta de
plastic, un telefon, i un parell de
cistelles.
També hi ha tot tipus de
joguines en forma d’aliments i
elements de  supermercat:
verdures, fuites, carn, pa, pots
de suc, pot de xampu, bosses de

patates, caixes de galetes, etc.

El material d’aquest raco és
I’adequat per a un racd de
Supermercat. Els alumnes tenen

I’oportunitat de jugar

A aquest rac6 poden assistir dos
alumnes com a maxim. El
motiu de que es permeti aquest
nombre maxim d’infants, és per
I’espai reduit del raco, i per que
aquest s’uneix amb el racd de
cuina.
L’assisténcia per part dels
alumnes sempre és total, és a
dir, sempre hi ha dos infants
jugant al raco.

En diverses ocasions han hagut
conflictes per qué molts dels

alumnes volen assistir a ell.

Com que aquest racO esta

situat al costat del raco de
Cuina, son els dnics racons als
quals la mestra deixa als
alumnes dur el material d’un
raco a l’altre. Per exemple, els
infants poden agafar una fruita
del supermercat i dur-la al raco

de cuina per a jugar.

En la meva opinio, el racé
compta amb els materials
suficients i necessaris per a
garantir als infants
I’oportunitat de gaudir jugant

en aquest racé.
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representant accions tipiques
d’un supermercat, ja que els
materials s6n molt fidels a la
realitat.

El fet de poder “fer la compra”
i assumir el rol de tender,
resulta molt atractiu i divertit

per als petits.

TAULA 1
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Imatge 1
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Imatge 2
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- Racé de cuina.

Descripcio

Materials

Assisténcia dels alumnes

Observacions

Racé de Cuina

En aquest racé els alumnes tenen
I’oportunitat de desenvolupar el
joc simbolic, jugant a la cuina

amb els utensilis tipics d’aquesta.

El racé es troba situat a unes de
les parets laterals de l'aula, junt al

racé de Supermercat.

Aquest rac6 compta amb el
mobiliari tipic d’una cuina: un
forn amb els fogons, una pica
per a escurar, etc.

També, hi ha tot tipus
d’utensilis de cuina: plats,
culleres, forquilles, gots, olles,
etc.

Com que aquest racé es troba
situat al costat del racéd de
Supermercat, les joguines dels
aliments es comparteixen als
dos racons. Es a dir, els infants
poden agafar els “menjars” del
racé de Supermercart i “cuinar-

los” al raco de Cuina.

El rac6 compta amb els
materials  necessaris  d'una
“cuineta” per a infants. Hi ha

molta varietat de materials que

El nombre maxim d’alumnes
que es permeten en aquest racé
sOn tres.

Al igual que el racdé de
Supermercat, el racd de Cuina
té molt d’eéxit d’assisténcia.

Pel que he observat, la majoria
dels infants que acudeixen a
jugar a aquestos racons,
romanen tota I’estona, sense

canviar de joc.
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donen l'oportunitat als alumnes
de desenvolupar la

representacio.

TAULA 2

Imatge 3
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Imatge 4
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- Racé de cotxes.

Descripcio

Materials

Assistencia dels alumnes

Observacions

Racé de Cotxes

En aquest racé els infants poden
treballar la representacid i el joc
lliure a través del material que

s'ofereix.

El racd esta situat a l'espai de
I'assemblea, deixant als infants un

ampli racé per a jugar.

El rac6 de Cotxes, propiament
dit, compta amb cotxes de
plastic de diferents colors i un
garatge.

A la vegada, també hi ha
joguines d'animals. Aquestes
son animals de plastic: girafa,
ovella,

elefant, taurd, peix,

hipopotam, etc.

A T'hora de jugar, els alumnes
fan fora les dues caixes de
joguines, els cotxes i els
animals, perd la majoria de
vegades fan més s del material

del cotxes.

El nombre maxim dalumnes
gue poden assistir a la vegada a

aquest raco son tres.

Encara aixi, el nombre d'infants
gue acudeixen a aquest raco
sempre sén més dels permesos.
Encara que només son tres els
infants que poden jugar en
aquest espai a la vegada,
sempre hi ha quatre o cinc

infants en ell.

La mestra vol que a cada racd
hi hagi els alumnes que permet
el propi raco. D'aquesta
manera, S'eviten conflictes i
baralles pel material. Pero, com
que aquest rac6 compta amb un
gran nombre de materials, els
alumnes fan grups i juguen

conjuntament, superant sempre

En aquest racé hauria d'haver
més varietat de joguines, com
pot ser camions, tractors, trens,
avions, etc., per a fer un ampli
material vinculat als transports,
ja que només hi han els cotxes,
que sén tots del mateix tipus i

forma.

Tal vegada, aquest racé hauria
d'ésser el de les joguines en
general, ja que el material dels
cotxes no té cap relacié amb el

material dels animals.
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el nombre de tres infants al

raco.

TAULA 3

Imatge 5
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- Raco de pintar.

Descripcio

Materials

Assistencia dels alumnes

Observacions

Racé de Pintar

En aquest racd els alumnes tenen
I’oportunitat de treballar
I’expressio plastica, a través dels
diferents materials que

s’ofereixen.

El racd esta format per una taula i

dues cadiretes.

Al raco els infants disposen de
folis en blanc, retoladors, llapis
de colors, pegament, tisores, i

gomets.

En aquest raco, el nombre
maxim d’alumnes que poden
assistir sén dos, ja que és el que
permet ’espai.

Aixi, és un racé molt freqientat
pels alumnes i, podem dir, que

sempre esta ple.

Penso que al rac6 manquen
més varietat de materials, com
per exemple, ceres, periodics,
paper
pintura de dits, plastilina, paper

continu, temperes,

de seda, etc.

Seria adient incloure al raco
materials reciclables amb els
quals els alumnes puguin
desenvolupar la seva expressio

plastica.

Penso que el material de la
plastilina hauria d’estar ubicat
en aquest raco en lloc del raco
de Blocs. En aquest espai
s’utilitzaria amb més significat,
ja que els alumnes es
dirigeixen a I’espai per a

treballar la plastica.

41



En la meva opini6, aquest racé
hauria d’estar condicionat de
manera que puguin assistir més
de dos infants a la vegada.
L’expressi6 plastica és una
activitat que agrada molt als
infants, per tant, s’hauria de
donar I’oportunitat de treballar-
la a més companys al mateix
temps.

Tal vegada, el rac6 podria
comptar amb més taules i
cadires, per donar lloc a més de
dos alumnes.

A la  vegada, podria
condicionar-se 1’espai per a
que els infants puguin treballar
al terra, on tenen més espai per

a desenvolupar la seva creacio.

Per altra banda, penso que el
nom d’aquest racd6 no és
I’encertat. Seria més adient
anomenar al raco: el raco
plastic o el racé de 1’expressio

plastica, enlloc del racd de
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Pintar, ja que en ell, no només
es pinta, sind que els alumnes
fan servir unes altres técniques
(retallar, enganxar, etc.). |
podien fer servir moltes més,
com ja he comentat, (plastilina,

pintura de dits, temperes, etc.).

TAULA 4
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- Racé de pissarra.

Descripcio

Materials

Assistencia dels alumnes

Observacions

Racé de Pissarra

En aquest raco els infants poden
desenvolupar la seva expressio

plastica.

Aquest no és un racod propiament
dit, sin6 que s’ha aprofitat la
pissarra de 1’aula per a que els
infants juguin i crein a través del

material.

Aquest rac6 compta amb la
pissarra de l’aula, guixos de
diferents  colors, i  dos

esborradors.

Com que aquest no és un raco
propiament dit, siné que és un
recurs de 1’aula, el material és

el precis i propi d’una pissarra.

La mestra té cura de que
sempre hi hagi guixos de tots
els colors en bon estat i

disponibles per als alumnes.

En aquest rac6 disminueix el
nombre d’alumnes que
assisteixen per sessio respecte a
altres racons.

El nombre maxim d’alumnes
gue poden assistir al racé a la
vegada son tres, i mai els hi ha.
Basant-me en el meu diari de
practiques (Annex 1), elaborat a
partir de les observacions
realitzades durant les activitats
per racons, puc dir que sempre
s6n, com a maxim, un parell
d’infants els que juguen una
estona a pintar a la pissarra,
perd es cansen rapid i canvien
de racd. També hi ha dies que
el racé esta buit.

Aix0 pot ser per qué tal vegada
el fet de pintar a la pissarra no
és una activitat que entusiasmi

als infants durant una estona
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llarga de temps. He observat
que als alumnes els hi agrada
anar a pintar, perd rapidament
perden l’interés 1 canvien

d’activitat.

TAULAS

Imatge 9
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- Racd de puzles.

Descripcio

Materials

Assistencia dels alumnes

Observacions

Racé de Puzles

En aquest rac6 els alumnes poden

muntar diferents puzles.

El racd estd situat davant una
prestatgeria, enfront el rac6 de
Blocs.

Aquest compta amb una taula

petita i dues cadiretes.

Aquest rac6 compta amb dos
tipus de puzles. Per una banda,
hi ha la caixa dels puzles dels
animals de la granja, que conté
un puzle d’una vaca, un puzle
dun porc, un puzle d’una
ovella, i un puzle d’un conill.

Per altra banda, hi ha la caixa
dels puzles de Mickey Mouse,
que son dos escenes diferents

del personatge.

El nombre maxim d’alumnes
que es permeten jugar en aquest
racd al mateix temps s6n dos.
Aixo ¢és degut a ’espai reduit
del raco, que només compta

amb una taula i dues cadiretes.

Pel que he observat i apuntat al
meu diari de practiques (Annex
I1), aquest raco no és dels més
visitats pels alumnes. A les
sessions de racons, son un
parell d’alumnes els que visiten
el raco, pero després de muntar
els puzles, perden l’interés i

canvien de racé.

En la meva opinio, els
materials d’aquest raco son
molts escassos, ja que nomeés
compta amb tres puzles. Tal
vegada, podria enriquir-se el
rac6 amb més varietat de

puzles de diferents tipus.

TAULA 6
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Imatge 11
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- Racé de blocs.

Descripcio

Materials

Assisténcia dels alumnes

Observacions

Racé de Blocs

En aquest rac6 els infants tenen
I’oportunitat de treballar la logica-
matematica a través dels blocs

logics.

El raco es troba situat davant una
prestatgeria, enfront el racé de
puzles.

Aquest compta amb una taula

petita i dues cadiretes.

El materials que es troben en
aquest raco sén dos caixes de
blocs logics, i plastilina de

colors.

Els blocs logics sén diferents
figures geometriques de fusta,
de diferents mesures i colors.

Per altra banda, la plastilina es
troba a una caixa de plastic, tots

mesclats els colors.

El nombre maxim d’alumnes
permesos en aquest racd sén
dos, ja que I’espai compta amb
una taula petita i dues cadiretes.
El nivell d’assisténcia a aquest
racé és alt. He pogut observar
que en cada sessié sempre hi ha
dos infants en aquest racd, pero
mai fan Us del material dels
blocs, sind6 que es limiten a

jugar amb la plastilina.

Segons el meu diari de
practiques (Annex IlI), de totes
les sessions observades, només
una vegada varen fer Us dels
blocs logics per a jugar a

construccions.

En aquest racd, podem dir que
també es desenvolupa
I’expressio plastica, ja que els
alumnes compten amb el
material de la plastilina. Tal
vegada, aquest material hauria
d’estar ubicat al raco de Pintar,
on els alumnes disposen de

més materials plastics.

Penso que el racd hauria de
comptar amb més materials, a
través dels quals els alumnes
treballessin la logica-
matematica.

Aquest és un rac6 que nomeés
compta amb un material
relacionat amb aquest
contingut (blocs logics), i que

atractiu i

no és gaire
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significatiu per als petits. Aixi,
com que al racé també es troba
la plastilina, els infants es
dediquen a jugar amb aquesta,
deixant de banda per complet

els blocs logics.

Els materials d’aquest racoé no
han estat introduit de forma
logica, ja que no tenen cap
relacio entre ells.

TAULA7
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- Racé de biblioteca.

Imatge 14

Descripcio

Materials

Assistencia dels alumnes

Observacions

Raco de Biblioteca

El rac6 de Biblioteca no és un
racé propiament dit, sind que és

I’espai on es guarden els llibres de

El rac6 compta amb diversos
llibres: quatre llibres d’animals:

“Aprén els noms dels animals”,

L’assisténcia per part dels

alumnes a la biblioteca durant

les

sessions de racons és

Seria adient que aquest raco

comptés amb un espai per tal

de

garantir  als

infants
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I’aula. Pero, he decidit analitzar
aquest espai com a raco, ja que els
alumnes el fan servir com a tal.

Durant els moments de treball per
racons, els alumnes acudeixen a la
biblioteca per a fer servir els
llibres, com si aquest fos un raco

més.

El rac6 és una prestatgeria a
I’alcada dels infants, ubicada al

costat del raco de pintar.

“El meu petit animalari, la
muntanya i el bosc”, “El meu
petit animalari, els animals de
la granja”, “Els animals”; un
llibre sobre la natura: “Aprén
els noms de la natura”; i un
conte: “Na Tris Tras”.

També hi ha un canconer, i un
album d’animals pertanyent a
un projecte de treball realitzat
durant el curs.

bastant fregiient. Sempre hi ha
un parell d’infants que els hi
agrada agafar els contes i
mirar-los a  Despai  de

I’assemblea.

tranquil-litat durant 1’as dels
llibres. Tal vegada, es podria
condicionar

I’espai per a

col-locar una estora o un banc.

Quan els alumnes fan Gs dels
llibres, ho fan als bancs de
I’assemblea o a les seves
cadiretes. D’aquesta manera,
quan els infants es situen a
I’assemblea per a mirar els
contes, es fiquen dins del raco
de cotxes, que es troba en

aquest espai.

En la meva opinio el material
d’aquest espai és una mica
escas. Per a ser la biblioteca de
I’aula, aquesta té mancances
envers la varietat de Ilibres que

s’ofereixen.

TAULA S8
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6.3. AVALUACIO TREBALL PER RACONS

Després d’observar diverses sessions de treball per racons d’activitat a I’aula de 4 anys del
CEIP Guillem de Montgri, he pogut comprovar que la mestra no realitza cap tipus d’avaluacio

dels aprenentatges i el desenvolupament dels alumnes.

La mestra no fa cap tipus d’observacid de les activitats dels alumnes als racons, sin6 que
aquestes son simplement moments de joc sense cap tipus de sentit ni significat. Aixi, els
moments de racons son per a la mestra, temps per a realitzar altres tasques, en comptes
d’acompanyar als infants en les activitats.

D’aquesta manera, degut a que no es produeix cap tipus d’observacio significativa per part de
la mestra, aquesta tampoc utilitza cap tipus d’eina per tal d’enregistrar les observacions, i fer
un seguiment del desenvolupament de les sessions. Aixi, mai queda constancia sobre el treball

realitzat a les activitats per racons.

A la vegada, la mestra no fa cap tipus de seguiment sobre 1’assistencia dels alumnes als
diferents racons. Els alumnes tenen la llibertat de fer servir sempre els racons que ells volen,

sense necessitat de passar per tots els racons alguna vegada.

Encara aixi, cal comentar que la mestra avalua altres aspectes del treball per racons, com pot
ser el manteniment dels espais o la renovacio6 dels materials.

He pogut observar com aquesta si observa I’estat fisic dels racons, 1 quan hi ha qualque
aspecte a millorar, ho intenta fer ella mateixa. Per exemple, al rac6 de pintar, la mestra intenta
que sempre hi hagi llapis, retoladors, pegament, etc., en bon estat, que puguin ésser utilitzats

degudament pels alumnes.
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7. CONCLUSIONS

Després de romandre dins 1’aula observada durant quasi quatre mesos, he tingut 1’oportunitat
de presenciar i observar diverses sessions de treball per racons. D’aquesta manera, he pogut
fer un analisi 1 una comparaci6 d’aquestes sessions envers la teoria estudiada amb anterioritat,
centrant la meva mirada en els materials dels racons, en el nivell d’assisténcia dels alumnes al
diferents racons, i en la tasca d’avaluacio que la mestra ha realitzat de les sessions de racons

produides durant aquesta etapa d’observacio.

Aixi, he comprovat que en aquesta classe no es fa servir el treball per racons com a
metodologia de treball propiament dita. Com he comentat amb anterioritat, no s’han de fer
servir els racons per a omplir espais de temps, sin6 com a activitats en si mateixos. Les dades
demostren, com he apuntat amb anterioritat a la part practica, que els alumnes fan servir els
racons nomeés en els moments en que no hi ha cap tasca que fer.

Aquest fet és decisid exclusiva de la mestra, que és la que decideix quan es juga a racons. En
la meva opinid, aquesta no té consciéncia del que realment significa treballar per racons, i en
canvi, els fa servir com a espais de joc lliure que els infants fan servir quan no hi ha cap
activitat per a realitzar.

Aquest és un fet molt negatiu per als infants, ja que ells mateixos, no gaudeixen com deurien
del treball per racons, i també es prenen aquestos espais com a joc al que acudeixen per que
no hi ha cap altra feina.

Penso que la mestra hauria de canviar la seva metodologia, i fer servir els racons amb la
funcid que realment tenen: com a racons d’activitat. D’aquesta manera, els alumnes es
beneficiarien de tots els avantatges que té el treballar per racons d’activitat, comentats amb

anterioritat.

Per altra banda, envers com hauria d’ésser el paper de la mestra, segons la teoria analitzada
anteriorment, també hi ha un aspecte molt important que no es realitza en aguest cas, com és,
una avaluacio del treball realitzat a les sessions de racons.

Com ja he comentat a 1’analisi de com ha de ser 1’avaluaci6 del treball per racons, la mestra
hauria de fer un seguiment de les sessions, observant, enregistrant i, d’aquesta manera,
avaluant els aspectes a millorar, i a la vegada, el desenvolupament dels alumnes. Basant-me

en I’analisi de les meves observacions, en aquest cas, la mestra no realitzat cap d’aquestos
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aspectes, ni observa, ni enregistra, ni avalua... Als moments de racons la mestra aprofita per a
realitzar altres feines pendents, enlloc de fer un seguiment d’aquest treball.

Aquest és un aspecte poc favorable per als alumnes, ja que el fet de no fer cap avaluacio del
treball, suposa no tenir cap control sobre les activitats que els infants realitzen, deixant-los fer
tots sols.

A la vegada, la mestra no coneix quina és la freqliencia amb la que cada infant visita els
diferents racons, ni tampoc sap quin tipus d’activitat desenvolupa cadascun en ells. Aquesta
hauria de fer un seguiment sobre ’assisténcia dels alumnes als diferents racons i, d’aquesta

manera, suggerir als infants els racons que poden visitar si van amb poca frequéncia.

L’Gnica intervencid que la mestra fa durant les sessions de treball per racons sén per a
mantenir I’ordre i el silenci a ’aula, si els alumnes estan cridant massa. Com diu el meu diari
de practiques (ANNEX 1V), a les observacions del treball per racons dels dies 07/03/2013 i
22/03/2013, la mestra només va intervenir per a demanar silenci als alumnes, mentre feia

altres tasques.

—

Fa servir els
racons com a

espais de joc
\Iliure

— —
Fa servir els
racons per a No fa

omplir espais |} avaluacio
V - | | \

A—

No fa un
seguiment de

les sessions de
\racons

Figura 1l

Un aspecte que m’ha agradat sobre 1’organitzaci6 dels racons per part de la mestra, ha estat el

control del nombre d’infants que poden assistir a la vegada al mateix raco.
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Per tal de controlar aix0, la mestra ha penjat a cada raco un panell on els alumnes enganxen la
seva fotografia quan hi son en ell. D’aquesta manera, si un infant veu que al racé ja estan totes
les places ocupades amb fotografies, significa que no pot jugar en ell.

He pogut observar que els alumnes respecten molt aquest fet i, encara que vulguin jugar a un
racd en concret, si aquest estd ocupat per altres companys, sén respectuosos i se’n van a un
altre raco.

Aquest fet permet dur un ordre envers els infants que assisteixen als racons en cada moment i,
aixi, evitar conflictes entre companys. Amb aquest metode, la mestra s’assegura que en cada

moment hi hauran els infants que toquen, sense superar el nombre permeés, en cada racé.

Pel que fa al nivell d’assisténcia dels infants als diferents racons, com he comentat
anteriorment a la part practica a 1’analisi de cada racé en concret i, basant-me en el meu diari
de practiques (ANNEX V), hi ha uns racons més visitats que uns altres. A grans trets, els
racons de Supermercat, Cuina, Cotxes, Pintar i Blocs son els més visitats, i els de Biblioteca,

Pissarra i Puzles son menys frequentats pels infants.

Supermercat,
Cuina, Cotxes,
Pintar, Blocs logics

Biblioteca, Pissarra

Puzles

Figura 2

Aixi, encara que s’ha de respectar els gustos i els interessos dels infants, la mestra podria fer

servir estrategies per tal que els alumnes visitin tots els racons alguna vegada. Per exemple, si
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hi ha qualque infant que mai ha anat al racé de Pintar, podria cridar la seva atencio invitant-lo
a realitzar alguna tasca conjunta amb altres companys dins aquest raco. Tal vegada, cridant
I’atenci6 de I’infant cap aquest racd, pot fer que agafi gust envers D’activitat que es
desenvolupa en aquest.

A banda d’aix0, si hi ha infants que sempre juguen al mateix raco, i no visiten cap altre, la
mestra podria convidar-los en algunes sessions a visitar altres racons diferents. Pel que he
pogut observar, durant les sessions de racons hi ha un parell d’infants que sempre juguen al
racé de Cotxes, en aquest cas, la mestra podria suggerir-les assistir a un raco diferent en

alguna sessio.

Per altra banda, m’agradaria comentar aspectes sobre els propis racons, com per exemple, la
qualitat dels materials amb els quals compten.

Com he comentat amb anterioritat a la part practica, molts dels racons que hi ha a 1’aula no
compten amb el material adequat o necessari. A molts d’ells els hi manca material, i a uns
altres els hi sobra. Per exemple, sobra el material de la plastilina, que esta ubicat al raco de
Blocs en comptes de al raco de Pintar, que és on els infants desenvolupen 1’expressio plastica.
Aixi mateix, el racd de Pintar hauria de disposar de més varietat de materials d’aquest tipus
(plastilina, pintura, temperes, paper de colors, etc.), per a donar 1’oportunitat als alumnes de
treballar de més formes possibles I’expressio plastica.

Altre raco que no compta amb el material adequat és el de Cotxes. Com he comentat amb
anterioritat, aquest rac6 només compta amb una caixa de plastic que conté joguines de cotxes
1 d’animals. En la meva opini0, els materials haurien d’estar separats, classificats cadascun a
una caixa diferent, per a facilitar aixi el seu Us per part dels alumnes. A la vegada, com ja he

comentat anteriorment, s’hauria d’enriquir el racoé amb més varietat de materials.

Basant-nos en Laguia i Vidal (2001), que diuen que els materials dels racons s’han de
presentar de forma ordenada i facilment identificable, per a facilitar el seu Us per part dels
alumnes, podem dir que els racons d’aquesta aula presenten mancances envers aquest aspecte.
Com he pogut comprovar, la majoria dels materials del racons es troben una mica
desordenats. Per exemple, al racé de Pintar els alumnes no tenen accés als folis per a dibuixar
dins el mateix raco, sin6 que han de demanar-los a la mestra, que té els folis guardats a la seva
taula. Aixo, pot fer que els infants no es decideixen a treballar al rac6 pel fet de que han de

demanar a la mestra el material, i no el tenen disponible per a agafar-ho ells mateixos.

62



Per altra banda, els materials del rac6 de Cotxes no tenen una ubicacié fitxa establerta.
Aquestos es troben dins una caixa de plastic, la qual cada dia es troba a un lloc diferent de
I’aula. Aquest fet, provoca que els infants tinguin dificultats d’accedir als materials en algunes
ocasions. En la meva opinio, la mestra hauria d’establir un lloc fix on guardar el material, i
facilitar, aixi, 1’accés als alumnes.

Altres racons que no es troben gaire ordenats son el de Supermercat i el de Cuina. En aquestos
dos racons els materials es troben barrejats entre ells. Com que son els dos Unics racons en els
quals es poden compartir els materials, i portar-los d’un racé a altre, penso que els alumnes ja
no saben quin material és el que pertany a cada rac6. D’aquesta manera, sembla que els dos
racons siguin nomeés un.

Aquest aspecte no és tan negatiu per als alumnes, ja que els materials dels dos racons es
poden utilitzar tant a un com a altre, sense cap tipus de problema. Perd, penso que la mestra

hauria de replantejar els racons i, tal vegada, crear un Unic espai.

RACONS = Alguns ‘O Els racons
é racons no
<§Etenen el

no estan
organitzats
i

material n
ordenats.

adequat.

> >

ORGANITZAC

Figura 3

Pel que fa a I’organitzacid del temps, la teoria analitzada anteriorment diu que durant les
sessions de treball per racons el mestre ha de tenir en compte un horari sense rigidesa, on
tinguin cabuda temps llargs d’activitat, que permetin als infants realitzar els “rituals” de cada

raco.
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Després d’observar diverses sessions de treball per racons, he comprovat que en aquesta aula
no es posa en practica aquest aspecte. El treball per racons soén moments molt rigids i curts,
com per exemple, a 1’acabar 1’esmorzar abans de sortir al pati o quan s’acaba la feineta i
resten un minuts per a realitzar altra activitat. D’aquesta manera, els alumnes no romanen més
de 15 minuts aproximadament jugant a racons cada dia. Aquest fet, fa que aquestos no tinguin
I’oportunitat de desenvolupar el joc ni les activitats de les que haurien de gaudir al treball per
racons.

A més, en aquestes sessions no es realitza cap tipus de “ritual”. Per exemple, no hi ha cap
tipus de conversa abans de les sessions, per a comentar quines preferéncies té cadascun per a
jugar aquell dia. Tampoc es realitza una conversa posterior a I’activitat, per tal de comentar
com ha anat la sessid, quins conflictes han sorgit, com els han resolt, a quins racons han jugat
els companys, quins materials han fet servir, etc. Aquests aspectes serien adients per als
infants, ja que els donaria 1’oportunitat de reflexionar sobre el desenvolupament del treball per

racons.

Per altra banda, les dades demostren que aguesta aula no compta amb els tipus de racons que
teoricament haurien d’haver a un aula d’infantil. Pel que fa als racons que poden estar
inclosos dins el joc simbolic, a I’aula compten amb el racd de Supermercat, el racé de Cuina, i
el racd de Cotxes. Respecte als racons on es treballi I’expressid plastica, estan el raco de
Pissarra i el racoO de Pintar. Pel que fa als racons on els alumnes treballin la logica-
matematica, esta el racd de Blocs. Per altra banda, racons on es treballi I’expressio lingiiistica
no hi ha cap dins I’aula. De la mateixa manera, I’aula tampoc compta amb racons d’ordinador,
racons d’observacio i experimentacid 0 racons d’expressido motriu.

En la meva opinid, aquests tipus de racons que manquen dins I’aula sén necessaris per al
procés d’ensenyament-aprenentatge dels infants. Tant els racons de I’expressié lingiistica o
motriu, com el d’ordinador o el d’observaci6 i experimentacid, so6n racons que aportarien

molts d’aprenentatges als alumnes.
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Vaig demanar a la mestra de quina forma varen sorgir els racons que es troben actualment a
I’aula. Aquesta em va dir que els racons varen sorgir a principi de curs, a partir dels materials
dels que disposaven a I’aula. Per exemple, es va crear el racd de Cotxes, per qué en aquell
moment comptaven amb un caixa de joguines de cotxes. De la mateixa manera, va sorgir el
racé de Cuina i de Supermercat, per que el centre havia adquirit aquests materials nous.

Per tant, els tipus de racons que es troben a 1’aula no varen sorgir a partir de les necessitats i
els interessos dels propis alumnes, sind que varen ser fruit dels recursos amb els quals

comptava la mestra en aquell moment.

També, vaig demanar-li a la mestra per qué no hi havia cap ordinador dins 1’aula, ja que al
centre disposen de molts d’aquestos, que es poden fer servir a I’etapa d’infantil. En resum, la
mestra va contestar que no feia servir cap raco d’ordinador per tal d’estalviar-se conflictes i
problemes, i per no perdre el temps necessari que un racé d’ordinador necessita dedicar-li.

En la meva opinio, la mestra encara no coneix el beneficis que un racé d’ordinador podria
tindre per als alumnes. Segons 1’opini6 de la mestra, aquesta encara no considera les TIC com

a eina d’aprenentatge per als infants, sind com a pérdua de temps i creadores de conflictes.
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En general, com ja he comprovat basant-me en la teoria analitzada i la part practica, els racons
d’aquesta aula presenten moltes mancances, i no arriben a ésser un recurs adient per als
alumnes. Per a que aquestos arribessin a ésser una metodologia de treball adient per als

infants, la mestra de I’aula hauria de canviar molts dels aspectes comentats anteriorment.

Com a linies de futur per a noves investigacions sobre el tema, seria adient centrar la mirada
en els tipus de materials que els alumnes fan servir amb més frequiéncia dins els diferents

racons.
El fet de realitzar aquest treball, m’ha donat 1’oportunitat de comprovar com soén realment els

racons d’activitat d’un aula d’infantil. Aixi, he pres consciéncia de quins aspectes sSOn positius

i quins no, per a dur a terme un treball significatiu amb els racons d’activitat.
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ANNEX |

DIARI DE PRACTIQUES

07/03/2013
“Avui son dos els infants que juguen al raco de pissarra durant 5 minuts, i canvien al raco de

Cuina”.

20/03/2013

“...un alumne pinta a la pissarra”.

02/04/2013

“Cap alumne ha assistit al racé de pissarra durant la sessié d’avui”.
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ANNEX II

DIARI DE PRACTIQUES

07/03/2013

“Al rac6 de puzles esta només en Juan Carlos”.

11/03/2013

“Na Daniela fa el puzle de la vaca una vegada i se’n va del raco”.

12/04/2013

“Awvui cap infant ha assistit al raco de puzles”.
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ANNEX [l

DIARI DE PRACTIQUES

18/04/2013

“Avui per primera vegada he vist que un dels alumnes juga amb els blocs logics”.

01/05/2013

“Els blocs logics continuen sent el material menys usat pels infants”.
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ANNEX IV

DIARI DE PRACTIQUES

07/03/2013
“Mentre que els alumnes juguen a racons la mestra esta realitzant les avaluacions del
trimestre... Només intervé per a demanar silenci als infants que juguen al racé de cotxes, que

estan cridant”.

22/03/2013

“La mestra esta parlant amb la PT del centre, deixant de banda el que fan els alumnes”.
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ANNEX V

DIARI DE PRACTIQUES

02/04/2013

“A la sessi6 d’avui el racé més visitat ha estat el de Cotxes. Encara que el nimero maxim
d’infants permesos a la vegada son tres, hi havia cinc infants jugant en ell. Cap alumne ha
estat al raco de Bloc logics, ni Pissarra. Al racé de Cuina i de Supermercat i havien el nimero
maxim d’infants permesos, perd a I’estona d’estar jugant, han canviat de rac6. Al raco de

Pintar han estat dos infants jugant durant tota 1’estona”.

14/05/2013

“El racé de Puzles avui no ha estat visitat per cap infant. En canvi, han tingut molt d’éxit els
racons de Cuina i de Supermercat. S’ha format un grupet de cinc infants jugant conjuntament
a “fer la compra”. Al racé de Pissarra hi havia un sol infant jugant. | a la resta de racons, hi

havia el nimero maxim d’infants permesos”.

22/05/2013
“Avui tots els racons han estat visitats al mateix nivell, és a dir, en tots els racons hi havia el
numero maxim d’infants que poden assistir a la vegada, i en algun inclos, més infants dels

permesos, com per exemple, al racé de Cotxes, on hi havia quatre alumnes”.
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